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Resumen 

La presente investigación tiene como objetivo principal analizar, mediante un método 

etnográfico, las concepciones de los docentes de la básica primaria frente a la enseñanza de la 

fluidez lectora en la Institución Educativa Naranjal, perteneciente al municipio de Moñitos, en el 

departamento de Córdoba. El estudio se llevó a cabo a través de un enfoque cualitativo siguiendo 

un método etnográfico. Los participantes corresponden a los ocho docentes de la básica primaria 

del establecimiento educativo. Como técnicas para recolectar la información se utilizó la 

observación participante, un cuestionario y una entrevista semiestructurada. A partir de la 

información recolectada se dio paso al diseño de una estrategia didáctica que permeara las 

concepciones que los docentes tenían sobre la fluidez lectora y sus formas de enseñanza. La 

estrategia fue evaluada a través de un grupo de discusión, que dejó en evidencia las 

modificaciones conceptuales sobre el objeto de estudio en los participantes de la investigación, y 

el impacto positivo para el mejoramiento de las prácticas de aula. 

Palabras clave: Fluidez lectora, Estrategia didáctica, Concepciones. Lectura. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

Abstract 

The main objective of this research is to analyze through an ethnographic method, the 

conceptions of elementary school teachers regarding the teaching of reading fluency in the 

Naranjal Educational Institution, belonging to the municipality of Moñitos in the department of 

Córdoba. The study was carried out through a qualitative approach following an ethnographic 

method. The participants were the 8 elementary school teachers of the educational establishment. 

Participant observation, a questionnaire and a semi-structured interview were used as techniques 

to collect information. Based on the information collected, a didactic strategy was designed to 

permeate the teachers' conceptions about reading fluency and the ways of teaching it. The 

strategy was evaluated through a discussion group, which evidenced the conceptual modifications 

on the object of study in the participants of the research, and the positive impact on the 

improvement of classroom practices. 

Key words: Reading fluency, Didactic strategy, Conceptions. Reading. 
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Introducción  

En la presente investigación, se expone un estudio de tipo etnográfico, cuyo propósito fue 

analizar las concepciones de los docentes frente a la enseñanza de la fluidez de la lectura en la 

básica primaria. Para alcanzar los objetivos propuestos se hizo necesario la aplicación de una 

entrevista semiestructurada, un cuestionario y la inmersión al entorno natural del docente a través 

de la observación, todo esto con el fin de identificar las concepciones de los docentes y su 

relación con el desarrollo de su práctica pedagógica. 

En primer lugar, el interés de desarrollar un estudio de este tipo nace de las dificultades 

que vienen presentando los estudiantes de la básica primaria en los resultados de pruebas tanto 

internas como externas aplicadas en el establecimiento educativo, demostrando, a través de una 

prueba de rastreo de lectura, que los estudiantes se encuentran en un nivel muy básico en lo que 

se refiere a las habilidades de lectura, especialmente la fluidez.  

En ese sentido, se formularon varias preguntas que motivaron al desarrollo de un proceso 

de investigación. Algunas de esas preguntas fueron: ¿Qué está pasando en el proceso de 

enseñanza de las habilidades de lectura en el aula? ¿Los docentes tienen el suficiente 

conocimiento didáctico y del contenido para abordar los procesos de lectura en el aula? 

¿Identifican los docentes las habilidades que se necesitan potenciar en los estudiantes para 

alcanzar un proceso de lectura exitoso? 

Es de gran relevancia precisar aquellos antecedentes y aportes teóricos que dieron 

sustento al presente estudio, como los de Rasinski (2004, 2006, 2014); Rasinski, Homan y Biggs 

(2009); Rasinski, Rikli y Johnston (2009); Rasinski et al (2016; 2020); Rupley et al (2020); 

Young et al (2020), quienes establecen de manera clara la conceptualización, componentes y 

métodos de enseñanza e instrucción de la fluidez de lectura. En vista de esto se infiere que la 
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fluidez de lectura, no se refiere solo a la velocidad y a leer de manera fluida sin cometer errores. 

Si no que demanda la capacidad de comprender, expresar de forma espontánea y con 

expresividad.  

Otro aspecto de gran relevancia para este estudio estuvo relacionado con las concepciones 

de los docentes. Autores como Arbeláez (2017); Castro y Cárcamo (2012); Gutiérrez et al. 

(2015); Pacheco (2019); Prieto (2007) y Corral, Corral, & Franco, (2020); hacen apreciaciones 

muy importantes sobre la importancia de entender cómo las concepciones de los docentes sobre 

el proceso de enseñanza son de gran utilidad para fomentar estrategias que cambien y rompan 

paradigmas, y se considere a la lectura como una meta principal de aprendizaje.  

Conviene subrayar que las creencias que predominan en los educadores sobre la lectura 

truncan el desarrollo eficaz de los programas que se quieran implementar, siendo importante 

dotar a los docentes de las herramientas necesarias que les permitan, en primer lugar, configurar 

sus concepciones y romper con la tradición teórico ï metodológica de sus prácticas pedagógicas. 

En cuanto a la estrategia didáctica implementada con los docentes, se hizo teniendo en 

cuenta los aportes dados en las bases teóricas y conceptuales, cuyas contribuciones desde los 

distintos autores fueron de mucha utilidad para el diseño de cada uno de los momentos y su 

implementación.  

Para cumplir con el objetivo propuesto fue necesario recolectar la información a través de 

los instrumentos diseñados para este fin; posteriormente, se dio paso al diseño de la estrategia, y 

presentación al directivo y docentes de la Institución Educativa Naranjal; luego, se implementó 

cada una de las sesiones de formación diseñadas y los acompañamientos en el aula a través de la 

Metodología de Estudio de Clases (MEC). Por último, y a través de un grupo de discusión, los 
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docentes tuvieron la oportunidad de evaluar la implementación de la estrategia, sus aportes en los 

procesos de enseñanza y las oportunidades de mejora. 

Por otra parte, y atendiendo a las líneas de investigación activas en la Maestría en 

Educación del SUE Caribe, se puede decir que esta investigación se suscribe a la línea de 

"Diseño, Desarrollo, Gestión y Evaluación del Currículo", pues apunta a documentar las prácticas 

pedagógicas de los docentes y sus estrategias de enseñanza, relacionando el proceso educativo 

con las creencias y concepciones de los educadores. 

Por consiguiente, la investigación fue abordada a través de un estudio etnográfico, con el 

fin de comprender las concepciones de los docentes frente a la enseñanza de la fluidez lectora en 

básica primaria. Para alcanzar este propósito, se hizo necesario interpretar las concepciones de los 

docentes sobre el proceso de enseñanza de la fluidez de lectura y caracterizar los niveles de 

fluidez de los estudiantes, para luego diseñar e implementar una estrategia didáctica que brindara 

a los educadores herramientas y materiales necesarios para entrenar este proceso en estudiantes 

de básica primaria.  

En este sentido, esta investigación se enmarca en la investigación cualitativa, siguiendo el 

enfoque histórico hermenéutico, con el fin de interpretar y comprender el accionar humano a 

través de procesos que no presentan una estructura concisa, sino que están dados mediante 

procesos de sistematización. 

Al mismo tiempo, se hizo uso de la investigación documental con el fin de obtener 

información relevante, confiable e imparcial, con miras a ampliar, ajustar, ordenar, constatar y 

aplicar el conocimiento, considerando como fases de esta, el diseño, la gestión y la comunicación 

de los resultados, apelando a información obtenida de diferentes fuentes como, bases de datos 
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(artículos científicos, tesis, libros), documentos institucionales (PEI, planes de estudio, planes de 

aula) y las voces mismas de los participantes (videos, audios, fotografías). 

El informe de investigación se encuentra organizado en seis capítulos. En el primero, se 

aborda la descripción y planteamiento del problema a investigar. Comprende además una 

descripción del contexto, sus características, delimitación y ámbito del área problematizadora. Se 

abordan los objetivos trazados para el desarrollo del estudio, siendo estos el faro a seguir en la 

investigación. El capítulo finaliza con la justificación, evidenciando así la importancia, 

pertinencia y relevancia de llevar a cabo un estudio como el propuesto. 

En el segundo capítulo, se esboza toda la fundamentación teórica, iniciando por el estado 

de la cuestión a investigar desde el ámbito internacional, nacional, regional y local; para luego 

exponer las bases teóricas que sustentan la investigación, finalizando con las bases conceptuales 

que emergen del tema de estudio y los aportes que la fundamentación conceptual hacen al 

desarrollo del presente estudio. 

El tercer capítulo, presenta el marco metodológico que, como se mencionó anteriormente, 

centra su accionar metodológico en lo cualitativo, a través de la etnografía, más específicamente 

las micro etnografías de aula, dejando claro las fases que se llevaron a cabo tanto en el análisis 

documental como en el proceso etnográfico; definiendo así los sujetos participantes, las técnicas 

e instrumentos de recolección de la información y el proceso de análisis de esta. 

El cuarto capítulo, aborda la interpretación de los resultados de acuerdo con cada uno de 

los objetivos planteados en la investigación y los instrumentos de recolección de información 

aplicados. Para este momento, fue necesario el análisis de los datos a través de la técnica de 

análisis de rejilla, un instrumento flexible que puede adaptarse a diferentes áreas. Por su parte, en 
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el capítulo cinco se atiende a la discusión y contraste de los resultados obtenidos en el estudio 

con las teorías e investigadores presentados en el marco de referencia. 

Por último, el capítulo seis expone las conclusiones a partir del valor que la etnografía 

aporta a los estudios de las concepciones de los docentes en la enseñanza de la fluidez de lectura, 

así como del diseño teórico presentado sobre la fluidez y las prácticas y experiencia de la 

observación en la básica primaria en Zonas Rurales Costaneras (ZRC). De igual manera, se 

presentan las recomendaciones atendiendo a tópicos como la sustentabilidad de la estrategia 

didáctica propuesta, la relación de las concepciones de la fluidez de lectura para innovar en el 

ámbito educativo regional, el abordaje investigativo para la mejora de la fluidez en contextos 

educativos, los desafíos y nuevos retos o itinerarios para desarrollar procesos lectores útiles en el 

contexto glocal, las necesidades socioeducativas y proyección a nuevos campos. 
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1. Capítulo I  

1.1. Área problemática 

En los últimos años se ha convertido en una meta para la escuela, así como en un objetivo 

de la enseñanza, lograr que el estudiante comprenda lo que lee (Vargas & Navarrete, 2016). Esto 

ha generado un interés por investigar los factores asociados a las dificultades en la adquisición de 

la lectura (De Mier, Borzone, & Cupani, 2012).  

Se entiende así que existen situaciones en torno al tema del aprendizaje de la lectura que 

son necesarias revisar, en virtud de hacer visibles las falencias y establecer acciones conducentes 

y que se puedan corregir de manera adecuada; entendiendo por demás que el tema demanda un 

estudio riguroso, justificado en que el proceso de leer es fundamental para sustentar diversas 

actividades que señala el aprender. Por ello, es necesario establecer acciones preventivas 

conducentes a disminuir dichos riegos los cuales se asocian a fallas para leer de forma fluida, 

espontánea y con asertividad un texto.  

En este sentido, se infiere que el tema abordado genera situaciones que es necesario 

indagar, toda vez que la lectura es fundamental para el desarrollo del aprendizaje, por lo que se 

debe tener claro por parte de los actores que intervienen de forma directa e indirecta, las 

estrategias y mediaciones para facilitar desde el inicio hasta la finalización del ciclo de formación 

sus entrenamientos y posterior producción.  

Desde esa postura, se comprende que lograr el nivel deseado es una tarea compleja que 

demanda acciones concretas, y que les son atribuidas a los docentes unas responsabilidades que 

deben cumplir de manera cabal y oportuna con el fin de evidenciar, evaluar y corregir las 

situaciones que se relacionan con el fenómeno dentro del aula de clases. Por consiguiente, se 

argumenta que las dificultades lectoras se presentan en las diferentes edades y ciclos de la 
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formación escolar, por lo cual se deben atender de forma contingente para evitar que esto tenga 

consecuencias en el aprendizaje, contribuyendo a que se presenten hechos asociados a la 

desmotivación, dificultades específicas y, en los casos o de mayor gravedad, la deserción.  

Cabe mencionar que la lectura es un proceso complejo, ya que se debe comprender a la 

luz de perspectivas, cognitivas, psicológicas, pedagógicas, sociales, por lo cual es fundamental 

que se comprenda desde la teoría de procesamiento de la información, y no como un hecho 

mecánico que se resuma en codificar y decodificar un mensaje. Además, es fundamental que se 

revisen las posturas y metodologías que utilizan los docentes y padres de familia para la 

enseñanza de esta en edades tempranas.  

Por ejemplo, Solé (1993) plantea que es todo un desafío la enseñanza de la lectura, por lo 

cual no se debe hacer juicio ligero cuando dentro de las aulas de clases se evidencian situaciones 

de riesgos en los niños que inician sus actividades escolares, si no, por el contrario, se deben 

diseñar estrategias preventivas que motiven a su práctica de forma espontánea.  

Además, es pertinente mencionar que la función de la lectura es relevante ya que permite 

la socialización, el establecimiento de posturas lógicas dentro de los contextos, por lo cual esta 

supera de forma trascendente unas prácticas de aprendizaje. Es gracias a ella que se sustentan las 

habilidades y competencias que se requiere para dar saltos en rutados las trasformaciones del 

contexto desde las zonas cercanas donde se desarrolla el individuo. Desde esa perspectiva, es 

necesario verificar cómo ha venido evolucionando.  

Por consiguiente, se aprecia que, a nivel internacional, el interés de los estudios realizados 

se ha enfocado a la forma cómo los docentes conciben la enseñanza de la lectura (Murillo, 

Ramírez, & Barquero, 2018; Paz, 2018). Al respecto, Paz (2018) afirma que, aunque los 

educadores conozcan las corrientes pedagógicas que sustentan las nuevas teorías para la 
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enseñanza de la lectura, estas difieren de sus creencias personales y poco se ven reflejadas en su 

quehacer pedagógico. 

Como consecuencia de ello, puede ser que las estrategias y actividades que se adquieren 

pierdan el sentido con el que se pensaron inicialmente, al desarrollar los procesos de una forma 

mecánica y rutinaria. Ahora bien, la mayor parte de la información en el ámbito internacional 

corresponde a las concepciones docentes con respecto a la lectura y, de acuerdo con De la Calle, 

Guzmán-Simón, & García-Jiménez, (2019), en virtud de esto se hace necesario que se 

comprendan aspectos atinentes a la revisión de los elementos o componentes que intervienen, 

haciendo especial mención a la fluidez lectora. Cabe reseñar que autores como Castejón, 

González-Pumariega, & Cuetos, (2019), argumentaban que los docentes no la consideraban como 

un contenido de importancia al momento de enseñar la lectura.  

Otros aspectos que merecen ser mencionados, en el marco de esta idea, es que se creía que 

la fluidez de lectura es sinónimo de velocidad, dejando a un lado los otros componentes de esta 

habilidad; a su vez, otra parte un grueso número de profesores no evidenciaba la relación entre 

fluidez de la lectura con la comprensión. En tal sentido, no se planeaban e implementaban unas 

estrategias para su enseñanza, por lo cual las que se aplicaban eran consideradas como monótonas 

y de poco interés para los estudiantes. 

Desde esta perspectiva, se ha venido resaltando la importancia de la fluidez lectora dentro 

del proceso lector, considerándose como un componente que, al automatizar la lectura, permite al 

estudiante emplear más recursos a procesos cognitivos superiores facilitando así la comprensión 

de los textos (González-Pumariega & Castejón, 2017). 
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En la revisión de literatura a nivel internacional sobre las concepciones de los docentes en 

la enseñanza de la fluidez lectora, se encuentran importantes y significativas fuentes de consulta 

al respecto, que sin duda contribuyen a su compresión.  

A nivel internacional, los estudios se han centrado en el diseño de programas de 

intervención a estudiantes comparando los componentes de la fluidez entre sí y determinando 

cuál influye de manera más significativa en la comprensión de textos (Calet, López, & Martínez, 

2022; DiSalle & Rasinski, 2017; Fumagalli, Barreyro, & Jaichenco, 2017; Castejón, et al. 2019) 

Por consiguiente, se hace necesario ampliar el horizonte de las investigaciones desde el 

idioma español, de manera que permita estudiar y proponer cambios sobre las concepciones que 

los docentes manejan sobre la fluidez de lectura. Desde esa perspectiva Urizar (2019), sugiere en 

su estudio desarrollar investigaciones que doten a los maestros de estrategias que permitan 

obtener estudiantes con lectura fluida y a su vez enriquecer su preparación sobre el abordaje de la 

fluidez lectora en el aula, situación que hace necesaria que el docente posea un claro 

conocimiento didáctico y disciplinar del contenido, las estrategias y procesos necesarios para 

formar estudiantes con un nivel alto. 

A nivel nacional, los estudios relacionados con las concepciones docentes desde el área de 

lenguaje coinciden con el panorama internacional. De allí que las investigaciones revisadas se 

centran en identificar las prácticas lectoras de docentes, cuidadores y estudiantes con el fin de 

proponer acciones para aumentar el hábito de lector (Perdomo, 2020) y en consecuencia también 

se señalan otros estudios que privilegian las concepciones docentes sobre las prácticas de la 

lengua oral (Bautista, Vargas, & Quintero, 2018).  

Por su parte, las investigaciones que abordan la fluidez de lectura han centrado su 

atención en explicar cómo incide la fluidez lectora en la comprensión de textos (Pérez & 
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Sanabria, 2018; Riveros, 2020; Orozco & Peinado, 2021). Otros estudios se han dedicado a 

fortalecer a través de diferentes programas de intervención cada uno de los componentes de la 

fluidez lectora (Charris & Pulido, 2020). 

 De forma semejante, el Ministerio de Educación Nacional, MEN, desde 2011 ha trazado 

una ruta que procura crear programas que permitan mejorar la competencia lectora y a su vez la 

praxis de los maestros desde el área de lenguaje, apuntando como objetivo principal ñfomentar el 

desarrollo de las competencias en lectura y escritura mediante el mejoramiento del 

comportamiento lector, la comprensión lectora y la producción textual en estudiantes de 

educaci·n preescolar b§sica y media a trav®s del fortalecimiento de la escuelaò (MEN, 2011) 

En este orden, es válido expresar que el tema lector no se debe estudiar de forma aislada; 

por el contrario, es necesario asociarlo con otros indicadores, los cuales son determinantes para el 

proceso educativo. En el caso puntual de la Costa Caribe, y en ella en el departamento de 

Córdoba, se argumenta lo siguiente: De acuerdo con el Informe Nacional de Competitividad, 

INC, en el regl·n educativo se describe que ñEs imperiosa la necesidad que se establezca un plan 

de trabajo trasversal donde se definan estrategias de atención en temas prioritarios como la 

calidad y cobertura, ya que son claros y frecuentes los riegos que enfrentaò (Consejo Privado de 

Competitividad, 2020, p. 185).  

En el documento lo que se pretende es llamar la atención de los gobernantes locales en 

función de hacer esfuerzos conjuntos para garantizar una educación bajo las condiciones que este 

proceso requiere, y no quedarse solo con medidas superficiales que responden a los problemas de 

fondo que por varias décadas han afectado este territorio.  

Adicional a lo argumentado, el análisis realizado por el Observatorio de la Universidad 

del Norte (2022), y comentada por El Heraldo (2022), evidenció el puntaje global por región 
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obtenido en el Caribe, y se ocupó de forma explícita en indagar aspectos atinentes a describir los 

factores asociados a la obtención de los bajos resultados en las Pruebas Saber 11, situación que 

deja a la Región Caribe en posiciones inferiores que llaman la atención frente a la media 

nacional.  

Según el documento, existen factores multifactoriales, pero se destacan algunas razones 

que pueden estar configurando este patrón como el analfabetismo de los padres, deficiente 

conectividad, fallas en el nivel de la competencia lectora, limitado apoyo de las instituciones en el 

trabajo en casa. De acuerdo con la tabla de puntajes global promedio (PGP) por departamento se 

evidencia las ubicaciones de cuántos puntos se perdieron frente a la media nacional. 

 

Tabla 1.  

Puntaje Global Promedio por Departamentos 

Atlántico Cesar Sucre Córdoba San Andrés Magdalena Bolívar Guajira 

Bajó 2 

puntos  

Bajó 5 

puntos 

Bajó 5 

puntos 

Bajó 3 

puntos 

Bajó 3 

puntos 

Bajó 2 

puntos 

Bajó 4 

puntos 

Bajó 6 

puntos 

Fuente: ICFES (2021)  

 

En la tabla 1, se evidencia de forma explícita que los departamentos perdieron puntos en 

las competencias específicas de lenguaje y matemáticas, situación que los ubica en desventajas a 

nivel nacional.  

Como se puede notar, el departamento de Córdoba bajó tres puntos, junto a San Andrés, 

pero por debajo del Atlántico, que fue el que menos puntos perdió. Es de anotar que, aunque se 

ocupa el cuarto lugar en la tabla, se deben seguir haciendo esfuerzos frente a las prácticas lectoras 

debido a que se evidencia una inadecuada actitud hacia a la lectura, descritas en fallas en la 

fluidez; es decir, que se lee lento, no se entonan de forma correctas las palabras, la pronunciación 

es incorrecta y no se profundiza en el nivel crítico. 
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De acuerdo con lo expresado, Espejo y Ciro (2017) realizaron unas explicaciones frente a 

que en la Costa Caribe existen cinco dialectos que influyen de forma directa en la fluidez y que 

tiene sus raíces en la cultura, para lo cual reseñan que en Sucre, Cesar y Córdoba se presentan al 

momento de hablar uso exagerado de palabras, se duplican las consonantes que van después de 

otra: ñcarta, cattò, adem§s, debido a una fuerte influencia de la cultura ganadera y de la vaquer²a, 

suprimen la letra ñSò de las palabras, hechos que afectan de forma significativa la lectura y la 

manera de hablar.  

1.2. Descripción y contexto del área problemática 

Con relación a la situación que se presenta en el marco nacional, internacional y regional, 

relacionada con las concepciones, se explica que, en la Institución Educativa Naranjal, por medio 

de la observación participante, los docentes de la básica primaria consideran que la fluidez no es 

un componente clave del proceso de lectura, en razón de que se desconocen las prácticas 

adecuadas para su fortalecimiento en el aula. 

De igual manera, se lograron analizar situaciones, referidas a unas prácticas que no 

fortalecen los elementos propios del concepto de fluidez, evento descrito a partir de la revisión de 

los informes pedagógicos reportados por el tutor del programa Todos a Aprender (PTA) del 

MEN, en donde se exponen hechos que denotan las múltiples fallas, asociadas al proceso de 

aprendizaje lector. 

En correspondencia con la problemática expuesta, este estudio se centra en el interés de 

analizar las concepciones que poseen los docentes sobre la fluidez de lectura y si son susceptibles 

de ser transformadas a través de un programa de intervención a docentes de básica primaria.  

En este sentido, se comprende que el proceso de lectura inicia desde que el niño o niña se 

encuentra en el vientre de la madre (Aznárez, Hossain, & Cuadro, 2021). Estos autores afirman 
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que es en la escuela donde se formaliza el acercamiento al código escrito y al principio 

alfabético; es por ello que se hace necesario brindar herramientas y estrategias a los docentes 

desde la educación preescolar. Con base en esta postura, se enfatiza que la escuela es el espacio 

ideal para la formación de estudiantes competentes en el área de lenguaje.  

Es por ello que se muestran datos descriptivos precisados en la tabla número 2, los cuales 

permiten identificar, el resultado de las indagaciones, desde las pruebas externas (Saber), 

realizadas por el MEN, en el área del lenguaje y pruebas internas desarrolladas en la Institución 

Educativa Naranjal a través del Programa Todos a Aprender (PTA). 

 
Tabla 2. Antecedentes área problemática  

Resultado de la indagación en documentos Institucionales 

 

 

 

 

Pruebas saber  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Caracterización de fluidez y comprensión de 

lectura 

 

Los resultados que obtuvo la institución educativa 

Naranjal en las pruebas Saber publicadas en el año 2017, 

demuestran que en el área de lenguaje los estudiantes 

tienen dificultades para recuperar información explícita o 

implícita en un texto, no reconocen la silueta textual y la 

estructura implícita de un texto. Además, no son capaces 

de evaluar la información con relación a la situación de 

comunicación. 

Estos resultados se relacionan con el informe 

personalizado por colegio 2018 que emite el MEN (2018), 

donde es posible encontrar estudiantes que no decodifican 

correctamente palabras sencillas, tienen una lectura lenta y 

poco nivel de comprensión de lo que leen. 

Acorde con esto, los resultados de una prueba para 

caracterizar el nivel de fluidez y comprensión de lectura 

aplicada por el Programa Todos a Aprender (PTA), 

coinciden en demostrar las dificultades que poseen los 

estudiantes de la básica primaria en aspectos como la 

velocidad y la calidad de la lectura. Esta prueba 

desarrollada de acuerdo con la ruta de trabajo del 

programa PTA en la institución, pretendía obtener 

información sobre la competencia lectora de los 

estudiantes de los grados tercero y quinto, con el fin de 

consolidar estrategias de mejoramiento y acciones 

didácticas para fortalecer los procesos de lectura a partir de 

las necesidades identificadas. 
 Fuente: Autor 
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1.3. Características del área problemática  

Acerca de la situación problema en referencia, las pruebas de evaluación diagnóstica de 

caracterización del nivel de fluidez y comprensión lectora, de los estudiantes de primero a quinto 

grado en lectura en voz alta, aplicada en el marco de las técnicas de observación participante se 

especifican lo siguiente en cuanto al desarrollo de las competencias evaluadas por medio de 

pruebas diagnósticas psicopedagógicas se describen los siguientes aspectos:  

Rasgos en el desarrollo de la lectura 

Å Tiempo de duración 1 hora 

Instrucciones: Pídale al estudiante que empiece a leer el texto en voz alta. Active el 

cronómetro en el mismo momento en que el niño inicia la lectura. Mientras el estudiante 

lee el texto en voz alta, usted debe registrar los rasgos visibles del proceso y hacer el 

conteo de palabras. 

Grupo focal: Estudiantes del grado 3  

Tabla 3  

Análisis de prueba de rastreo grado 3 

Número de 

palabras  

Uso de los signos 

de puntuación  

Manejo de la 

pronunciación  

Manejo de ideas 

principales y 

secundarias  

Capacidad para tomar una 

postura frente al texto  

Los estudiantes 

leen menos de 60 

palabras por 

minuto  

Desconocen la 

ubicación los 

signos de 

puntuación al 

momento de leer 

y escribir  

Se realizan 

omisiones, 

transpolan, 

rotación de 

fonemas  

No identifican 

ideas principales 

y secundarias  

Los estudiantes no asumen 

una postura individual frente 

al planteamiento del texto  

 Fuente: Elaboración Propia (2022)  

 

Análisis de la prueba: se especifica que el 60% no sabe leer en voz alta, el 30% lee con 

imprecisiones, evidenciado interrupciones y nervios, reflejado en temblores al tomar el texto. Por 

lo cual se precisa que solo el 10% lee con fluidez. En cuanto a la categoría signos de puntuación, 
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el 80% no sabe ubicarlos de forma escrita, y al leer en voz alta igual, solo el 10% los ubica de 

manera acertada en el párrafo, fallando en otros; finalmente, el 10% restante no los utiliza.  

Con relación a la categoría pronunciación, el 20% es imprecisa, el 60% las realiza de 

forma adecuada y el 20% no lee en voz alta, por lo cual no se pudo verificar la categoría, 

Adicional a ello, se observan omisiones, no lee palabras largas o de uso poco frecuente 

representado en el 40%; de igual forma, el 40% confunde letras de simetría opuesta, b, d, cuando 

leen visualmente no siguen el orden de la palabra escrita y el 20% confunde b, d, p, q, hecho que 

afecta su lectura silenciosa y en voz alta. 

Figura 1 

Análisis de prueba de rastreo 3. 

 

Fuente: Elaboración Propia (2021) 

 

Rasgos en el desarrollo de la lectura  

Instrucción:  Pídale al estudiante que empiece a leer el texto en voz alta. Active el 

cronómetro en el mismo momento en que el niño inicia la lectura. Mientras el estudiante 

lee el texto en voz alta, usted debe registrar los rasgos visibles del proceso y hacer el 

conteo de palabras. 
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Grupo focal: Estudiantes del grado 5  

Tabla 4 

Análisis de prueba de Rastreo grado 5 

Número de 

palabras 

Uso de los signos 

de puntuación 

Manejo de la 

pronunciación 

Manejo de ideas 

principales y 

secundarias 

Capacidad para tomar una 

postura frente al texto 

Los estudiantes 

leen menos de 

100 palabras por 

minuto. 

Desconocen la 

ubicación los 

signos de 

puntuación al 

momento de 

escribir.  

Los reconocen al 

leer  

Se evidencia un 

número 

importante de 

estudiantes que 

confunde las 

letras de simetría 

opuesta (b, d, p, 

q) 

Identifican ideas 

principales, pero 

no secundarias  

Los estudiantes no asumen 

una postura individual frente 

al planteamiento del texto  

 Fuente: Elaboración Propia (2022) 

 

Figura 2 

Análisis de prueba de rastreo grado 5 

 

Fuente: Elaboración Propia (2022)  

 

Análisis de la prueba: Se especifica que el 50% no sabe leer en voz alta; el 40%, de 

forma incorrecta y el 10%, lo hace de forma correcta. Con relación a la categoría precisión, de los 

niños evaluados, el 60% es imprecisa; el 40% las realiza de forma adecuada. En cuanto a la 
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categoría signos de puntuación, el 40% no sabe ubicarlos de forma escrita y, al leer en voz alta 

igual, solo el 40% los ubica de forma correcta, fallando el 20%.  

Adicional a la categoría confusión de letras, se evidencian omisiones, en un 60% ñb, dò, 

cuando leen visualmente no siguen el orden de la palabra escrita, mientras que el 20% no 

confunde, y el 20% no lee ni escribe, hecho que afecta su lectura silenciosa y en voz alta.  

Finalmente, en la categoría nivel de lectura, se especifica que los niños se encuentran en 

un 60% en literal; 30%, inferencial y solo 10%, en crítica; hecho que hace comprender que es 

pertinente realizar acciones en función de mejorar el proceso, sobre todo porque ellos finalizan su 

ciclo de formación básica e ingresan a la secundaria.  

De acuerdo con el reporte de la prueba métrica, los estudiantes de los grados observados, 

que conforman una muestra de 32 estudiantes, evidencian situaciones que vienen a afectar el 

proceso de fluidez lectora, descritos en su velocidad, precisión y exactitud al momento de 

ejecutar la lectura. No obstante, es pertinente aclarar que la institución educativa cuenta con un 

proyecto de lectoescritura enfocado únicamente a los procesos de comprensión de lectura; es 

decir, hacer la lectura de un texto y responder a preguntas del nivel literal, inferencial y crítico. 
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1.3.1. Delimitación y ámbito del área problemática 

Figura 3 

Municipio de Moñitos 

 

Nota: Fotografía tomada de Fundación Arte & Ciencia. http://t.ly/iwGR 

 

El contexto de este estudio indaga el ámbito geográfico, y espacial del municipio de 

Moñitos, departamento de Córdoba, perteneciente a la región del litoral Caribe colombiano (ver 

figura 3). Se suscribe a la Institución Educativa Naranjal, que está organizada en dos sedes, la 

principal y la escuela Nueva Naranjal Arriba, como subsede. Cuenta con una matrícula de 155 

estudiantes aproximadamente entre preescolar y básica primaria, distribuidos en tres aulas 

multigrado (subsede Naranjal arriba) y seis aulas graduadas (sede principal).  

Los niños están ingresando a la educación preescolar entre los 4 y 5 años, algunos 

provenientes de Centros de Desarrollo Infantil (C.D.I), y otros que no han tenido ningún tipo de 

acercamiento a procesos formales de aprendizaje. 

Con respecto al nivel socioeconómico, los estudiantes se ubican en un estrato bajo y 

pertenecen a una comunidad afrodescendiente. En cuanto a la composición familiar, los 

estudiantes conviven en hogares constituidos por ambos padres, aunque en la mayoría de los 
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casos los menores están bajo la tutela de uno de ellos o de un familiar cercano. También es 

posible encontrar estudiantes que habitan en casas de abuelos o vecinos, puesto que los padres se 

encuentran trabajando en otras ciudades. En su mayoría, son jóvenes que se caracterizan por su 

entusiasmo y creatividad al participar en las actividades organizadas por la institución, muy a 

pesar de las condiciones relacionadas con la pobreza y la falta de oportunidades que se evidencia 

en la zona. 

Figura 4 

Institución Educativa Naranjal 

 

Nota: Infraestructura delantera de la Institución Educativa Naranjal. Zona rural del municipio de Moñitos. 

 

Siguiendo, con el mismo orden, y con referencia explícita al modelo pedagógico, según lo 

descrito en el proyecto educativo institucional, se puntualiza que toma sus bases en el 

constructivismo, con énfasis en lo socio ambiental, argumentando que el constructivismo 

propone una alternativa al concepto mismo de conocimiento y de conocer, en la que el 

conocimiento no es un objeto o un objetivo finito (Bauersfeld, 1995, citado por Brau, 2018), sino 

una acción o un proceso de construcción situada y social.  
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 En cuanto al componente de aprendizaje, se identifica la lectura desde los primeros 

grados de escolaridad está basado en estrategias que se orientan en enseñar, los fonemas y 

grafemas para luego aprender las sílabas y, posteriormente, construir palabras y oraciones cortas 

y largas, mezclando estos procesos con los de la comprensión lectora atendiendo a los niveles 

literal e inferencial. En lo que se refiere al nivel crítico, es poco abordado por los docentes, lo 

cual infiere que se apoyan en estrategias de enseñanza conductista, en donde explican, modelan, 

mientras que el estudiante imita y ejecuta.  

En cuanto a la relación docente ï estudiante se da de forma vertical. Basado en que el 

primero es poseedor y transmisor del conocimiento, mientras que el segundo es un receptor y 

quien replica lo aprendido. Por lo general, las clases son de tipo magistral atendiendo siempre a 

un contenido.  

Así mismo, se explica que en lo atinente a la enseñanza de estrategias las mayormente 

utilizadas son las explicativas, en donde el rol del docente es guiar y el de estudiante replicar. 

Hecho que favorece que los estudiantes del grado primero se observen dispersos y con un alto 

nivel de fatiga.  

En cuanto al grado de segundo persisten las explicaciones, instrucciones sobre los 

contenidos que se enseñan. Descrita en la identificación de sílabas, separación de palabras en 

silabas, dictado, lectura de palabras; mientras que en los grados tercero, cuarto y quinto el 

proceso está centrado en la transcripción de textos, hecho que reafirma el uso de estrategias 

derivadas del modelo conductista, que no coinciden con los planteados en el modelo señalado en 

el proyecto educativo institucional.  

Luego de la exploración de fuentes primarias (observación participante, diario 

pedagógico) y secundarias, los hallazgos referidos a la problemática se enuncian así:  
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En referencia a la metodología:  

¶ El desafío, en lo que respecta a las estrategias de enseñanza, puntualiza el uso de métodos 

de explicación, repeticiones, en donde el rol de docente es de guía o instructor, y el 

estudiante es un agente pasivo que imita y replica de manera mecánica lo enseñado. 

¶ La contradicción enfrentada desde la revisión del Proyecto Educativo Institucional (PEI), 

el cual plantea un modelo constructivista. No obstante, al revisar las prácticas 

pedagógicas, se observan propias de un modelo conductista, situación que genera 

confusiones, y una clara separación entre las prácticas y la planeación desde las 

orientaciones teóricas y metodológicas que señala el constructivismo.  

¶ En lo que se refiere a la actitud del estudiante, los escolares se observan pasivos, 

esperando las explicaciones e instrucciones específicas del docente.  

¶  En lo que respecta, a las actividades lectora - escritora se evidencia en los estudiantes un 

alto nivel de apatía, al momento que se le asignan actividades de este tipo. Adicional a 

esto, al momento de leer se observa que los estudiantes de los grados primero y segundo 

desconocen fonemas de simetría opuesta, realizan omisiones, en tanto que los estudiantes 

de tercero, cuarto, quinto presentan, fallas en la identificación de ideas principales, 

secundarias, al leer en voz alta muestra errores y limitada expresividad.  

En vista de esto, en la siguiente figura se condensan las situaciones que están afectado el 

desarrollo del proceso lector en los estudiantes, guardando relación con todo lo descrito en los 

párrafos anteriores.  
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Figura 5 

Situaciones que afectan el proceso lector 

 

 

Fuente: Medina (2022) 

 

En el marco de toda esta descripción, se argumenta la necesidad de generar acciones que 

permitan mejorar las concepciones de los docentes, relacionadas con la enseñanza de la fluidez de 

lectura de la Institución Educativa Naranjal, del municipio de Moñitos, Córdoba, hecho que 

sugiere la implementación de estrategias que permitan la transformación de sus prácticas de aula 

en pro del mejoramiento de las dificultades presentadas por los estudiantes. Estas consideraciones 

se constituyen en la esencia del objeto de estudio de esta investigación y en el ámbito que guía la 

indagación para constituir un aporte desde lo práctico y teórico sobre las concepciones de los 

docentes sobre la fluidez lectora, como un aspecto importante en el proceso de enseñanza de la 

lectura. Justificando por medio de lo descrito que se visualiza la necesidad de formular una 

pregunta de investigación, la cual se orienta en:  

1.3.2. Pregunta de investigación 

¿Cuáles son las concepciones y prácticas del docente para la enseñanza de la fluidez 

lectora a estudiantes de básica primaria IE Naranjal municipio de Moñitos Córdoba? 

Estrategias de Enseñaza. son 
derivadas del modelo 

conductista 

Ruptura entre el modelo 
pedagogico y las estrategias 

de enseñanza 

La actitud de los estudiantes 
de la basica es irritable y 
deficiente frente a las 

practicas lectoras
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1.4. Objetivos 

1.4.1. Objetivo general 

Comprender las concepciones y prácticas docentes acerca de la enseñanza de la fluidez 

lectora fundamentadas en la micro etnografía educativa, como base para la aplicación de una 

propuesta de cualificación docente en la básica primaria de la IE Naranjal, municipio de Moñitos 

Córdoba. 

1.4.2. Objetivos específicos 

¶ Interpretar las concepciones que poseen los docentes de la básica primaria sobre la 

enseñanza de la fluidez lectora. 

¶ Describir a partir de la observación de las prácticas los procesos de enseñanza de la fluidez 

lectora de los docentes de educación básica de la IE Naranjal. 

¶ Proponer una estrategia didáctica orientada a la cualificación de los procesos de enseñanza 

de la fluidez lectora mediante el uso de herramientas y materiales transferibles a los 

procesos de aprendizaje en los estudiantes de básica primaria.  

¶ Reconstruir el significado que otorgan los docentes a las estrategias propuestas, sobre la 

base de sus discusiones y nuevas perspectivas en el proceso de enseñanza que se adelanta 

en el aula. 

1.5. Matriz articuladora de la Investigación 

A continuación, se presenta la matriz articuladora de la investigación que relaciona las 

preguntas, los objetivos y el resultado esperado: 
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Tabla 5 

Matriz articuladora del proceso de investigación 

Articulación de la coherencia entre el problema, objetivo general, específicos y las tareas científicas 

correspondientes 

Problema 

¿Cuáles son las concepciones de los docentes de la básica primaria sobre la fluidez lectora de los estudiantes de la 

IE Naranjal municipio de Moñitos, Córdoba? 

 Objetivo general 

Comprender las concepciones y prácticas docentes acerca de la enseñanza de la fluidez lectora fundamentadas en 

la micro etnografía educativa, como base para la aplicación de una propuesta de cualificación docente en la básica 

primaria de la IE Naranjal, municipio de Moñitos Córdoba. 

. 

Preguntas científicas Objetivos específicos Resultado esperado  

¿Cuáles son las concepciones que 

tienen los docentes sobre la fluidez 

lectora? 

Interpretar las concepciones 

que poseen los docentes de la 

básica primaria sobre la 

enseñanza de la fluidez lectora 

Dilucidar los conceptos, conocimientos y 

creencias que poseen los docentes sobre 

fluidez lectora. 

¿Qué conceptos, estrategias y 

metodologías son las más 

adecuadas para la enseñanza de la 

fluidez lectora?  

Describir a partir de la 

observación de las prácticas 

los procesos de enseñanza de 

la fluidez lectora de los 

docentes de educación básica 

de la IE Naranjal. 

Identificar el nivel de fluidez de los 

estudiantes y evidenciar a través de la 

observación las estrategias de enseñanza 

del docente que pueden incidir. 

¿Las estrategias aplicadas se 

consideran son suficientes y 

necesarias para mejorar las 

concepciones docentes sobre la 

enseñanza de la fluidez lectora? 

Proponer una estrategia 

didáctica orientada a la 

cualificación de los procesos 

de enseñanza de la fluidez 

lectora mediante el uso de 

herramientas y materiales 

transferibles a los procesos de 

aprendizaje en los estudiantes 

de básica primaria 

Elaborar una estrategia didáctica que 

permita ofrecer a los docentes los 

elementos necesarios para la enseñanza de 

la fluidez lectora. 

Qué actividades se proponen para 

la mejora continua y sostenible de 

resultados y buenas prácticas de la 

fluidez lectora en la educación 

básica de la IE Naranjal 

Reconstruir el significado que 

otorgan los docentes a las 

estrategias propuestas, sobre la 

base de sus discusiones y 

nuevas perspectivas en el 

proceso de enseñanza que se 

adelanta en el aula 

Entrega de plan de mejoramiento para la 

sostenibilidad de la estrategia didáctica de 

la fluidez lectora la IE. 

Brindar los conceptos, herramientas y 

estrategias necesarias para mejorar las 

concepciones docentes sobre la fluidez 

lectora. 

Nota: Fuente: Elaboración propia. (2022).  

 

1.6. Justificación de la investigación 

Los retos que día a día propone la sociedad actual demandan una educación orientada 

hacia la formación de jóvenes competentes que respondan a las exigencias del mundo globalizado 

y se puedan adaptar a las nuevas circunstancias. Por esta razón, se hace necesario que desde la 
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escuela se desarrollen habilidades y competencias que garanticen el desempeño exitoso de los 

estudiantes. 

En este sentido, este estudio considera como razón práctica que en el aula de clase es 

donde se pueden generar múltiples interacciones y aprendizajes que son posibles a partir del 

encuentro entre estudiantes y docentes en una institución educativa (MEN, 2011). Su apuesta 

consiste en que son necesarias e ideales las propuestas de investigación que privilegien acciones 

que den cuenta de los avances y logros de los estudiantes, y sobre la capacidad que tienen los 

docentes para incorporar acciones didácticas innovadoras a su práctica para la enseñanza de las 

diferentes disciplinas. 

El abordaje investigativo de este estudio resulta pertinente, puesto que, como 

consecuencia de los bajos resultados obtenidos por los estudiantes de la Institución Educativa 

Naranjal en las pruebas externas y el análisis de la caracterización desarrollada en el marco del 

Programa Todos a Aprender (PTA), se pretende analizar las concepciones que poseen los 

docentes sobre la enseñanza de la fluidez lectora en la básica primaria, y establecer la relación de 

estas concepciones con sus prácticas pedagógicas, para alcanzar estos propósitos. 

Además de contrastar entre concepciones y prácticas, se pretende diseñar y aplicar una 

propuesta que permita a los docentes fortalecer su praxis y, a su vez, el rendimiento de los 

estudiantes en el proceso lector.  

En el reconocimiento que el trabajo comprende dos momentos específicos, la revisión 

bibliográfica, en función de delimitar el tema desde los diferentes postulados, y la 

implementación de estrategias que redunden en el fortalecimiento, entrenamiento de las 

habilidades lectoras, teniendo como eje fundamental la fluidez lectora.  
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Debido a que este es un componente determinante, se espera que los estudiantes puedan 

lograr un nivel competitivo, lo cual indica que este proyecto es ambicioso, en razón a que a los 

docentes les cuesta modificar sus prácticas rutinarias descritas de manera explícita en el currículo 

oculto.  

En virtud de lo descrito, es un tema que busca desde sus diferentes vertientes contribuir a 

que se mejoren los procesos que favorecen el aprendizaje. En tal sentido, cualquier esfuerzo al 

respecto traerá conclusiones interesantes si se destaca que las cifras de repitencia, ausentismo 

fallas en los procesos lecto-escritor, de cálculo matemático, según la Organización para la 

Cooperación y el Desarrollo Económico (OCDE, 2016), devela porcentajes desalentadores en 

términos de cobertura y calidad escolar.  

 De manera semejante, se hace necesario establecer unos criterios que orienten al lector 

sobre aspectos que se manejan dentro del accionar investigativo y ayuden a comprender aspectos 

de relevancia para los procedimientos que sugiere este tipo de prácticas.  

 De acuerdo con la importancia, este documento servirá de herramienta adecuada para 

detectar anomalías en el proceso de aprendizaje, específicamente en el componente de la fluidez 

lectora, que se presentan en los menores en su proceso. De igual manera, pretende invitar a que 

los docentes replanteen sus prácticas y potencialicen el uso de estrategias novedosas para 

despertar el interés de los escolares, en función de que se apliquen los correctivos a que haya 

lugar frente al problema abordado que, sin duda, ha venido generando situaciones de riesgo para 

las actividades escolares.  

Desde el punto de vista teórico, esta investigación se encarga de revisar los aportes de 

diferentes estudiosos que han dedicado tiempo de su ejercicio profesional en establecer las causas 

y consecuencias que se derivan de no tener claridad en los modelos, enfoques y estrategias 
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implementadas en la enseñanza de la lectura, apuntando al análisis crítico y reflexivo de aquellas 

prácticas que sirvan para el mejoramiento del desempeño escolar. Por otra parte, se justifica por 

cuanto se hace confrontaciones conceptuales de autores los cuales sustentan la investigación y 

pueden servir de base para futuros estudios, como material de consulta, necesaria en este renglón 

del aprendizaje.  

De igual manera, y de acuerdo con el componente metodológico, se establecen 

procedimientos desde el método etnográfico, en ocasión de tener una mayor compresión del tema 

desde la recolección de hallazgos, reconociendo que es complejo y está sujeto a cambios en las 

condiciones establecidas y precisar su utilidad en la toma de decisiones, con el fin de avanzar en 

los campos en los cuales se está desarrollando este conocimiento. Esto servirá de herramienta 

fundamental para corregir las fallas que se presenten en los procesos de enseñanza y aprendizaje 

de la lectura desde el indicador de fluidez lectora, en razón del aumento de los niveles del 

rendimiento académico. De igual forma, los procedimientos implementados serán derivados del 

enfoque mixto, el cual contribuirá a entender de forma precisa las percepciones que se tiene sobre 

un tema de tanta relevancia para la escuela.  

En definitiva, esta investigación es de relevancia social pues implica un gran reto el poder 

analizar las percepciones frente a un tema de significación para el aprendizaje, como lo es la 

lectura desde la fluidez lectora. Por lo cual, ofrece a los docentes de la Institución Educativa 

Naranjal la oportunidad de desarrollar ambientes que promueva el uso de diferentes estrategias, 

que faciliten promover aprendizajes significativos, para el desarrollo de la lectura, mejorando el 

componente de fluidez lectora. 
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2. Capítulo II  

2.1. Marco de Referencia  

2.1.1. Estado del Arte. Antecedentes investigativos 

La revisión de investigaciones relacionadas con la fluidez lectora, las concepciones 

docentes, las estrategias usadas para la enseñanza y su mejoramiento han permitido construir un 

análisis de los reportes de investigaciones y artículos publicados entre 2017 y 2022, los cuales se 

organizaron teniendo en cuenta la perspectiva histórica y aquellas características metodológicas y 

teóricas que contribuyen en la construcción del estado del arte en este trabajo de investigación.  

A nivel internacional y nacional, son diversas las investigaciones relacionadas con la 

mejora de los procesos de lectura, aunque algunos se centran en la comprensión mientras que 

otros abordan de manera particular la fluidez lectora en niños de básica primaria. A continuación, 

se referencian los siguientes estudios: 

2.1.2. Aportes y Avances en el Ámbito Internacional. Antecedentes en el contexto 

internacional  

Aznárez et al. (2021), formularon un proyecto titulado óDesarrollo prosódico en lectura de 

textos en voz alta de niños uruguayos de 8 a 12 añosô. El objetivo general de la investigación se 

orientó en la caracterización, (por medio del uso de las técnicas gráficas) del proceso lector de 

estudiantes de educación básica, apoyados en el uso de dos tipos de textos narrativos y 

expositivos. Por lo complejo de las actividades que se realizaron, se hizo necesario tomar una 

muestra de lectura oral de 90 niños, 30 en cada grupo escolar mitad niños y mitad niñas. Entre los 

procedimientos aplicados para los fines de recolección de hallazgos se evaluó, las pausas y la 

entonación, logrando lo siguiente: Los estudiantes de 3 a 5 leen bajando el tono de su voz, a tal 

punto que no se alcanza a comprender el mensaje. En la misma línea, se observan imprecisiones 
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al pronunciar palabras largas y las pausas se realizan de forma inadecuada. Entre los resultados se 

argumenta que los estudiantes presentan fallas en las prácticas lectoras, hecho que sin duda tiene 

implicaciones en su aprendizaje en todas las áreas.  

De forma semejante, se menciona una tesis doctoral titulada óEvaluación de la percepción 

e implicación del profesorado en la comprensión lectora del alumnado de educación general 

básica de Ecuador (ECOLEC)ô. El documento referido centró su objetivo en evaluar el nivel de 

comprensión lectora de estudiantes, para lo cual se hizo necesario establecer acciones 

evaluativas, aplicadas en dos sesiones, con el objeto de definir cuáles son las características 

lectoras desde la fluidez, la compresión critica de texto de acuerdo con el nivel del grupo de 

informantes. Como aspecto de interés entre los resultados se subraya que las estrategias que se 

implementan para la enseñanza y aprestamiento no se ajustan a las particularidades y estilos de 

los estudiantes, situaciones que traen consecuencias en el entrenamiento del nivel lector descrito 

en apatía y desinterés.  

De igual manera, Marizaca-Benítez (2019), desarrolló un proyecto de investigación en el 

marco de sus estudios de maestría en Neurología y Educación, el cual se basó en identificar las 

relaciones entre las precepciones visuales y la fluidez lectora, sustentado en la línea de 

investigación motricidad y proceso de lectura y escritura lector. 

Entre sus instrumentos se señalan la prueba de percepción visual y el PROLERC-R para 

el nivel de fluidez. En cuanto a su metodología, tomó un grupo focal formado por 30 estudiantes 

de la institución Centro Educativo Fiscal de la Ciudad de Loja-Ecuador.  

Como hecho de importancia dentro de sus resultados, se destaca que no existe una 

relación significativa entre las variables, adicional a que el niño presenta fallas en a la percepción 

visual, en tanto que la fluidez evidencia fallas en la pronunciación, omite y confunde letras de 
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simetría opuesta. A partir de esto, se determinó la necesidad de realizar un programa de aula 

apoyado en la neuropsicología.  

Con propósitos afines, Ruiz & Caiza, (2019) presentaron el trabajo óEstrategias para 

atender dificultades lectoras en la escuela de educación básica ¨Argentina¨ de la parroquia El 

Tingo ï La Esperanzaô, en Ambato, Ecuador. Dentro de sus aspectos relevantes se describe que el 

docente aplica estrategias rígidas que llegan a ser ineficaces en la prevención, detección de las 

situaciones de riegos escolar en el aprendizaje de la lectura.  

Debido a esto se planearon actividades innovadoras que estimularon el interés de los 

estudiantes en este renglón tan importante en el aprendizaje. Entre sus resultados se consigna que 

se formuló un programa de estimulación lectora que contempla cuatro momentos: su 

formulación, socialización, implementación y evaluación, logrando que los niños que fueron 

focalizados evidenciaran mejoría en la compresión, pronunciación y precisión, tanto en lectura 

silenciosa como en voz alta.  

Así mismo, Ferrada y Outon (2019), publicaron un art²culo sobre la óEficacia de un 

programa de fluidez lectora con escolares disl®xicosô, en donde exponen de forma clara y 

argumentativa las consecuencias que tiene la dislexia para leer de forma precisa, fluida y de 

manera compresible. Adicional a ello, se explicita que se apoyó en un grupo focal el cual fue 

evaluado antes, durante y de manera posterior, con el fin de establecer cómo evoluciona el 

proceso lector en menores que son estimulados con programa lectores frente a un grupo que no 

recibe ayuda.  

El grupo fue conformado por 11 estudiantes diagnosticados con la dificultad específica, 

Entre sus resultados describen que los niños que presenten la deficiencia en cuanto a sus actitudes 
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no les gusta leer en voz alta, ya que al realizarlo son imprecisos, confunden letras de simetría 

opuesta, omiten palabras, y les genera temor y afecta su autoestima.  

En el mismo horizonte, se realizó una investigación de tipo comparativa, liderada desde la 

universidad de Oviedo, titulada óEnse¶ar fluidez lectora en el aula: De la investigaci·n a la 

pr§cticaô (Castejón, González-Pumariega, & Cuetos, (2019). Dentro de las condiciones para el 

desarrollo de la práctica intencionada, se seleccionaron dos instituciones y en ella 32 estudiantes 

para verificar el nivel de fluidez del estudiante, con el fin de evaluar sus características y 

establecer unas pruebas diagnósticas que ayudarán a corregir los errores que influyen en dicho 

proceso. Adicional a ello, se puntualiza que el experimento permitió mejorar las prácticas de 

enseñanza de la lectura en cuanto al uso de estrategias, las relaciones que se tiene con los 

estudiantes por parte del docente, con el fin de lograr un mejor nivel de aprestamiento.  

Seguidamente, se menciona un estudio que lleva por t²tulo óEstrategias l¼dicas para 

mejorar la compresión lectora, en el enfoque de la neurociencia, para quinto grado de educación 

primaria comunitaria vocacional en la unidad educativa Santa Rosa, Ciudad de la Pazô. (Bravo, 

2018), la autora, para lograr la evaluación de las competencias lectora, aplicó la prueba de la 

batería PROLEC SE, a 51 estudiantes que presentaban fallas específicas en la compresión lectora, 

fluidez y escritura. Este ejercicio permitió evidenciar dentro de sus resultados que los estudiantes 

no comprenden lo que leen ni de forma silenciosa, ni en voz alta, hecho que sin duda tiene 

implicaciones específicas en el proceso de aprendizaje.  

 Con la misma intención, se hace alusi·n a una tesis de maestr²a óAdaptaciones 

curriculares y el aprendizaje de lectoescritura en estudiantes de educación general básica 

elemental del Colegio Gutenberg Schule en la ciudad de Quito Ecuadorô (Loza, 2018), en la que 
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se indagó cómo la adaptación en el currículo, la planeación y estrategias tiene afectaciones en los 

procesos de aula y cuáles han sido los alcances.  

Esta investigación evidenció estudiantes con fallas lectoras, omisiones, confusión de letras 

de simetría opuesta, lo que incide en la compresión y evita que se desarrolle de forma fluida la 

lectura, en términos prácticos. En cuanto al componente normativo, se identificó limitada 

planificación en el micro currículo, y que es necesario la estructuración de programa de 

reeducación en tema de tanto interés como la lectura y escritura de los estudiantes. 

De nivel parecido, se menciona a una investigaci·n sobre óPercepci·n visual, memoria de 

trabajo y fluidez lectora en 1Ü de Primaria: un estudio correlacionalô, (Marsal-Sendra, 2018), cuyo 

objetivo se centró en analizar la relación entre las competencias requeridas para el desarrollo de 

la lectura en etapas iniciales.  Entre los aspectos de carácter metodológico, se realizaron pruebas 

de madurez lectora tanto diagnóstica como predictivas.  

Al ser un estudio de tipo comparativo, se encontró una relación entre las variables; es 

decir, cuando hay una adecuada percepción de los grafemas, se desarrolla un óptimo nivel de 

memoria a largo y mediano plazo, hecho que favorece que se estimule y entrene el proceso lector.  

Finalmente, Fumagalli, et al. (2017), investigador experto en temas sobre lingüística, 

publico un art²culo titulado óVelocidad lectora en voz alta y silenciosa: su relación con la 

comprensi·n de textos como herramientas para evaluar la fluidezô, en el cual se tom· como base 

explicar cómo la lectura en voz alta afecta la compresión del contenido del texto.  

La muestra la conformaron 41 niños, del grado 3. En cuanto a la actividad evaluativa se 

apoyó en un aprueba estandarizada ad hoc. Los resultados del estudio permitieron descubrir que 

la velocidad lectora no varía según la modalidad. Como dato significativo, el tipo de lectura 

silenciosa favorece más la compresión y por ende el rendimiento. Asimismo, en término de 
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precisión la lectura de palabras se asocia con la velocidad, lo que quiere decir que para que se 

mejore los estudiantes deben leer en voz alta.  

2.1.3. Aportes y avances en el contexto nacional  

En cuanto al ámbito nacional, los esfuerzos también han sido diversos, debido a las 

múltiples dificultades que presentan los estudiantes del nivel básico, lo que obliga a los docentes 

a diseñar medios para obtener unos mejores resultados en las pruebas externas nacionales e 

internacionales, y que históricamente han develado, que Colombia en cuanto a su desempeño 

lector se ubica en un nivel inferior al esperado. Este hecho sin duda genera conflictos y demanda 

la búsqueda de alternativas, que contribuyan a hacerle frente al problema, el cual es recurrente en 

la realidad de las diferentes instituciones educativas.  

Inicialmente, se destaca la investigaci·n titulada óPlaneaci·n did§ctica para el desarrollo 

de la comprensi·n lectoraô, (Canquiz-Rincón, Mayorga-Sulbarán, & Sandoval-Fontalvo, 2021), 

cuyos esfuerzos investigativos giraron sobre la base de un tipo de estudio mixto, con una muestra 

de 132 estudiantes y 12 docentes de 3° y 5° de una escuela pública, a quienes se les aplicó un 

cuestionario estructurado, una prueba objetiva de caracterización de comprensión lectora, análisis 

documental de los planes de aula y una entrevista semiestructurada.  

A partir de dicho proceso, se evidencia que, a pesar de que se diseñan acciones frente a 

mejorar este proceso, los estudiantes siguen presentado fallas sobre todo en la fluidez y 

compresión, situación que hace inferir que hay que revisar dos elementos fundamentales la 

motivación y las estrategias en razón de mejorar dichas prácticas y lograr un mejor desempeño, al 

momento de la evaluación de las competencias lectoras.  

De igual manera, se menciona en orden de importancia a una investigación denominada 

óPruebas de fluidez lectora como estrategia para mejorar la comprensi·n de lectura en ni¶os de 
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grado cuarto de la Institución Educativa el Bosqueô (Rodr²guez, Moreno, & Pinilla, 2021), cuyo 

objetivo general se orientó en aplicar una serie de pruebas diagnósticas con el fin de verificar el 

nivel de desempeño de los estudiantes desde la fluidez lectora. Para cumplir con los principios 

metodológicos se realizaron procedimientos apoyados en un enfoque mixto, que permitió 

verificar condiciones de automatización, repetición, eficiencia y capacidad crítica en la lectura.  

En el mismo horizonte, se menciona una investigaci·n titulada óLectura Repetida y 

Acelerada Como Estrategia Para el Mejoramiento de la fluidez Lectoraô (Aleán, 2021). El 

objetivo central del ejercicio se encaminó a determinar en qué medida la estrategia de lectura 

repetida y acelerada, mediada por el uso del software Galexia, contribuye al proceso de fluidez 

lectora en estudiantes del grado tercero de primaria de la Institución educativa Villa Clara. 

Partiendo de lo anterior, se identifica el nivel de fluidez lectora de la muestra seleccionada 

mediante la prueba de caracterizaci·n ñnivel de fluidez y comprensi·n lectora de los estudiantes 

de terceroò sugerida por el Ministerio de Educaci·n Nacional (MEN).  

Fue una experiencia enriquecedora en la medida que se están dado pasos agigantados para 

sacar un mayor provecho de la tecnología al servicio del aprendizaje de las competencias 

lectoras, en donde los docentes están tomado un rol protagónico y redescubriendo una manera de 

enseñar diferente a la convencional.  

Entre los resultados se puntualiza que las estrategias mediadas por la tecnología son 

eficaces cuando se ejerce un control sobre ella. Además, la lectura repetida hace que se desarrolle 

el nivel perceptivo, memoria visual, se logra seguridad en el nivel prosódico y se aumenta la 

autoestima del lector frente al emisor.  

En el mismo sentido, Collazos (2018) elabor· un proyecto titulado óImplementaci·n de 

herramientas tecnológicas como aporte al aprendizaje de la comprensión lectora en los 
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estudiantes de b§sica primaria de la Instituci·n Educativa Antonio Ricaurte, Sede el Espinalô, 

inscrito a la línea de investigación tecnológica de la educación, de la UMECIT.  

El trabajo se realizó desde un proyecto de aula donde se pretendió indagar aspectos sobre 

el currículo, las estrategias de enseñanza y cómo estos afectan el aprendizaje de la lectura de los 

estudiantes focalizados. En la parte operativa de las actividades, se estimuló los estilos 

particulares y el favorecimiento de espacios para el fomento de la lectura, teniendo especial 

cuidado en las de tipo oral, ya que a los escolares no les agrada leer en voz alta.  

Entre sus resultados, se enuncia que es fundamental cambiar las estrategias del modelo 

conductista, explorar a profundidad el modelo tecnológico humanístico, con el fin de 

potencializar su uso y generar nuevas formas de aprender.  

En el mismo orden, Herrera & Torres, (2020), en sus estudios para obtener el título como 

magíster en educación, formularon un proyecto denominado óEfecto de la fluidez lectora en el 

nivel de lectura cr²ticaô, liderado desde la Universidad de la Costa (CUC) y apoyados en los 

informes publicados por la Organización para la Cooperación y el Desarrollo Económico 

(OCDE), Prueba Internacional para la Evaluación de Estudiantes (PISA), en donde de manera 

específica evidencia un desempeño diferente, en el área de la lectura en grupos de estudiantes, 

especialmente de básica primaria.  

En el marco de estas consideraciones, fue pertinente establecer acciones que permitieran 

profundizar en tan importante tema; de igual forma, se especifica que la propuesta logró 

resultados positivos en cuanto a que los estudiantes intervenidos evidenciaron mejoría frente al 

grupo regulador con las estrategias para estimular a la lectura crítica.  

De manera similar, Ramos, et al., (2020) realizaron una investigaci·n sobre la óDimensi·n 

educativa y la fluidez verbal de niños del grado 5ª escolarizados durante la pandemia covid-19 de 
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manera virtual en dos colegios p¼blicos de Norte de Santanderô. En el trabajo de tipo descriptivo, 

los expertos hacen alusión a los riesgos a que se expone el aprendizaje en el marco del 

aislamiento preventivo, pero se dedicaron de forma explícita a indagar sobre el proceso de lectura 

desde la habilidad ejecutiva, semántica y fonética, logrando especificar que a los niños se les 

dificulta expresar de manera expresiva palabras, recordarla y explicar su significado; hecho que, 

sin duda, tiene implicaciones en el nivel crítico.  

En concordancia, con lo descrito hasta aquí, se menciona una investigación para obtener 

el t²tulo de mag²ster en la Corporaci·n Universitaria de la Costa óAprendizaje cooperativo como 

estrategia para mejorar los niveles de comprensión lectora en estudiantes de quinto grado de 

b§sica primariaô (Guzmán & Sequeda, 2019), con el fin de implementar acciones desde un 

estudio de corte cualitativo, la cual permitió realizar unas indagaciones sobre dos grupos, uno que 

trabaja el modelo conductista y el otro apoyado en estrategias colaborativas que ayudaran a 

estimulación de la lectura, hecho que arrojó como resultado que los estudiantes que trabajan con 

apoyo logran desarrollar una mejor competencia, situación que sugiere que el modelo conductista 

no favorece el nivel crítico lector.  

 De manera similar, se menciona una investigación de la línea de Tecnologías de la 

Información y la Comunicación de la Universidad Pedagógica Nacional (UPN), titulado 

ñImpacto de la aplicaci·n del modelo interactivo de Isabel Sol® en el proceso de comprensi·n 

lectora de niños de segundo de primaria en el contexto de la lectura digitalò (Franco B. T., 2018), 

y que se realizó con el fin de determinar la incidencia de la implementación del modelo 

interactivo de comprensión lectora de Solé, en el contexto de la lectura digital en niños de 

segundo grado del Colegio Distrital Isabel II de Bogotá.  
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Para cumplir con los procedimientos metodológicos se especifica que fue un estudio de 

tipo descriptivo; su enfoque fue mixto, su diseño no experimental. Entre los instrumentos 

utilizados se encuentran cuestionarios cerrados, pruebas libres de prueba y una entrevista 

semiestructurada. Como un hecho importante dentro de sus resultados se indica el bajo nivel 

motivacional de los estudiantes, el uso de estrategias conductistas que no captan ni despiertan el 

interés de los menores evaluados. Además, señalan que los menores sienten atracción por la 

oferta tecnológica, pero no por la actividad lectora, lo que demanda que se realicen acciones para 

disminuir ese riego. Esta investigación ayudó a comprender las características y condiciones que 

determina el modelo interactivo.  

Así mismo, se revisó una tesis de maestría, titulada óEntre lo impl²cito y lo expl²cito 

concepciones sobre la enseñanza de la lengua oral -Un estudio de caso sobre las prácticas 

pedag·gicas de los docentes de lenguaje de ciclo II, en dos instituciones p¼blicas de Bogot§ô. 

(Bautista, et al. 2018) que fue de gran interés en la medida que se apoyó en un método de estudio 

de caso, el cual enfatizó de forma permanente en las percepciones del docente, las explícitas e 

implícitas. Esto ayudó a comprender el rol del maestro que enseña y cómo esto afecta de forma 

significativa la seguridad emocional, eficiencia del estudiante frente al aprendizaje de la lectura 

desde lo que expone y entiende. Lo que sugirió la formulación de un objetivo general centrado en 

identificar las percepciones del docente.  

Frente a los procedimientos metodológicos, se estableció un estudio de tipo acción 

participación, en razón de activar el método de estudio de caso. Su enfoque fue cualitativo, para 

lo cual se establecieron tareas desarrolladas en nueves sesiones con el fin de detectar y entrenar 

los niveles lector oral frente a las percepciones del maestro. 
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De manera parecida se tuvo acceso a una investigaci·n denominada óEstrategias 

didácticas para la comprensión de textos y la fluidez lectora Caso: Institución Educativa Brisas de 

Iriqué del municipio de Granada Meta- Estudiantes Grado 301ô (Núñez, 2017). Su objetivo 

general giró en torno a identificar e implementar estrategias didácticas en pro de mejorar la 

fluidez lectora de los estudiantes, los cuales se caracterizan por las repetidas omisiones, 

impresiones, un nivel de velocidad inferior a la media, hecho que hace que su lectura sea poca, 

sin fluidez y sin ritmo.  

La propuesta metodológica se apoyó en la selección de dos grupos a los cuales se les 

aplicaron las actividades que sin duda generaron confianza, y sirvieron de entrenamiento para el 

fortalecimiento de dichos procesos. 

2.1.4. Aportes y Avances en el contexto regional.  

En la búsqueda de antecedentes de interés para el estudio se presenta los siguientes 

suscritos al ámbito regional, el primero titulado óLa diversidad textual como eje de 

fortalecimiento de la fluidez y la comprensión de texto en los estudiantes de grado 3º de la I.E.D 

Manuel Salvador Meza Camargo de Sabanas de San Ćngelô (Orozco & Peinado, 2021). Dentro 

de sus aspectos metodológicos se puntualiza que su enfoque fue cualitativo, desde la 

participación acción con método emergente. Su muestra la formaron 32 estudiantes de la referida 

institución.  

Como resultados demostrables se describe que las pruebas de valoraciones de la prueba 

inicial y final, tanto en la comprensión como en la fluidez lectora, evidencian la necesidad de 

fortalecer y promover la secuencia didáctica y el uso de la diversidad textual durante la 

emergencia y el uso de las estrategias mediadas por la tecnológica.  
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Con base en lo descrito, se concluyó que se existe oportunidad de mejora cuando se 

atienden con detenimiento las necesidades y los maestros innovan al adaptarse para brindar 

soluciones en la educación a distancia. Como un hecho importante se resalta mejorar las prácticas 

y concepciones que se tienen frente a la enseñanza del lenguaje.  

En el mismo sentido, se reseña un estudio titulado óMejoramiento de la comprensi·n 

lectora en estudiantes de grado quinto de la Institución Educativa Camilo Torres de la Ciudad de 

Monter²a a trav®s de la Implementaci·n de la Plataforma Chamiloô (Galván, 2021). Este trabajo 

de investigación tomó como eje central despertar el interés de los estudiantes por las plataformas 

virtuales, hecho que, según la autora, logró estimular la motivación y el deseo de los educandos 

de participar, debido a que antes se observaban desmotivados, irritados frente a las actividades 

que demandaban lectura y al ser evaluados se evidenciaban fallas en su lectura en voz alta, 

descritos en imprecisiones y con fallas reiterativas.  

En segunda instancia, se menciona al trabajo de investigación óDesarrollo del 

pensamiento crítico para fortalecer la producción textual, en la institución educativa San 

Francisco de Asís sede la cuidad de Santa Martaô (Barrios, et al., 2018), cuyo objetivo general se 

ubicó en evaluar el pensamiento crítico desde la producción. Como aspectos de interés 

metodológico se describe que fue un estudio de enfoque mixto, suscrito a la línea de 

investigación lengua y producción de textos.  

Sus resultados se puntualizaron desde dos aspectos; el primero, desde la actitud lectora 

concretando que a los estudiantes no les gusta leer, no hay motivación a esta práctica, lo que lleva 

al segundo punto, el bajo nivel de producción textual, situación que hace plantear que es 

necesario realizar acciones conducentes para que se puedan mejorar las competencias lectora y 

escritora.  
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2.1.5. Resultados de los hallazgos y aportes internacionales y nacionales 

De acuerdo con estos estudios, se pudo establecer información que permite seguir 

proyectando en los alcances del presente estudio, entre los que se mencionan los aportes de Loza, 

(2018), ya citado, el cual señala que, para lograr un proceso lector exitoso, es fundamental que las 

prácticas pedagógicas se enrumben de manera clara y coherente en tres sentidos iniciando en el 

proyecto educativo, la planeación del aula y las estrategias de enseñanza.  

No obstante, desde el método etnográfico, el cual permitió observar la realidad 

académica, se evidencian fallas en estos renglones que los muestran como acciones aisladas unas 

de otras. De igual forma, se argumenta que para obtener resultados se requieren hacer esfuerzos 

en cada uno de ellos, en función de lograr una articulación que seguramente mejorar el 

desempeño de los estudiantes del proyecto de investigación.  

Adicional a estos argumentos se reseñan los aportes de la tesis denominada óPruebas de 

fluidez lectora como estrategia para mejorar la comprensión de lectura en niños de grado cuarto 

de la Instituci·n Educativa el Bosqueô, (Rodríguez, Moreno, & Pinilla, 2021), en la que los 

autores hacen un llamado a evaluar no como un hecho definitivo, sino como un medio de 

constante perfeccionamiento para aprender a leer correctamente. Al respecto, se puntualiza que el 

docente en sus prácticas debe evaluar en tres momentos al inicio, en todo el proceso y al final, lo 

que permitirá que tempranamente se identifiquen las fallas de los estudiantes.  

En cuanto al aspecto comparativo, se especifica que los estudios referenciados ayudan a 

comprender en qué consisten las concepciones desde las prácticas pedagógicas y, a la vez, cómo 

estimulan la lectura en los diferentes elementos que le son inherentes. Otro aspecto de interés 

frente a la categoría fluidez, es que este proceso tiene una fuerte influencia en lo cultural; es 
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decir, que como bien lo estipulan Bautista, et al. (2018) donde los autores hacen notar que la 

cultura determina un comportamiento lector, por lo que es necesario que se tenga en cuenta los 

dialectos, modismos que están alrededor de las instituciones ya que estos especifican una 

compresión particular del mundo textual y afectan la fluidez lectora.  

2.1.6. Aportes y avances regionales desde el ámbito institucional  

Los hallazgos señalan que, en los contextos internacionales y nacionales, sistematizados y 

examinados se enuncian los siguientes progresos:  Desde la visión regional, se mencionan 

estudios que evidencian aportes y avances regionales desde el ámbito institucional, mencionando 

progresos que se relacionan con nuevas concepciones del pensamiento frente a la capacidad que 

tiene los niños y niñas para la lectura, dándole importancia al contexto particular donde se 

desarrolla el proceso. 

De igual forma, se hacen esfuerzos en entrenamiento de las habilidades personales que, 

sin duda, hacen que se tengan en cuenta las taxonomías de Fink, que reconocen que el estudiante 

es un sujeto de derecho que necesita ser respetado y estimular sus potencialices.  

Aunado a que ello, sin duda, permitió entender dos situaciones concretas: que el trabajo 

realizado es de una línea actual y de interés innegables en el ámbito educativo de la zona próxima 

done se desarrolló, y que fomenta que se pueden revisar de forma rigurosa la necesidad de hacer 

transformaciones significativas dentro de la enseñanza del proceso lector y cada uno de sus 

componentes.  

Además, este tipo de investigación ayudará a que se mejoren las prácticas pedagógicas, 

reconociéndolas como un ejercicio dinámico que requiere que se realice las modificaciones que 

sean necearías para garantizar un proceso que se ajuste de forma coherente con las 

particularidades de cada estudiante. 
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2.2. Marco teórico 

2.2.1. Bases teóricas  

2.2.1.1. Concepciones del proceso de aprendizaje  

Las concepciones del aprendizaje son aquellas reflexiones que provienen de un constructo 

teórico ampliamente investigado por Marton (1988, citado por González M., 2013), ñla 

concepción del aprendizaje se comprende como una serie de conocimientos previos, no referidos 

a sus contenidos, sino a la relaci·n de estos y el pensamiento del aprendizò (p. 22).  

Esto quiere decir que hay hechos que se manifiestan claramente de manera oral, pero hay 

ideas que son exclusivas de la persona que tiene la percepción. Para el caso puntual de las 

concepciones del aprendizaje infantil, se especifican como una capacidad para reflexionar sobre 

las prácticas y el acto pedagógico, destacando elementos que son inherentes a dicho proceso. 

Desde la pedagogía tradicional hasta los postulados constructivistas se han venido dando 

elementos que permiten que los mencionados constructos teóricos cambien y se ajusten a unas 

particularidades que surgen de la interacción entre los actores del proceso de enseñanza 

aprendizaje.  

En virtud, de todo esto, se especifica lo aportado desde las cadenas de las ciencias 

agógicas, que establece de manera precisa que cada etapa del desarrollo tiene unas características 

en donde el docente deben tener en cuenta dos elementos claves, el nivel de desarrollo cognitivo 

y su integración motivacional social. Ahora bien, Corral et al. (2020) precisan que las ciencias 

agógicas es el esquema que define las características de un individuo en el desarrollo de su 

aprendizaje en consonancia con su edad. Se infiere desde la visión de los autores que cada 

persona de acuerdo con su edad cronológica, mental y social desarrolla unas habilidades que 
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establecen la madurez en su aprendizaje, hecho que es determinante para el accionar de la 

enseñanza. 

Figura 6 

Cadena de las ciencias Agógicas 

 
Fuente Medina (2022) 

 

2.2.1.2. Concepciones de la pedagogía desde las ciencias agógicas  

De acuerdo con expertos como Gutiérrez, et al., (2015), en el tema de prácticas 

pedagógicas, establecen que la educaci·n b§sica, es el ñproceso mediante el cual se construyen 

nuevos hábitos, modelos de comunicación; se desvincula el menor de su núcleo familiar y por 

ende se deben tener claras las metas y propósitos que persigue este tipo de formaci·nò (p. 23)  

En tal sentido, se destaca que las concepciones que demandan este tipo de atención 

escolar hacen referencia a la reflexión que debe tener el docente sobre las prácticas con niños de 

edades de 7 a 13 años, y que busca integrarlo de forma satisfactoria al entorno escolar. 

En esta etapa del desarrollo se destacan elementos que son los que facilitan la compresión 

de las necesidades de los pequeños, ya que hay rupturas claves en las actividades de aprendizaje. 

Por esta razón, es necesario que se revisen las concepciones que se dan dentro de la enseñanza 

asociados a los diferentes modelos actuales en que se apoya la formación regular; entre los que se 

enuncian las concepciones derivadas del modelo conductista, constructivista y el social.  

Concepciones del modelo conductista: Existe históricamente una concepción en relación 

del sujeto que enseña y el objeto que aprende que, según Ricaurte y Torres (2016), describen que 

esta establece una línea directa entre los contenidos y las respuestas esperadas. Con base a esto se 
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comprende que este enfoque pretende que se establezca una relación directa entre lo que el 

estudiante imita, replica y obedezca las instrucciones del docente. Y su objetivo principal  

es lograr que el niño se adapte al entorno escolar y satisfacer sus necesidades; en segunda 

medida, es que se entrene en la adquisición de las habilidades lectoras y escritoras y, finalmente, 

favorecer las solicitudes y deseos en la instrucción, se dice qué hacer, cómo hacerlo en los 

tiempos establecidos.  

Debido a esto, se infiere un proceso en donde los más importante es robustecer las 

dimensiones cognitivas. Desde ese horizonte, el docente que sustenta sus prácticas en estos 

enfoques se preocupa por enseñar contenidos que posteriormente puedan ser replicados de forma 

precisa haciendo uso de la memoria.  

Concepciones del enfoque Constructivista: este tipo de concepciones apoyadas en la 

psicología cognitiva se debe ocupar de la educación en sus distintas etapas. En la visión de Nieto 

& Tejedo, (2017) el rol del docente propicia la experiencia para que los niños aprendan de una 

manera espontánea al recibir información que puedan aplicar en eventos y situaciones cotidianas, 

respondiendo a las demandas de la educación actual que debe ser transformadora, inspiradora y 

competitiva.  

Es una concepción basada en la experiencia, pues todo contenido debe necesariamente 

responder a unas necesidades tomadas del contexto; por ello, lo que se enseña debe traspasar el 

aula de clases y facilitar la posibilidad de construir un nuevo aprendizaje. Frente a estas 

explicaciones el docente tiene muchas dudas, ya que no se cuenta con estudiantes capaces de ser 

propositivos, sino pasivos, y cuesta entrar en unas prácticas pedagógicas que favorezcan el 

pensamiento científico y creativo  
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Concepciones del enfoque Social: En estas concepciones, se destacan elementos 

psicológicos y pedagógicos en los cuales se plantea que la educación es el espacio para la 

trasformación del pensamiento humano. Por ello, es ilógico que se ejerza el acto y las prácticas 

pedagógicas desconociendo la realidad de cada menor. Cabe mencionar que esta ha venido 

calando en la educación que se imparte actualmente, destacando que es necesario ajustar el 

pensamiento, los modelos, métodos y enfoques pedagógicos a la realidad circundante. Es una 

actividad compleja pues se apoya en las capacidades del estudiante, que asiste a los colegios, 

menores desconcentrados, apáticos y con tendencia al desafío a la autoridad.  

Todos estos elementos son fundamentales para lograr que se ejerzan unas prácticas que 

favorezcan el aprendizaje. En tal sentido, el docente concibe este modelo difícil para ser aplicado 

en su totalidad en sus prácticas. 

Entender que la reflexión docente debe ajustarse a nuevas realidades es una labor que 

requiere también de situaciones de cambio y asumir una actitud diferente no solo frente al 

enseñar, sino a cambiar las relaciones que se asumen frente a los menores. 

2.2.1.3. Postura teórica desde la fluidez lectora 

Como se ha venido argumentado, no entra en discusión la importancia de la fluidez en el 

tema lector, por lo que en este punto de la argumentación teórica es pertinente tomar una línea 

que permita comprender cuál es la postura del trabajo de investigación desde los autores 

revisados, haciendo alusión específica a la de Timothy V. Rasinski, en sus aportes referidos a 

utilizar al diseño de programas de intervención para fortalecer los procesos de lectura desde la 

fluidez en la básica primaria (DiSalle y Rasinski, 2017).  
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 Al respecto, afirma que no es nuevo, que por más de 100 años se han definido acciones 

en pro de lograr estimular una postura frente a un aspecto de tanta trascendencia para el 

aprendizaje. En este sentido, y apoyados en un estudio de caso, los autores establecen de manera 

explícita unas acciones conducentes a lograr dicho fin, llamando la atención que esta 

competencia es trasversal, por lo que se debe estimular en todos los ejes de la enseñanza escolar y 

social.  

De igual forma, plantea en su investigación sobre los tipos de textos alternativos, una serie 

de recomendaciones fundamentadas en técnicas y métodos posibles para entrenar dichas 

competencias ya que, como bien lo expresa, no surge de forma espontánea, sino que es la suma 

de aprendizajes que hacen de esto una práctica intencionada que debe ser madurada (Rasinski et 

al. 2016).  

Así mismo, hace un llamado de atención frente a que los docentes deben hacer una 

selección de textos y materiales que capten el interés del estudiante, los cuales necesariamente 

cumplan con unos requisitos mínimos, entre los que menciona que sean llamativos, compresibles, 

actuales, que se concadenen con hechos que responda a la realidad sociocultural; todo esto 

armaría un conjunto de eventos que contribuirían a mejora la lectura y en ella la fluidez.  

En este marco de argumento, el autor hace un esfuerzo valioso por hacer entender a 

docentes y personal interesado en ayudar en el proceso de aprendizaje, que la fluidez es más que 

precisión, automatización y prosodia, en virtud de que debe ser observado como un proceso que 

ayuda a fortalecer todas las competencias de un individuo con deseo de ser eficiente en su escuela 

y socialmente (Rasinski, 2006) Por lo cual, es una práctica que debe guardar unas condiciones 

para ser aplicada de manera exitosa.  
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En alusión a los aportes del autor, es conveniente ir realizando interpretaciones, tal como 

señala el método etnográfico, en razón de articular la realidad de la intuición donde se desarrolló 

la investigación, frente a las posturas del autor dando a comprender lo siguiente: En primera 

medida, se le ha dado la responsabilidad de enseñar sobre el proceso lector al docente del área de 

humanidades, hecho que se configura en un error en la medida que esto es una competencia 

trasversal; no obstante, todos los docentes manifiestan que se preocupan por generar esta acción 

dentro del aula, pero las acciones que implementan no tienen esa intención explicita.  

De igual forma, se observa que las prácticas lectoras son repetitivas, monótonas, lo que no 

despierta el interés de los estudiantes en ningún nivel de los observados. Esta actividad se realiza 

de forma mecánica sin ninguna novedad para las partes; por lo cual, se sugiere revisar el tema de 

las prácticas, para lo que el autor recomienda planear una actividad novedosa que surge del 

contexto donde está inmerso el estudiante.  

Por ello, es necesario que se revise la manera de enseñar, ya que posiblemente esto puede 

estar generando que el escolar tenga un nivel básico en dicha competencia. Como bien se ha 

descrito en el planteamiento dentro de las prácticas de aula hay muchos aspectos que se deben 

mejorar en función de elevar ese nivel básico del estudiante ya que, como se sabe, leer es un 

proceso necesario.  

Ampliando aún más estas posturas sobre el proceso lector, es pertinente mencionar los 

aportes de Dehaene (2015), considerado el nobel de la neurociencia, que tiene importantes 

estudios centrados en el ñreciclaje neuronalò. Esto consiste en un proceso mediante el cual se 

amplían áreas del cerebro y comienzan a realizar funciones para las cuales no evolucionaron. 

Además, hace una amplia explicación sobre las ciencias cognitivas como un medio eficaz para 

estimular el aprendizaje de los niños, reconoce que es un campo que hay que profundizar ya que, 
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como bien se sabe, los docentes en sus prácticas reconocen como funcionan y, sin duda, no tienen 

claridad cómo se pueden utilizar a favor de un proceso de tanta complejidad, pero en el caso 

específico de la lectura plantea lo siguiente: Explica que el aprendizaje comienza en la corteza 

prefrontal del cerebro y necesariamente se requiere que se pueda avanzar a la repetición y la 

automatización, para liberar le conocimiento incipiente.  

Ahora bien, el aprendizaje de la lectura consiste entonces en lograr conexiones 

bidireccionales entre las áreas del lenguaje oral y las áreas a cargo del procesamiento visual. Por 

lo cual, esto se comprende como un hecho que demanda más que indicaciones, reconocimiento 

grafemas y fonemas, sino que hay que llegar a una conciencia fonológica para que se dé un 

verdadero proceso.  

Justificando estos argumentos el autor especifica que la conciencia fonológica se entiende 

como la habilidad para analizar y sintetizar de manera consciente los segmentos sonoros de la 

lengua, ha sido reconocida en las últimas décadas como el mejor predictor del aprendizaje lector, 

por lo cual es necesario que a partir de esta compresión el docente, que es el encargado de 

orientar este proceso en el aula, conozca sobre los elementos que le son inherentes.  

2.2.2. Bases Conceptuales  

2.2.2.1. Concepciones 

Los cambios de la educación han sido transcendentales, en tanto este proceso es un 

espacio eminentemente social, lo que señala que los involucrados, desde los diferentes roles que 

ejercen, tomen una postura distinta sobre las prácticas y resultados que se están obteniendo. 

Motivo por el cual es importante definir el concepto, según Paz (2018), ñse reconocen como las 

ideas, saberes y concepciones que tienen los docentes acerca del proceso de enseñanza y 
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aprendizajeò (p.13). En su caso, Arbeláez (2017) las define como el ñconjunto de procesos y 

actividades mentales que por medio de los sentidos facilitan la obtención de información sobre el 

medio circundante desde nuestros propios estados individualesò. (p 23)  

Debido a esto, se comprende que no son sólo un producto, o que corresponden a un 

proceso que ocurre en el contexto de una actividad elaboradora, sino que es dependiente de un 

sistema de relaciones de significación.  

Las concepciones se reseñan porque ellas se encargan de dar significación, momentos y 

procesos que tienen implicaciones para el desarrollo de un individuo que afectan su significado, 

toda concepción tiene dos componentes: Uno tiene que ver con lo que se percibe (Subjetivo) y el 

otro con la realidad (Objeto), estos dos elementos conforman los marcos de referencia desde los 

cuales actúa el ser humano, son la premisa a través de la cual se relaciona el contexto sobre el 

cual procesa la información. 

A partir del siglo XXI, de acuerdo con la investigación realizadas por López & Gómez, 

(2017), se explican puntos de interés que son necesarios expresar en cuanto a que, para la época 

referenciada, se observa el proceso de aprendizaje desde un concepto ecléctico, pero mediado por 

la evaluación, el docente concibe al estudiante eficiente cuando muestra manejo de contenido. 

Por esto, hay un divorcio entre la teoría y la práctica, toda vez que lo ecléctico respeta los valores 

pensamientos y principios individuales, pero la evaluación es un ejercicio unificador, en donde 

prima el componente de medición.  

Por ello, surge un cuestionamiento profundo sobre estas prácticas evaluativas que 

sugieren cambios, pero persiste en la aplicación de modelos y concepciones conductistas que no 

contribuyen al fortalecimiento de las condiciones particulares de cada estudiante.  
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Al respecto, se mencionan a Castro & Cárcamo, (2012) quienes señalaron que la 

cotidianidad establece un criterio para percibir el contexto, los hábitos que se aprenden 

determinan una manera de comportamiento, que nada está por fuera de nuestras compresiones 

afectiva, y que la sociedad y la familia son determinantes en el aprendizaje; por lo que los 

docentes le atribuyen gran parte de la responsabilidad del fracaso escolar a la familia y la 

sociedad.  

Dese ese horizonte, la teoría implícita subjetiva tiene que suscribirse al campo del 

inconsciente, hecho que hace que pierda objetividad, en tanto la educación es un proceso de 

comprobaciones, verificaciones, mediciones y no bajo la premisa de lo que el docente piensa o 

cree. Esto, sin duda, es un tema de debate constante, con conclusiones aún no definidas.  

Desde otro horizonte, se mencionan los estudios de Prieto, (2007) quien plantea una 

circunstancia más compleja, debido a dos situaciones concretas. La primera, que da un valor a las 

concepciones, pero sujetas a unas prácticas reflexivas que se puedan apoyar en evidencias 

concretas, virtudes, dificultades y potencialidades que tienen los estudiantes en tiempos y 

situaciones específicas. Desde esta postura se entienden estas demandas, el conocimiento 

profesional del docente como por sus creencias; es decir, las personales, las cuales a su vez se 

unen con la experiencia profesional y se materializan en la realidad del aula.  

Debido a esto, se infiere que estas tienen un estrecho vínculo con los procesos de relación 

que tiene un sujeto y objeto, y que está mediado por los sentidos. Para el caso particular de las 

precepciones de los docentes frente al aprendizaje lector, desde la fluidez lectora se argumenta 

que la pedagogía actual ha venido haciendo esfuerzos importantes frente a cómo implementar 

acciones que promuevan unas estrategias que favorezcan el deseo de los menores en aprender de 

forma divertida y fácil. 
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Sumado a lo anterior, se revisan los estudios liderados por Salamanca, (2016) en donde se 

puntualizan situaciones de interés que son susceptibles de ser analizados frente a su aprendizaje, 

desde las percepciones del docente. Un elemento importante de mencionar es que los docentes 

perciben a sus estudiantes como incapaces de realizar sus actividades académicas sin su ayuda. 

Existe una actitud de desconfianza, se le hace difícil apartarse de un modelo tradicional, 

repetitivo y modelado que no privilegia las habilidades particulares. 

Es de reflexionar que cuando los niños y niñas ingresan a su proceso de formación 

desconocen muchos conceptos del aprendizaje escolar, pero saben de su realidad. En tal sentido, 

lo que se menciona es que la escuela solo se ocupa de enseñar letras y números y no hace énfasis 

en otros tipos de enseñanza social. Esto es un factor determinante que enfatiza que en la primera 

etapa del nivel de formación los menores van a jugar, compartir, socializar aprender hábitos 

escolares y, desde ya, el docente evalúa, critica, cuestiona señala. En síntesis, lo que se quiere 

destacar es que él no puede percibir al estudiante con fallas, porque el propósito de este tipo de 

formación no es evaluar, sino socializar.  

En tal sentido, las concepciones sobre el proceso de aprendizaje de la fluidez lectora son 

variadas y se ajustan a un modelo pedagógico. Cabe mencionar que lo que el docente persigue es 

que se cumplan los requerimientos que se estipulan desde las exigencias académicas.  

Así mismo, se puntualiza que las concepciones juegan un rol importante en las etapas de 

desarrollo humano; es decir, de acuerdo con los estadios establecido por Piaget, se describen unas 

características que son fundamentales abordar desde los procesos de formación, atendiendo a las 

particularidades de cada una de las etapas por las que pasa el ser humano, en este caso en su vida 

escolar. Es necesario que se comprenda que lo que el docente percibe de sus estudiantes, no 

depende solo de su un pensamiento que se sustenta en las relaciones interpersonales, sino que es 
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el origen de un cúmulo de procesos que se apoya en las ciencias médicas, sociales y educativas, 

que señalan que cuando el menor pasa por diferentes etapas se deben visualizar actividades que 

hagan referencia a su madurez y ajuste socioemocional 

Por ello, se precisa que estas se desarrollan teniendo en cuenta niveles que tienen 

implícito lo subjetivo y lo objetivo. Las dos teorías son válidas si se argumenta que cada persona 

sustenta su relación inicial con el otro a partir de vinculaciones percibidas por los sentidos, que 

alimentan su esquema mental y, posteriormente, se ajustan cuando se hacen reflexiones críticas 

sobre los patrones de comportamientos que son verificables. El primer nivel, de concepción, se 

apoya en un modelo mecanicista cuya característica principal consiste en reconocer la estructura 

básica del mensaje. En él, los docentes comienzan a indagar sobre si lo que se lee tiene sentido 

para los estudiantes. Esto es importante en la media que permite identificar los primeros signos 

de dificultades dentro de la lectura, para lo cual señalan la siguiente estructura: Identificar la 

palabra, comprenderla, y asimilar el significado. 

Figura 7 

Nivel 1 de las concepciones 

 
Fuente: Medina (2022)  

 

En cuanto al nivel dos, se orienta el desarrollo del lenguaje, en el que necesariamente se 

deben desarrollar capacidades perceptivas y discriminativas, que otorgan un significado a lo que 

se está leyendo. Cabe mencionar que es un nivel donde se debe comprender plenamente cada uno 

de los elementos que están inmersos en la lectura de forma explícita, atendiendo a elementos 
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propios de la conciencia fonológica, asumiendo una postura crítica frente a la intención 

comunicativa del texto.  

Figura 8 

Nivel 2 de las concepciones 

 

Fuente: Medina (2022)  

 

En el nivel tres, se establecen criterios puntales frente al proceso que obligan al lector a 

hacerse un juicio que no está explicitado totalmente en el mensaje; es decir, cada lector debe 

hacer una idea, sus propios juicios, ya que puede hacer propuestas frente a lo leído. En esta línea, 

las percepciones del docente son clave ya que él puede hacer verificaciones, evaluaciones sobre 

la madurez de estudiante.  

 

Figura 9 

Nivel 3 de las concepciones 

  

Fuente: Medina (2022)  

 

Funciones de las Concepciones. En vista de lo expresado en el párrafo anterior, se 

destaca que la enseñanza escolar propone la apropiación de rutinas, prácticas e información que 

facilitan la aparición de las percepciones del docente frente al aprendizaje de los estudiantes y en 
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el caso específico su forma de leer fluidamente, en tanto involucra la forma en que el estudiante 

integra sus conocimientos, habilidades y actitudes hacia las tareas escolares y propicia que el 

docente defina el tipo de actividades, grados de dificultad y estrategias didácticas. 

En virtud de esto, se especifica que las funciones de las percepciones se orientan en 

indagar cómo es el aprendizaje escolar, por lo que giran en torno a los siguientes ejes que 

permiten que se identifique de forma específica las características de lectura de forma fluida: 

¶ Dirigido hacia objetivos  

¶ Dirigido hacia el desarrollo global del sujeto. 

¶ Limitado por las necesidades personales. 

¶ Limitado por las convenciones sociales. 

¶ Producido en un medio institucional. 

¶ Proceso en el que deben intervenir activa e intencionalmente profesores. 

2.2.2.2. Prácticas pedagógicas  

El término es inspirador, en razón a que en ellas se resume el accionar de la vinculación 

que se da entre docenes y estudiantes, mediadas por las estrategias y las relaciones. En vista de 

esto, se infiere que es importante que se tenga claro cuáles son las características que la sustentan, 

de acuerdo con Tob·n et al. (2018) ñlas prácticas pedagógicas se definen como acciones 

colaborativas que se implementan entre diferentes actores (docentes, directivos, asesores y 

comunidad para que los estudiantes (y demás integrantes de las instituciones educativas) 

aprendan a resolver problemas del contexto)ò (p. 5). Mora (2016) precisa ñQue es el conjunto de 

actividades surgidas de la planeaci·n escolar que declara la forma de ense¶arò (p. 1).  
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Con base en estos argumentos, se infiere que es la acción que delimita la forma en que el 

sujeto, objeto, y conocimiento se entrelaza en el espacio del aula. En ella se vislumbran unas 

características que son medidas por el currículo explícito y el oculto, este último, escenario 

propio para regular dichas relaciones.  

Estas se regulan por factores externos e internos. Entre los primeros está el desarrollo 

sociocultural; de allí que impactan de forma directa el enfoque desde los planes de aula, mientras 

que los segundos se asocian con el modelo, enfoque y estrategias, pero en la práctica esto se 

implementan de forma colaborativa para favorecer el proceso de enseñanza aprendizaje. 

Adicional a ello, el rol del docente determina el ambiente en que se desarrollan dichas prácticas; 

es decir, a él se le atribuye la responsabilidad de garantizar que se cumplan de forma cabal. Por lo 

cual, las ideas particulares (concepciones) que él tenga de su grupo estimulan el aprendizaje 

disciplina-actitudinal, pedagógico y académico  

De igual forma, para que estas concepciones se identifiquen las prácticas, se suscriben a 

las siguientes condiciones: el disciplinar-actitudinal, pedagógico, académico, todos de interés 

para favorecer la adquisición del proceso de cada una de las asignaturas.  

Para generar un orden el docente debe ser capaz de controlar sin dominar, usar las 

estrategias que lleguen a mediar, los conocimientos que despierten el interés de cada individuo, 

en una educación concebida para dar a todos en los tiempos y recursos los mismos contenidos.  

En el marco de estas reflexiones, se especifica que del uso de ellas se desprende que el 

estudiante aprenda, que se gesten relaciones saludables entre los actores, además que se puedan 

propiciar espacios para que el entorno próximo se articule a la escuela de manera clara; 

justificando en que la educación actual invita a que las concepciones cambien y se implementen 

espacios para una enseñanza significativa. 
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Figura 10 

Prácticas pedagógicas 

 

Fuente Medina (2022)  

 

Relación maestro estudiante desde las prácticas pedagógicas: Los cambios dentro de 

las relaciones docente estudiante, han tenido modificaciones vertiginosas en función de lograr 

que se desarrollen unas prácticas ajustadas a las necesidades particulares, privilegiando los 

saberes individuales, los ritmos y estilos de aprendizaje. 

Pero esto no ha sido una labor sencilla, en la medida que se han tenido que realizar 

diversas y constantes reflexiones en función de llegar a generar transformaciones en los docentes, 

estudiantes y padres de familia. Al respecto, Rojas & Castillo, (2016) expresan que ñlas prácticas 

pedagógicas son el escenario natural donde convergen relaciones mutuas entre la enseñanza y el 

aprendizajeò.  

Desde ese argumento, se entiende que es estrecho el vínculo entre las partes, por lo que es 

necesario que se entienda cuál es el rol que cada uno ejerce, en función de sacar máximo de 

resultados. Además, se sabe que en ella se desarrollan acciones conducentes al logro de los 

objetivos, metas competencias desde las percepciones y estrategias que se implementan en 

función de la calidad educativa.  
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De igual manera, el espacio de aprendizaje se convierte en un lugar que fomenta la 

inclusión, donde no caben las discriminaciones y siempre se persigue la aceptación de la otra 

guardada observancia en sus potencialidades y oportunidades, sin buscar las competencias 

malsanas, sino, por el contrario, estimulando de forma individual el logro que se establece en 

cada asignatura.  

Es de aclarar que cada enfoque pedagógico orienta unas prácticas en las cuales cada actor 

genera actividades específicas. De allí que no es fácil establecer prácticas únicas, sino que se 

caracterizan por ser variadas y ricas en estímulos que motiven a los estudiantes a permanecer 

dentro del proceso de formación regular.  

2.2.2.3. La lectura 

El lenguaje es entendido como la capacidad de comunicación que tienen los seres 

humanos, haciendo uso de la palabra para dar a conocer sus ideas, constituyéndose en un sistema 

de recursos para la creación de significados (Luria, 1984).  

Por eso, se hace necesario el desarrollo de habilidades que atiendan al propósito 

comunicativo, y también pone en evidencia la importancia de la lectura y la escritura en toda la 

actividad humana, en la medida en que se constituyen recursos de aprendizaje que permiten 

resolver problemas de la vida cotidiana, amplían la visión que se tiene del mundo y posibilitan el 

desarrollo de los procesos intelectuales. 

En este contexto, se concibe la lectura como un proceso intencionado, en el cual el lector 

debe tener un papel activo, utiliza habilidades cognitivas para organizar e interpretar la 

información proveniente de cualquier tipo de texto, basándose en sus conocimientos previos y 

generando la construcción de nuevos significados relacionados con la información que proviene 
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de la lectura (Solé I., 1993). Así se comprende que la lectura en la escuela debe desarrollarse 

como un proceso de construcción donde el estudiante le dé sentido a lo que lee, debe ser un 

proceso en donde el lector pueda interactuar con el texto, asociarlo con sus saberes y de acuerdo 

con su interés. 

Desde esta perspectiva, la lectura es un proceso complejo donde se ponen en juego 

distintas habilidades, desde las más básicas, como la decodificación, hasta las que conjugan la 

integración de significados por medio de la interpretación de la información, desde el punto de 

vista semántico (relación y sentido de las palabras), sintáctico (estructura y composición de las 

oraciones), y pragmático (intenciones de los autores en los textos). Dicho de otro modo, la lectura 

implica además de lo meramente visual, el reconocimiento de los signos, las reglas que se 

integran en el código y los procesos asociados a la comprensión. 

Habilidad lectora: De acuerdo con De la Calle, et al. (2019) la habilidad lectora es la 

capacidad que tiene el lector de leer con fluidez, exactitud y velocidad como rasgos directos o 

predictores que están relacionados con la adquisición de la lectura.  

Es decir, que la decodificación se hace sin esfuerzo y de manera automática, la prosodia 

es correcta, y el lector se vale de recursos que lo conlleven a una visión global del texto hasta 

llegar a la lectura crítica. En este sentido, la habilidad lectora hace referencia a tres aspectos 

fundamentales como son la comprensión, la velocidad y la fluidez, aspectos que permiten 

desarrollar en los estudiantes procesos cognitivos que se evidencian a la hora de enfrentar textos 

en su cotidianidad.  

Si bien existen tres componentes de la habilidad lectora, este estudio se centrará 

específicamente en la fluidez de lectura, toda vez que las dificultades detectadas en la prueba 

diagnóstica se relacionan con este aspecto del proceso lector. 
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2.2.2.3.1. Fluidez lectora 

El ejercicio lector, a la luz de autores como Rupley, et al., (2020), los cuales argumentan 

al respecto, que es una práctica difícil, y mencionan que en países como Estados Unidos se 

identifican casos de un número significativo de educandos con dificultades en el pleno desarrollo 

de su proceso de lectura. Los resultados arrojados por diversas investigaciones demuestran que en 

la básica primaria los estudiantes presentan niveles bajos de fluidez, situación que afectaba 

notablemente el rendimiento académico de los escolares.  

A partir de lo anterior, se puede inferir que esto es un hecho que debe ocupar la reflexión 

permanente de las prácticas pedagógicas y que el tema es de interés pues la lectura es uno de los 

aspectos fundamentales para el proceso de aprendizaje. En virtud de ello, los expertos señalan 

que la fluidez lectora se sustenta en tres componentes que son la precisión, automaticidad y 

prosodia.  

En las últimas décadas han surgido varias definiciones de fluidez lectora que evidencia 

una falta de consenso teórico alrededor de este concepto. Según González-Trujillo, et al (2014, 

citado por Elmaleh, Mera, & Ramírez, 2018), ñla fluidez lectora es considerada como la destreza 

de leer r§pidamente, con precisi·n y entonaci·nò (p. 2). En otras palabras, es la habilidad que 

tiene la persona de trasladar adecuadamente el mensaje que desea emitir, y así tenga sentido y 

coherencia para la persona que recibe la información de manera correcta, clara pronunciación y 

emisión de este.  

Por lo tanto, la fluidez depende del ejercicio de habilidades relacionadas con la 

identificación y la delimitación de las agrupaciones requeridas por la sintaxis del texto. En ella 

predominan habilidades referidas a la estructura y no al significado. No obstante, a veces puede 

ocurrir que estas relaciones no intervienen en los procesos de macro comprensión, lo que estaría 
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más referidos a factores como el conocimiento previo y a las estrategias de comprensión más 

generales, como generación de inferencias. 

 En referencia a lo dicho anteriormente, y de forma coincidente Herrera y Torres (2020), 

en su documento óEfectos de la fluidez lectoraô, puntualizan que ha permitido entender que ñla 

lectura fluida se ha convertido en un componente central de la lectura y un factor relevante en 

planes de estudios de alfabetizaci·nò (p. 23). Ahora bien, dicho elemento ha sido centrado en una 

definición relativamente estrecha, que enfatiza el reconocimiento automático de palabras, como 

resultado de recientes investigaciones, la lectura prosódica también se ha reconocido como una 

dimensión fundamental en la fluidez lectora.  

Sin embargo, la manera en que se definen los componentes de la fluidez, su papel en el 

desarrollo de la lectura y su función en la comprensión, inciden significativamente en el proceso 

de compresión. Por lo cual, se infiere que la fluidez lectora es un proceso complejo que demanda 

acciones referidas a la precisión, velocidad, uso adecuado de la puntuación, compresión y 

producción de palabras, hecho que determina en gran medida la compresión de los textos 

escritos.  

En consonancia con esta afirmación, Marizaca-Benítez (2019) expresa que la fluidez 

lectora se asocia ñcon el control que tiene el lector sobre el texto a nivel superficial, en t®rminos 

de velocidad, precisión y expresividad, dando lugar a niveles superiores de procesamiento de la 

informaci·n que ayudan a la compresi·n de los textos escritosò. (p.12). 

En esta misma línea, Calero (2014) destaca que la fluidez lectora se relaciona con la 

comprensión a través de la prosodia, puesto que es una herramienta que le permite al estudiante 

centrarse en el significado por medio del fraseo y una adecuada expresión del texto al que se 

enfrenta. A partir de esto, es posible considerar, a medida que se desarrollen ejercicios y para que 
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los niños tengan un mayor reconocimiento y precisión en la identificación de las palabras, 

fortalecer habilidades de procesamiento que lleven a una lectura en voz alta más fluida y 

comprensiva. 

Fluidez de lectura oral: Se entiende la fluidez de la lectura desde la definición de 

Fumagalli et al. (2017) como la ñHabilidad de leer un texto, sin cometer errores, de manera 

expresiva, a un ritmo adecuado, de forma que tanto el lector como el interlocutor comprendan lo 

le²doò (p. 50). Como bien lo explicita el experto, no solo se ocupa de la velocidad, sino que en 

ella interactúan varios factores, lo que le permiten definir unas características, entre las que se 

hallan la precisión, evidenciada cuando al leer no se comete ningún error; la velocidad, cuando se 

lee se emite el mensaje ni es demasiado rápido o lento; se usa el ritmo y tono adecuado, y la 

entonación, asociada con tomar la condición expresiva de dicción y pronunciación, de suerte que 

permitan que el interlocutor comprenda de manera clara el mensaje.  

Se especifica entonces que para el proceso lector es fundamental que cuando hay fallas es 

imposible que se entienda de manera precisa lo que se está leyendo. En ocasión de esto Álvarez-

Cañizo, Suárez-Coalla, & Cuetos, (2015) explicitaron que, si no se da una fluidez adecuada al 

momento de leer, tiene implicaciones directas en el texto, generando por demás problemas 

lectores. Ellos reconocen que la fluidez es una variable fundamental en este proceso y es fácil 

evidenciar desde que el menor comienza en edades temprana, de allí que el docente debe estar 

atento para identificar sus características, pues suele pasar que se confunde con problemas de voz 

y habla.  

Siguiendo con estos argumentos, se plantea que es necesario hacer constante seguimiento 

a este proceso, por lo que se recomienda hacer evaluaciones periódicas y se sugiere a los docentes 

de los grados iniciales que se ejercite la lectura en voz alta para verificar los siguientes signos que 
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serán claves para identificar si existen fallas en la fluidez desde etapas tempranas: Pausas 

inadecuadas en el texto, omisiones, entonación en las oraciones declarativas, en cuanto al 

componente actitudinal se observan que los menores escolares evaden leer delante de sus 

compañeros ya que temen ser señalados o burlados. Para estos expertos, es prioritario enseñar a 

los escolares a respetar el ritmo de aprendizaje, ya que no todos tienen las mismas habilidades y 

características (Álvarez-Cañizo, et al., 2015). 

Adicional a esto, autores como Hernández, Rodríguez, & Echemendía, (2019) plantean 

una tesis sobre el tema actitudinal desde el inter®s de los escolares afirmando que ñla pr§ctica de 

lecturas rutinarias y tradicionales durante el proceso educativo se ha convertido en una 

problemática, sobre todo, cuando el escolar necesita sentir esta actividad como disfrute y creación 

personalò (p. 64).  

Los investigadores hacen especial mención en su postura a que la educación básica ha 

errado de forma significativa en la manera en que históricamente se ha enseñado a leer ya que, 

apoyado en un modelo de estrategias conductistas en los grados iniciales, solo se dedican a 

modelar el contenido y repetirlos de forma mecánica, y esto no tiene ninguna significación para 

los pequeños.  

Desde diferentes estudios comparativos del orden nacional, se destacan varios factores 

que puede ser determinantes al momento de que un estudiante tenga fluidez o no, los cuales 

explica de manera puntual. Las estrategias y sus métodos no logran captar el interés desde el 

principio y eso, en la educación de Colombia a nivel público, genera críticas. En lo que se refiere 

al proceso de enseñanza de la lectura se observa un profesor de preescolar afanado a que los 

menores reconozcan el grafema y el fonema, y que lo reproduzcan de la mejor forma posible y de 

manera mecánica.  
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Esto se ha convertido en un foco de cuestionamiento en teorías constructivista que 

sugieren que hay que darle un sentido práctico a lo que se enseña y aprende, y que los docentes, 

en su mayoría, provienen de una formación conductista no fácil de romper. De aquí se deriva un 

segundo nivel en el cual se espera repita y reproduzca palabras y frases, lo que da la impresión de 

que se queda en las mismas prácticas que acompañan a los menores hasta grados superiores. 

Para Mojarro-Delgadillo & Alvarado-Nando, (2021), el modelo de enseñanza no ha 

sufrido cambios significativos ya que el currículo oculto muestra que el niño de esta generación 

aprende como los de las décadas pasada. Esta afirmación ha dado pie a debates interminables, 

pero los investigadores sostienen, con argumentos de corte cuantitativo que muestran el nivel de 

avance de la lectura de los estudiantes de todos los grados y con base en pruebas internas y 

externas, que no somos eficientes lectores.  

Además de lo dicho, concluye que enseñar esta competencia académica en particular no 

es una tarea sencilla por dos razones que son fundamentales: Hay docentes que no leen, y esto es 

definitivo, la educación del país está siendo monitoreada y estudios recientes realizados por el 

MEN (2015), sobre evaluaciones diagnósticas, entran a indagar sobre las competencias lectoras 

de los maestros dejando varios interrogantes. La segunda razón tiene que ver con padres que no 

leen. Ya se había planteado que la lectura se debe implementar teniendo en cuenta factores 

externos y la participación de los adultos responsables de los menores juegan un papel 

preponderante en todo esto.  

En el marco de todos estos argumentos que han permitido de forma resumida entender 

qué es la fluidez, cuáles son sus características y qué factores están interviniendo para que no se 

desarrolle a plenitud en procesos educativos de menores sin ningún tipo de impedimento 
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cognitivo, docentes altamente capacitados y padres atentos al accionar de la escuela. Por lo cual, 

es pertinente profundizar sobre los elementos de la fluidez lectora.  

Elementos de la fluidez desde la lectura oral: Desde lo dicho en los párrafos anteriores se 

entiende que es necesario verificar el nivel de madurez de la fluidez lectora, aspecto que da 

cuenta de su evolución. En razón a ello, se especifican tres áreas fundamentales.  

Å Capacidad para reproducir las ideas de un texto (esto se refleja en el nivel crítico 

de la lectura)  

Å Capacidad para reproducir, de forma organizada los -fonemas y grafemas dentro 

del texto  

Å Capacidad para reconocer el significado de las palabras  

Es importante establecer la conceptualización de cada uno de los elementos que definen la 

fluidez lectora, iniciando por la velocidad y precisión y enfatizando en el hecho de que no se 

puede confundir la velocidad en el ámbito de la lectura rápida.  

En este sentido, la velocidad en la lectura está estrechamente relacionada con la precisión. 

Por ello, Fumagalli, et al. (2017) dicen que los alumnos que se centran en decodificar ñson 

lectores poco fluidos y utilizan todos sus recursos cognitivos para leer de manera adecuada cada 

palabra y acceder a su significado individualò (p. 3). Como resultado, aquellos procesos 

relacionados con lo semántico y lo sintáctico que facilitan el proceso de comprensión de unidades 

de sentido como oraciones y textos, son de gran dificultad para el educando. Entendido de otra 

forma, cuando se comenten errores al leer se prologa el tiempo para comprender el mensaje del 

texto.  

En el mismo orden, dentro de la fluidez lectora se señala la decodificación automática; 

definida, los mismos autores la expresan como la habilidad de ñDominar las reglas de conversi·n 



78 

 

grafema-fonema y automatizar estos procesos para poder almacenar representaciones de palabras 

en el l®xico mentalò (p 167). En otras palabras, este proceso facilita que el lector de manera fluida 

reconozca el sentido que tiene cada palabra de acuerdo con su función dentro del texto o 

ayudando a su cohesión.  

2.2.3. Aportes de la fundamentación conceptual 

De acuerdo con la fundamentación conceptual, se realizan las siguientes consideraciones, 

necesarias para debatir en torno a las posturas enunciadas.  

Frente a lo implícito de las concepciones, esta hace alusión expresa a que surgen solo de 

los sentidos de lo que el docente observa en sus estudiantes, para lo cual se infiere que es un nivel 

muy inmaduro pues, para el caso del aprendizaje. Esta relación de objeto sujeto va más allá, 

señalando que los estudiantes como sujetos de observación son un universo de relaciones, 

emociones, pensamientos, que hace que sea imposible percibirlos como un todo desde los 

sentidos. Las teorías subjetivas son representaciones o supuestos individuales de las personas 

acerca de ellas mismas y de su contexto, que les permiten interpretar, explicar, justificar y juzgar 

sus experiencias y relaciones con los otros (Castro & Cárcamo, 2012). 

Ahora bien, posteriormente a estos es necesario que se profundice sobre otros elementos 

que hacen parte de esta compresión y es acerca de que no solo los sentidos determinan las 

concepciones, sobre todo en un proceso de tanta complejidad como lo es la compresión desde la 

fluidez lectora, sino que, para que pueda tener validez, es necesario que se pase a unas 

concepciones objetivas que puedan dar cuenta de otras acciones que ayuden a comprender y dar 

un valor real del fenómeno, entre las que se mencionan evaluar las habilidades, actitudes, 
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posturas, su forma de expresar sus ideas, el contextos socio familiares en que están inmersos. 

Este elemento ampliaría el espectro y ayudaría a dar una mirada real.  

Cabe mencionar que, aunque las dos son importantes, la subjetividad genera sesgo y evita 

que se tenga una verdadera compresión del hecho real; en cambio, la objetividad ofrece 

aproximaciones claras de lo que se está percibiendo, por ello su concepción es producto de 

eventos concretos.  

 Otro aspecto importante que es necesario analizar tiene que ver con las prácticas 

pedagógicas definidas por Rojas y Castillo (2016), ñComo el escenario natural donde convergen 

relaciones mutuas entre la ense¶anza y el aprendizajeò. Desde ese argumento se entiende que es 

estrecho el vínculo entre las partes; por lo cual, es el espacio específico donde se dan las 

concepciones que tiene los docentes de sus estudiantes. 

Este lugar está medido por unas condiciones que permiten que desde la implementación 

de las estrategias pueda reconocer sobre las condiciones generales de sus estudiantes en términos 

subjetivos y objetivos; apoyado en los sentidos y por medio de la aplicación de una serie de 

procedimientos, respectivamente, que lo ayudará a tener un perfil claro del grupo.  

 Con base en lo descrito, se puede precisar que la visión del docente, desde sus relaciones 

con el estudiante, propicia que se generen concepciones de tipo subjetivo, pero que para el caso 

del aprendizaje no puede quedarse en este nivel, es necesario que aparezca la concepción objetiva 

mediada por unos procedimientos, entre los que se puede de manera propicia usar las 

evaluaciones, cuidando de no exagerar u omitir.  

Todo esto se daría en el marco de las prácticas pedagógicas que son las que establecen la 

vinculación para que se pueda operar la compresión lectora y en ella encontrar en qué nivel desde 

la fluidez se centran los estudiantes referenciados en el título de la investigación. Como se ha 
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descrito, es una relación de profundas interacciones que, bien direccionadas, pueden dar luces 

frente a lo establecido en la pregunta problema.  

Finalmente, al hacer seguimiento a los autores reseñados y estudiar el contraste de los 

fundamentos conceptuales, actualizados a partir de las distintas definiciones revisadas, este 

estudio comprende bases conceptuales que dan cuenta de dos categorías claves las concepciones, 

apoyadas en los aportes de Arbeláez (2017), que puntualiza que estas son el ñconjunto de 

procesos y actividades mentales que por medio de los sentidos facilitan la obtención de 

informaci·n sobre el medio circundante desde nuestros propios estados individualesò (p. 23). 

Debido a esto, se comprende que no son sólo un producto, que corresponden a un proceso 

que ocurre en el contexto de una actividad elaboradora, sino que es dependiente de un sistema de 

relaciones de significación.  

Las concepciones se reseñan porque ellas se encargan de dar significación, momentos y 

procesos que tienen implicaciones para el desarrollo de un individuo que afectan su significado. 

De hecho, toda concepción tiene dos componentes: Uno tiene que ver con lo que se percibe 

(Subjetivo) y el otro, con la realidad (Objeto). Ambos elementos conforman los marcos de 

referencia desde los cuales actúa el ser humano, son las premisas a través de las cuales se 

relaciona el contexto sobre el cual procesa la información. 

Para el autor es claro que estas se sustentan en un estrecho vínculo que hace que uno actué 

sobre el otro; dicho de otra manera, dependiendo de cómo se configure el objeto, genera que se 

desarrollen en el campo de las relaciones pedagógicas, que es el caso que ocupa la investigación.  

Además, para el caso de la enseñanza, estas son mediadas por las estrategias que se 

implementan desde las prácticas pedagógicas, por lo cual este universo es interesante toda vez 

que hay situaciones preestablecidas en las que cada uno de los actores ejerce unas acciones que 
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permiten que se configure una conceptualización. Esto, por demás, permite entender que no es 

una labor sencilla, ya que cada individuo tiene una forma de comportarse y operar frente al 

aprendizaje.  

Respecto al tema del aprendizaje lector, es importante mencionar varios puntos frente a 

cómo los docentes de la institución que sirvió de marco a la investigación conciben a sus 

estudiantes desde dos aspectos claves: las prácticas y la evaluación. En el primer momento, 

aquellas que esperan que sus estudiantes cumplan con sus indicaciones y actúan de acuerdo con 

los planteamientos e instrucciones que están determinadas, asunto que, cuando no sucede, surge 

la creencia de que los escolares son incapaces, defienden o presentan alguna situación particular 

que debe ser abordada con prontitud.  

De otro lado, cuando son evaluados y no superan lo esperado, también consideran que no 

están aprendiendo de la manera que se les enseña. Esto lleva a plantear que los profesores no 

reconocen que ellos son parte fundamental en este proceso, y cuando esto sucede, las prácticas 

pedagogías y las concepciones no son coherentes, ya que no se logran los propósitos de cada 

asignatura o grado. 

  



82 

 

3. Capítulo III  

3.1. Metodología de Investigación 

La presente investigación se apoya en un enfoque cualitativo, desde el método 

etnográfico, el cual se orienta en analizar, describir y comprender el funcionamiento de las 

culturas y lo que a ellas acontecen y la Investigación-Acción reflexión encargada de ñproducir 

conocimiento y sistematizar las experiencias con el propósito de cambiar una situación social 

sentida como necesidadò (Maldonado, 2018 p. 62); que, para el caso específico, se suscribe a las 

concepciones de los docentes de la básica primaria, frente a la fluidez en a IE Naranjal, municipio 

de Moñitos, departamento de Córdoba. 

En concomitancia, estos métodos permiten, dentro del entorno educativo, identificar la 

dinámica escolar, así como conocer las diversas perspectivas y culturas de la comunidad escolar, 

siendo su fin principal la mejora de las prácticas escolares (Álvarez, 2008; Maturana & Garzón, 

2015). Adicionalmente, cabe especificar que uno de los aspectos que se relaciona con estos 

métodos se señala la obligatoriedad de realizar trabajo de campo, con el fin de describir los 

hechos de significación, para posteriormente generar una interpretación de sus significados y del 

análisis de la estructura social. Es pertinente aclarar que este método propone alternativas teóricas 

y prácticas que conlleven una intervención del fenómeno observado.  

3.2. Tipo de investigación  

La investigación se llevó a cabo a través de dos metodologías. En primer lugar, se llevó a 

cabo una micro etnografía de aulas individuales, caracterizadas por ñcentrar su foco de atenci·n 

en la institución educativa, y más concretamente en la situación de interacción maestro-alumno al 

interior del aula de claseò (Parra, 1996, citado por Buitrago, Mu¶oz, & Romero, 2016, p. 347). 

Para este caso, son los docentes y estudiantes de la básica primaria de la institución referenciada 
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en el objetivo. Y en segundo lugar un estudio relacionado con la investigación-acción reflexión 

en colaboración con la micro etnografía de aula, como punto de encuentro para el diseño, 

desarrollo curricular y formación docente en la búsqueda de generar nuevas y mejores prácticas 

en los maestros.  

De igual forma, se precisa que el estudio se fundamenta en este tipo de investigación, 

porque ofrece los aspectos metodológicos y procedimentales para lograr alcanzar el objetivo 

general de la investigación; es decir, facilita la compresión plena del estado actual en que se 

encuentra las concepciones de los docentes frente a la enseñanza del proceso lector desde la 

fluidez. En primer lugar, se observaron los participantes, en virtud de recoger información 

privilegiada para la investigación, se aplicaron cuestionarios con el fin de verificar cómo 

evoluciona el proceso lector en los estudiantes, y luego se aplicaron entrevistas semi 

estructuradas. 

3.3. Diseño de Investigación 

Desde la perspectiva de Cotan (2020), se establece que el diseño de investigación 

etnográfica no presenta ninguna secuencia lineal ni etapas con un orden preestablecido; por lo 

que permite que se realicen ajustes, adaptación a partir de las circunstancias que pueden aparecer 

dentro del contexto de estudio. En el mismo sentido, el método etnográfico se especifica, con 

rasgos generales, para que se pueda construir y reformular a lo largo del proceso investigador, 

hasta llegar a los elementos de mayor especificidad. Sin embargo, para efecto de interés 

metodológico se formulan unos pasos para que se pueda hacer compresible lo que se está 

realizando. 
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Figura 11 

Esquema del Enfoque Etnográfico 

 
Nota: (Sandín, 2003) 

 

Por su parte, la investigación-acción reflexión propone cuatro fases o etapas, estas son: 

planificar, actuar, observar y reflexionar, con el objetivo de aportar acciones de mejorar a las 

prácticas pedagógicas de los docentes a través de la investigación, creando así conciencia entre 

los individuos sobre sus circunstancias sociales y la necesidad transformar su quehacer docente.  

3.4. Fases metodológicas de la investigación  

Para comprender de manera sistemática y profunda, esta investigación responde al objeto 

de estudio de las concepciones y prácticas docentes en sus mejoras de enseñanza combinando tres 

métodos diferentes que soportan el diseño cualitativo aplicado a la problemática de la enseñanza 

de la fluidez lectora, recabando así nuevas narrativas, categorías emergentes vinculantes con la 

producción del entendimiento y consolidación teórica del producto resultante final del estudio en 

la propuesta de una estrategia didáctica de cualificación y re profesionalización de los educadores 

y de utilidad profunda para los aprendices. 
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A continuación, se evidencia el trayecto metodológico llevado a cabo en esta 

investigación, con sus diferentes métodos y técnicas procedimentales  

3.4.1. Fases de la Revisión Documental 

De acuerdo con lo planteado por Galeano (2018), la investigación documental, se centra 

en el uso de métodos científicos, con el fin de obtener información relevante, confiable e 

imparcial, con miras a ampliar, ajustar, ordenar, constatar y aplicar el conocimiento. Desde esas 

afirmaciones, se infiere que esta es una práctica de la vida académica, por lo que se señala que el 

estudiante, como el profesional, tengan un vínculo estrecho con ella. En el mismo sentido, 

sugiere la implementación de una tarea concreta para su desarrollo, entre las que señala un 

estudio sistemático, el cual deriva en la formulación de un plan de trabajo bien estructurado, la 

selección de una base de datos que facilite la compresión, limitación y profundización del 

fenómeno abordado, y que se ocupe de unificar esas teorías para lograr alcanzar los propósitos de 

la investigación.  

Fase 1: Diseño 

La siguiente figura evidencia las fases de la investigación documental. 

Figura 12 

Fases de la Investigación Documental 

 

Fuente: Medina (2022)  
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Fase 2: Gestión e Implementación 

Para cumplir con el objetivo que señala la técnica de revisión documental, es necesario 

explicar cada uno de los pasos sugeridos, en razón de facilitar su plena compresión, por lo que se 

elaboró la siguiente matriz de implementación; la cual explica los tipos de documentos que se 

revisaron, con el fin de explicar sobre los avances, aportes y definición de las categorías que 

sustentan el estudio. Entre los que se menciona estudios desde los antecedentes, definición, 

características y teorías sobre las condiciones específicas del fenómeno estudio.  

 
Tabla 6 

Matriz articuladora del proceso en la fase de revisión documental 

Articulación de la coherencia entre el problema, objetivo general, específicos y las tareas científicas 

correspondientes 

Área Temática  

Fluidez de lectura  

Pregunta Problema 

¿Cuáles son las concepciones de los docentes de la básica primaria sobre la fluidez lectora de los estudiantes de la IE Naranjal 
municipio de Moñitos, Córdoba? 

 Objetivo general 

Analizar, mediante el método etnográfico, las concepciones de los docentes de la básica primaria frente a la fluidez lectora de 

los estudiantes de la IE Naranjal municipio de Moñitos Córdoba. 

Revisión del estado del arte 

Antecedentes  
Internacionales, nacionales y 

regionales  

Permitieron especificar que el 
tema es actual y revisado en 

diferentes contextos  

Tipos de documentos artículos, tesis, informes 

oficiales  

 Concepciones que tienen los docentes  
Teoría de sobre las concepciones 

de aprendizaje  

Pacheco (2019) Arbeláez (2017) López & 

Gómez (2017) 

 Prácticas pedagógicas  

Enfoque de las prácticas, 

Características, relación docente 

estudiantes  

Mora (2016) Rojas & Castillos (2016), 

 

La lectura  Definición, características, nivel lector 
Solé, 1994; 2001). De la Calle et al. (2019), 

 

Habilidad lectora  
Enfoque de lectura, fluidez lectora, 

características 

Rupley et al., (2020) Torres y Herrera (2020) 
 

Fuentes primarias 
PEI, planes de estudio de la IE 

Naranjal, planes de clase, proyecto de 

lectoescritura institucional 
Documentos internos de la IE Naranjal 

 Fuente: Elaboración propia. (2022).  
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Fase 3: Comunicación de los Resultados 

El desarrollo del conocimiento indica la irrupción de nuevas disciplinas, campos del 

saber, tecnologías integradas y, además, con el fin de acercarse a los fenómenos que inspiran las 

investigaciones en todos los campos del saber. Estas realidades del conocimiento generan 

modificaciones en las formas actuales de construcción de esos nuevos saberes. Se trata de acercar 

a la dialéctica especial del objeto, una mirada que opere desde el marco de la comprensión de su 

complejidad, y que lleve en sí la flexibilidad, variedad y temporalidad necesaria, apoyadas en 

fuentes primarias, secundarias. A partir de este hecho, se hace indispensable hacer un cruce entre 

las bases teóricas y los hechos que observan los investigadores.  

Desde esa perspectiva se establece la triangulaci·n como ñuna de las t®cnicas para lograr 

validez del análisis de contenidoò (Ortiz, 2015, p. 71), cuyos inicios se remontan a la década de 

los 90 y buscaba la integración de datos cuanti-cualitativos en un mismo estudio, todo esto con el 

fin de dar rigor a la investigación a través de la mezcla de datos proveniente de ambos métodos.  

Para el caso puntal, se realizaron las siguientes acciones para el proceso de triangulación, 

observación, prueba de rastreo lectora, entrevista semi estructurada, revisión de antecedentes.  
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Figura 13 

Proceso de Triangulación 

 

Nota: Elaboración propia 

 

De acuerdo con la figura de triangulación, se puntualizan los siguientes aspectos de 

análisis la institución tiene un proyecto educativo apoyado en la taxonomía de Fink, el cual 

coloca al estudiante en el centro del proceso de enseñanza aprendizaje, hecho que permite 

establecer que la planeación debe seguir este mismo horizonte, pero desde las observaciones, se 

evidencia que las estrategias se sustentan en un enfoque tradicional.  

Al respecto, autores como Arbeláez (2017), explicita que las concepciones desde las 

prácticas pedagógicas pueden presentar hechos confusos cuando no existe una clara articulación 

entre el enfoque, la planeación el currículo, las estrategias y las actividades, lo cual tiene unas 

implicaciones trascendentales en lo que el docente percibe y piensa de sus estudiantes.  
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En el mismo sentido, De la Calle et al. (2019), amplía que la enseñanza de la lectura es 

una puesta que debe privilegiar tres aspectos fundamentales: el interés de los estudiantes, 

ambientes que generen confianza y seguridad, y el uso de estrategias que garanticen unas 

prácticas pedagógicas capaces de asegurar la permanencia y el interés de los estudiantes. Hecho 

que es discutible en la institución, en la medida que se observan unas prácticas apoyadas en 

modelos y estructuras tradicionales que no privilegian el sentir y actuar del estudiante desde sus 

estilos.  

En concordancia con esto, y revisando las respuestas que dieron los docentes en el 

cuestionario, se infiere que no hay claridad frente a temas de trascendencia como las condiciones, 

características y estrategias que se deben tener en cuenta para lograr un nivel de fluidez dentro de 

las etapas y el nivel de cada escolar, ellos argumenta que es necesario que la institución 

establezca espacios de capacitación sobre el tema ya que se evidencian fallas en este renglón que 

se considera el factor determinante para que se presente están incongruencias.  

3.4.2. Fases de la investigación micro etnográfica  

Para el desarrollo del método etnográfico se contemplan dos fases para la comunicación 

de los resultados. El primero hace referencia al descriptivo, el segundo, tiene que ver con lo 

interpretativo, atendiendo las siguientes explicaciones, el etnógrafo selecciona los hechos, 

acontecimientos, vivencias únicas del grupo focal tratando de ubicar las situaciones que ayudan a 

dar sentido al objeto de investigación, para el caso, son las concepciones de los docentes frente a 

la fluidez lectora. 

A continuación, se precisarán situaciones tomadas de las observaciones a los docentes y 

estudiantes de la IE Naranjal, municipio de Moñitos, Córdoba. La matriz de articulación (Tabla 

7) da cuenta de los aspectos que el etnógrafo estableció para llevar cabo su observación, 
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privilegiando como un hecho preponderante que las concepciones surgen de las relaciones 

vinculantes, en las relaciones interpersonales, la evaluación de las estrategias y la planeación 

desde el currículo público y oculto.  

A continuación, se precisan hechos de significación. 

Tabla 7 

Matriz articuladora de la técnica de la observación aplicada a los docentes 

Articulación de la coherencia entre las relaciones del docente con sus estudiantes  

Área Temática  

 Lectura  

Realidades observadas 

¿Cómo los docentes de básica primaria desarrollan sus actividades académicas en el aula de clases? 

 Tiempo de observación  

4 meses  

Revisión de los patrones observados. 

Relaciones Interpersonales  

Los docentes se muestran tolerantes, su nivel 

comunicacional es asertivo, se evidencia con 

claridad el ejercicio de los roles  

Se aplicaron 30 formatos de observación 

participante, regulados por rangos de tiempo de 

2 horas, apoyados en un trabajo de campo, el 

número de docentes observados fueron 9  

 Estrategias Implementadas  

Las estrategias se apoyan en un modelo 

conductista, en donde hay un modelador y el 

estudiante imita, este tipo de estrategia no 
estimula que se desarrollen plenamente las 

competencias académicas  

En la actualidad es necesario hacer un trabajo 

mixto, es decir, que no se puede desarrollar 

todo el contenido programático apoyado en 
estrategias conductista, ya que esto no es 

coherente con la evaluación y la planeación  

 Métodos de Evaluación  

Los docentes usan formatos cerrados, tipos 

evaluación pruebas saber, que exigen la 

lectura crítica, interpretativa y prospectiva, 
evidenciado una ruptura entre el modelo que 

es de enfoque constructivista, las estrategias 

modelo conductista y a la evaluación que es 

desarrollista  

En este punto llama la atención que es 

necesario que se revise la planeación frente al 
modelo y enfoque que sustenta el proyecto 

educativo institucional  

 Fuente: Elaboración propia. (2022).  

Fase 1: Momento descriptivo 

Conforme a lo planteado por Del Rincón, (1997, p. 82), advierte que el informe 

etnográfico debe incluir suficientes detalles descriptivos para que el lector conozca lo que pasó y 

cómo pasó, y se sienta trasladado a la situación social observada.  

En virtud de esto, el informe pretende describir con claridad cuál es la fundamentación 

teórica y empírica que apoya el trabajo, qué significó esa experiencia para los actores 

involucrados y qué representan los resultados obtenidos.  
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Desde esa perspectiva, se puntualiza que en el proceso de observación se sustentan en 

principios de selección de hechos o situaciones de interés para el fenómeno; evento por la cual, el 

etnógrafo selecciona las categorías sociales y teóricas previas sobre la realidad objeto de estudio. 

Figura 14 

Fase Descriptiva de la Etnografía 

 
 Fuente Medina (2022)  

 

Fase 2: Momento Interpretativo 

En el párrafo anterior se hace particular énfasis en lo concerniente al momento 

descriptivo, para luego dar paso al momento interpretativo, reconociendo la necesidad de la 

incorporación debe dar suficientes detalles descriptivos con el fin de reconocer los hechos y 

situaciones de mayor significado. En tal sentido, se infiere que debe integrar con claridad la 

fundamentación teórica y empírica que apoya el trabajo, qué significó esa experiencia para los 

actores involucrados y qué representan los resultados obtenidos para la teoría ya establecida. 

En este nivel se argumenta que la interpretación es un planteamiento que facilita la 

investigación la interacción entre lo empírico y lo práctico mediada por las teorías. Es en este 

nivel donde se declaran las conexiones y experiencias que transforman la posición de 

investigación y, en este sentido, producen nuevo conocimiento.  

Seleccionar las observaciones 
con el fin de reflexionar 

sobre los hechos 

Se realizan registo por medio 
de fichas, audios, 

grabaciones, con el propósito 
de crear el banco de datos 

El investigador construye su 
realidad, a partir de hechos y 

supuestos que surgen del 
entorno micro 

Se generan hipótesis , 
preguntas que dan sentido a 

los datos obtendidos 

Se conceptualizan y 
codifican las categorías 

Posteriormente, se 
comienzan a aclarar dudas y 
responder preguntaas desde 

hechos concretos 

Para lograr este nivel es 
fundamental que el etnógrafo 
transcriba con detalle toda la 

infomación obtenida del 
grupo de informantes 
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En verdad, es en este punto donde toma importancia la implementación de las técnicas de 

recolección de información y se visualiza las respuestas de los informantes clave.  

3.4.3. Fases de la Investigación-Acción reflexión 

La investigación acción es un método de investigación cualitativa que busca ñcomprender 

y resolver problemáticas específicas de una colectividadò (Hernández-Sampieri, Fernández, & 

Baptista, 2014, pág. 496), en este caso, de los docentes de la IE Naranjal.  

Para alcanzar los objetivos propuestos por la investigación acción es necesario la 

participación y colaboración de todas las personas que integran el estudio, en busca de identificar 

necesidades, establecer aquellos aspectos que requieren transformarse con el fin de optimizar las 

prácticas que requieren modificarse (McKernan, 2001 citado en Hernández et al, 2014). Del 

mismo modo, la investigación acción reflexión abre las puertas para tomar decisiones acerca de la 

formulación de proyectos que aporten al mejoramiento de las prácticas pedagógicas de los 

maestros, para el caso de esta investigación permitió la formulación de una estrategia didáctica 

orientada a la cualificación docente en los procesos de enseñanza de la fluidez lectora mediante el 

uso de herramientas y materiales transferibles a los procesos de aprendizaje en los estudiantes de 

básica primaria 

Para llevar a cabo la investigación acción reflexión, se abordaron cuatro fases 

contempladas en Paitán et al (2018) siguiendo un proceso en espiral. Estas son: planificación, 

actuación, observación y reflexión. 

Fase 1: Planificación 

El desarrollo de la micro etnografía de aula arrojó información importante que permitió 

identificar la necesidad de implementar un programa de formación a los docentes que se oriente a 

la cualificación en los procesos de enseñanza de la fluidez lectora, permitiéndole a los docentes el 
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reconocimiento de estrategias, herramientas y materiales que redunden en el mejoramiento de los 

aprendizajes de los estudiantes en este componente de gran importancia para el proceso de 

lectura. 

Fase 2: Actuación 

Esta fase se lleva a cabo a partir de la formación docente brindada a los maestros 

participantes, estableciendo un cronograma de trabajo que apunta a las necesidades de formación 

identificadas en las fases de la micro etnografía. 

Fase 3: Observación 

Esta fase está estrechamente relacionada con la fase de acción, descrita en el 

acompañamiento al aula de los docentes participantes con el fin de observar, modelar y estudiar 

las prácticas de aula de los educadores. La información se recolecto a través de diarios de campo 

e instrumentos diseñados para la observación.  

Fase 4: Reflexión 

Posterior al proceso de acompañamiento en aula se dio paso a la reflexión de los docentes 

siguiendo la tercera fase de la Metodología de Estudio de Clases (MEC), en esta fase se hace 

visible la reflexión de los docentes alrededor de la implementación de las clases observadas, 

propiciando así ambientes de aprendizaje enriquecedores para estos. El desarrollo de este proceso 

da oportunidad a los educandos de generar conclusiones y reflexiones sobre los aspectos 

positivos y por mejorar en su proceso de enseñanza. En este sentido, se evidencia el impacto del 

proceso que se ha adelantado en las aulas y cómo el grupo de educadores asume la experiencia. 

3.5. Población y sujetos participantes 

En este estudio, se utilizan como fuentes primarias, participantes o cooperantes, también 

beneficiarios de la investigación para considerar su registro como un ámbito emergente con qué 
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indagar la tarea científica en ejecución. Por consiguiente, la población está compuesta por los 

docentes y estudiantes vinculados a la Institución Educativa Naranjal, ubicada en la vereda con el 

mismo nombre, perteneciente al municipio de Moñitos, departamento de Córdoba.  

Las características de la población objeto de estudio ya han sido descritas en la 

delimitación y ámbito del área problemática, tal como expresan Hernández-Sampieri, et al. 

(2014) quienes expresan como caracter²sticas de los sujetos estudiados las siguientes ña) los 

individuos que las conforman mantienen interacciones regulares y lo han hecho durante cierto 

tiempo, b) representan una manera o estilo de vida y c) comparten creencias, comportamientos y 

otros patrones, as² como una finalidad com¼nò (p. 485) 

Con respecto a los sujetos participantes, y atendiendo a los objetivos de investigación, 

corresponden en este caso a los docentes y estudiantes del nivel educativo de básica primaria de 

la Institución Educativa Naranjal. Los sujetos participantes se describen en la siguiente tabla: 

Tabla 8 

Población Objeto de Estudio 

No Población 

Tipo de 

muestra 

Total, de 

cooperantes 

Instrumento de recolección de 

información 

1 
Docentes de básica 

primaria 
Intencionada 8 

Entrevista semiestructurada y 

cuestionario 

Ficha de observación  

2 
Estudiantes de básica 

primaria 
Intencionada 155 Prueba de rastreo 

Fuente: Elaboración propia (2022) 

 

En la tabla 9 se puede evidenciar como están compuesta los sujetos participantes 

correspondientes a los estudiantes de básica primaria. 

Tabla 9 

Relación de Estudiantes por grado 

Grado N° Estudiantes Niños Niñas 

Preescolar 20 10 10 

Primero 23 15 8 

Segundo 30 19 11 



95 

 

Tercero 25 14 11 

Cuarto 27 11 16 

Quinto 30 13 17 

Total 155 82 73 

Nota: Fuente: SIMAT (2022) 

 

3.6. Categorías de análisis  

Con el fin de facilitar el proceso de análisis e interpretación de la información recolectada, 

se establecieron unas categorías a tener en cuenta al momento de analizar e interpretar los datos 

obtenidos. Schettini & Cortazzo, (2015) plantean que las categorías dan cuenta de aquellos 

parámetros de tipo conceptual que aporten a la recolección, análisis e interpretación de la 

información.  

En consonancia con las preguntas de investigación y los objetivos formulados, se 

desprenden las siguientes unidades de análisis consolidadas como categorías de estudio con sus 

correspondientes dimensiones e indicadores: 

Tabla 10 

Sistema de Categorías 

Pregunta de 

Investigación 

Objetivo 

General 

Objetivos 

Específicos 
Categorías Dimensión Indicadores 

¿Cuáles son las 

concepciones y 

prácticas del 

docente para la 

enseñanza de la 

fluidez lectora a 

estudiantes de 

básica primaria 

IE Naranjal 

municipio de 

Moñitos 

Córdoba? 

Analizar 

mediante un 

método 

etnográfico, las 

concepciones de 

los docentes de 

la básica 

primaria frente 

a la enseñanza 

de la fluidez 

lectora en la IE 

Naranjal 

municipio de 

Moñitos 

Córdoba. 

Interpretar las 

concepciones 

que poseen los 

docentes de la 

básica primaria 

sobre la 

enseñanza de la 

fluidez lectora 

Concepciones Aprendizaje  

Modelos 

constructivistas  

Modelo conductista  

Modelo social  

Caracterizar el 

proceso de 

fluidez lectora 

de lectora de los 

estudiantes de 3 

a 5 grado de 

educación 

básica de la IE 

Naranjal. 

Fluidez 

lectora  
Proceso  

Precisión 

Automaticidad 

Prosodia 

Diseñar una 

estrategia 

didáctica que 

Concepciones 

Fluidez 

lectora 

Relación  
Objetivo de 

construcción  
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Fuente Medina (2022)  

 

3.7. Técnicas e Instrumentos de Recolección de Información  

Debido que la investigación se llevó a cabo en dos fases, la primera, correspondiente a las 

fases relacionadas con la investigación documental, y la segunda, a la investigación etnográfica, a 

continuación, se presentan las técnicas e instrumentos utilizadas en cada una de las fases 

propuestas. 

mejore la 

fluidez lectora 

con el fin de 

ofrecer a los 

maestros las 

herramientas y 

materiales 

necesarios para 

entrenar este 

proceso en 

estudiantes de 

básica primaria 

de la IE 

Naranjal 

Implementar 

una estrategia 

didáctica que 

abarque 

actividades para 

desarrollar de 

manera conjunta 

entre docentes, 

estudiantes, 

directivos 

escolares para el 

fortalecimiento 

de la fluidez 

lectora en la 

educación 

básica de la IE 

Naranjal 

Evaluación  

Estado de los 

aprendizajes 

implementación 

Formación docente 

Acompañamiento en 

aula 
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3.7.1. Técnicas e instrumentos de la Investigación documental 

Análisis de contenido: Es una de las técnicas más utilizadas y de mayor prestigio, pero no 

exclusiva de la investigación documental. Ortiz, (2015) se¶ala que ñpermite descubrir la 

estructura interna de la comunicación y el contexto en el cual se produce la información (p. 73). 

En esta técnica se sustentan las variables, su definición, limitación, características y 

evolución en diferentes contextos y está apoyada en fuentes tales como artículos, tesis, y 

documentos institucionales. Esta permite una compresión amplia, pero bien definida de las 

condiciones particulares y evolución del fenómeno observado.  

Å Instrumento: Hoja de codificación  

3.7.2. Técnicas e Instrumentos de la Investigación Etnográfica  

El método etnográfico provee de variadas técnicas e instrumentos para la recolección de 

la información, que posteriormente facilitará verificar los resultados, aplicando el proceso de 

triangulación. En este sentido, las técnicas aplicadas fueron la observación participante, la 

entrevista semiestructurada y grupos de discusión. 

Observación participante: entre las técnicas de este corte está la observación en la cual, 

de forma explícita, se confronta lo establecido por los autores desde su enfoque y las condiciones 

que expone el grupo focal. Esta, sin duda, fue de ayuda invaluable para contrastar, comparar y 

definir las condiciones específicas del grupo focal.  

La observación participante es la principal y más característica de las técnicas de 

obtención de la información utilizadas en la etnografía. Su objetivo fundamental es la descripción 

de grupos sociales y escenas culturales a través de la vivencia de las experiencias de las personas 

implicadas, con el fin de captar cómo definen su propia realidad y los constructos que organizan 

su mundo (Del Rincón, et al., 1995, citado por Bisquerra, 2004). 
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Å Instrumento: diario de campo 

Cuestionarios: estos sin duda ayudaron a definir por medio de descriptores situaciones 

concretas que son propias al fenómeno observado. Fueron aplicados a través de la mediación de 

las TIC con ayuda de un formulario de Google Forms, convirtiéndose en un medio válido para 

recoger impresiones y opiniones de los docentes, en razón de profundizar sobre las variables que 

definen el fenómeno de investigación. (ver anexo B)  

Å Instrumento: cédula del cuestionario 

Entrevista semiestructurada: Esta se le aplicó al docente para establecer las opiniones de 

los docentes frente a las concepciones que tienen ellos sobre la fluidez lectora de los estudiantes, 

hecho de significación, ya que permitió verificar el conocimiento sobre la definición, 

características, cuáles son las estrategias que se utilizan para estimularlos, el tipo de recursos que 

son utilizados en sus prácticas cotidianas, aspecto que se tiene en cuenta para la evaluación. Esta 

se aplicó en sesiones de 40 minutos a cada participante (ver anexo A)  

Å Instrumento: guía de la entrevista 

Grupo de discusión: Fue realizado para evaluar la estrategia didáctica implementada con 

los docentes de básica primaria, con el fin de verificar las apreciaciones del grupo de educadores 

frente al desarrollo de la estrategia. La reflexión estuvo orientada a resaltar los aportes que la 

implementación de la estrategia genero en los docentes y al igual sobre la metodología para el 

estudio de las clases. 

Å Instrumento: plan de trabajo 

Prueba diagnóstica de rastreo sobre fluidez lectora (FL). Esta prueba, de tipo 

diagnóstico, se ocupa de verificar características sobre la fluidez en la lectura en condiciones 

específicas sobre precisión, prosodia (fraseo, entonación y expresión) y la velocidad adecuada, 
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uso de los signos de puntuación, además permite identificar si hay signos de omisiones, 

confusión entre otros aspectos de interés. Contribuyó a evaluar las condiciones que presenta los 

niños, niñas al momento de realizar su lectura en voz alta y se realizó en dos sesiones, bajo 

condiciones de regulación, de tiempo y espacio. (ver anexo D) 

Å Instrumento: test  

3.7.3. Proceso de Recolección de Información 

Para recoger a información se la aplicaron técnicas e instrumentos de la siguiente manera.  

Exploración: Consistió en definir las condiciones y características de la institución y el 

grupo focal, con el fin de establecer las coincidencias con las variables seleccionadas para los 

propósitos de investigación. Por lo cual, fue pertinente realizar observaciones y reuniones con las 

autoridades educativas y padres de familia, para lograr los consentimientos informados y cumplir 

con los requerimientos que este tipo de accionar demandan.  

Interacciones: En este nivel se determina el cronograma de trabajo con el fin de definir las 

fechas para la aplicación de las técnicas e instrumentos establecidos, para lo cual se aplicó el 

cuestionario a los docentes, posterior a la prueba de rastreo diagnóstica de fluidez lectora, la 

entrevista. Adicional a esto, se realizó la revisión de tipo documental, se hicieron los ajustes 

surgidos en las interacciones del sujeto y objeto dentro de la investigación, con el fin de realizar 

las tabulaciones análisis y formular el informe final de investigación.  

3.8. Validación de los instrumentos 

En la presente investigación se diseñaron dos instrumentos que requerían ser validados 

para posteriormente aplicarlos al grupo de participantes de la investigación, estos fueron el 

cuestionario y la entrevista semiestructurada. Ambos se sometieron a la validación de tres 

expertos para evaluar su suficiencia, claridad, coherencia y relevancia.  
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El perfil de los expertos seleccionados estuvo enfocado a docentes que manejaran 

conocimientos dentro de área de lengua castellana, con estudios de posgrado, maestría o 

doctorado, y que en lo posible estuviesen o hubiesen estado vinculados al programa Todos a 

Aprender.  

El objetivo de la validación consistía en revisar los ítems planteados en cada uno de los 

instrumentos y determinar si la cantidad de ítem y preguntas respondían al propósito de la 

investigación y los objetivos planteados. 

Finalizada la etapa de revisión y contando con los aportes de cada uno de los expertos se 

procedió a realizar las correcciones, sugerencias y diseño final de los instrumentos para, por 

último, aplicar a los participantes. En la siguiente tabla, se muestra el juicio dado por cada uno de 

los expertos para los instrumentos evaluados. 

Tabla 11.  

Juicio de expertos 

Experto 
Juicio del experto 

Cuestionario Entrevista 

Experto 1 Complementar Complementar 

Experto 2 Aprobado Aprobado 

Experto 3 Aprobado Aprobado 

Nota: Fuente: Medina (2021) 

 

3.9. Triangulación  

La triangulación es un proceso que permite confrontar diferentes datos, técnicas, teorías y 

métodos para la validación de una investigación. En este sentido, autores como Denzin (1990, 

citado por Aguilar & Barroso, 2015) la definen como ñla aplicaci·n y combinaci·n de varias 

metodolog²as de la investigaci·n en el estudio de un mismo fen·menoò. En este caso, el 

fenómeno que se quiere estudiar está relacionado con las concepciones que poseen los docentes 

frente a la enseñanza de la fluidez de lectura. 
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A partir de lo anterior, y para efectos de esta investigación, se escogió la triangulación de 

datos que ñhace referencia a la utilizaci·n de diferentes estrategias y fuentes de informaci·n 

sobre una recogida de datos que permite contrastar la información recabada (Aguilar & Barroso, 

2015). En función de lo planteado, las técnicas e instrumentos aplicados nos brindaran una visión 

amplia del fenómeno estudiando, atendiendo así al abordaje teórico planteado en la investigación. 

Figura 15 

Triangulación de Datos 

 

Fuente: Elaboración propia 

3.10. Proceso de Análisis de la Información  

El análisis de los resultados se hizo siguiendo cuatro momentos específicos, los cuales se 

presentan en la siguiente figura: 

Figura 16 

Momentos del Proceso de Análisis de la Información 
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Fuente: Medina (2022) 

 

 La rejilla de análisis es un instrumento muy flexible que puede adaptarse a diferentes 

áreas. Consiste en una tabla que permite registrar, según las categorías del estudio y sus 

respectivas dimensiones, una síntesis de las respuestas obtenidas por los participantes en los 

instrumentos de recolección de la información aplicados y, al lado de cada respuesta, el 

análisis de esta en contraste con los conceptos y teorías abordadas. 

 

ÅInmersión al 
entorno

ÅRecopilación de la 
información 

Momento 1

ÅTranscripción de 
los instrumentos de 
recolección de 
información 
aplicados

Momento 2
ÅAplicación de la 
técnica de rejilla de 
analisis (Feixas y 
Cornejo, 1996)

Momento 3

ÅIdentificación de 
categorías 
emergentes

Momento 4
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4. Capítulo IV  

4.1. Resultados  

En este capítulo se analiza e interpreta la información producto del trabajo de campo 

realizado en el marco del presente estudio científico. Se estructura desde cuatro partes 

fundamentales, preparadas de acuerdo con los objetivos específicos de la investigación, que 

hacen comprender al lector como se desarrolló el método de manera explícita, dando respuesta al 

segundo momento de las fases de la etnografía que es la interpretación.  

4.2. I Parte: Interpretar las concepciones que poseen los docentes de la básica primaria 

sobre la enseñanza de la fluidez lectora.  

Los resultados relacionados con esta primera parte responden al primer objetivo 

específico planteado en la investigación. En esta etapa, fue necesario la aplicación de dos 

instrumentos al grupo de docentes participantes, el cuestionario y la entrevista semiestructurada. 

Ambos, y debido a la emergencia sanitaria COVID 19, fueron aplicados a través de la 

mediación de la TIC, haciendo uso de plataformas como Meet, para la realización de la 

entrevista, y de la herramienta de formularios de Google, para la aplicación del cuestionario. En 

la tabla 12 se relacionan los datos de la aplicación del cuestionario. 

Resultados del cuestionario 

Tabla 12 

Ficha de Aplicación Cuestionario 

Periodo de 

aplicación  
Enero de 2021 

Hora  Según disposición del docente 

Lugar  Formulario de Google 

Muestra  8 docentes de educación básica primaria. 

Objetivo  
Generar un espacio de reflexión sobre las concepciones que los profesores tienen sobre 

fluidez lectora a partir de su formación, su experiencia personal y su práctica pedagógica.  

Duración  40 min 



104 

 

Observaciones  
El enlace para contestar el cuestionario fue enviado a los docentes posterior a la aplicación 

de la entrevista. 

Evidencias 

  
 

Nota: Fuente: Medina (2021) 

 
Tabla 13 

Matriz articuladora de la técnica de cuestionario sobre fluidez lectora 

Articulación de la coherencia entre las relaciones de los estudiantes con la lectura  

Área Temática  
 Lectura  

Tipo de Instrumento 
 Cuestionario   

 Tiempo de aplicación  
 2 semanas  

Revisión de los patrones evaluados. 

Categorías emergentes Ítem del cuestionario Análisis  

Concepciones evaluativas sobre la 

Fluidez lectora  

1. ¿Cómo calificaría el nivel de 

fluidez de lectura de sus 

estudiantes?  

De acuerdo con el análisis se explicita que el 

nivel de los estudiantes es básico  

Desempeño dentro del área  
2 ¿Qué utilidad tiene la fluidez 

lectora? 

El análisis arrojo que este proceso es muy útil 

para el aprendizaje 

 La fluidez y el proceso de aprendizaje  

 

3 ¿Qué tan importante considera la 

fluidez lectora en los procesos de 

aprendizaje? 

  

. El análisis arrojo que es muy importante. 

Lectura  

4 ¿Cuáles son los principales 

problemas que ha identificado dentro 

de su área de desempeño en sus 

estudiantes, relacionados o asociados 

con la fluidez de lectura? 

La lectura es lenta y fragmentada  

La lectura ayuda al desarrollo 

Personal  

5 ¿La fluidez de lectura influye en el 

uso del lenguaje y desarrollo personal 

y social de los estudiantes  La 

fluidez de lectura influye en el uso del 

lenguaje y desarrollo personal y social 

de los estudiantes 

Totalmente de acuerdo 

 Fuente: Elaboración propia. (2022).  

 

Al realizar el análisis de los resultados, y atendiendo a la matriz articuladora (ver tabla 13) 

se puntualiza que, en cuanto al desempeño dentro del área, y de acuerdo con la opinión del 

docente de la básica primaria, los estudiantes evaluados están en un nivel básico, de acuerdo con 
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el decreto 1290 del 2009 (MEN, 2009), el cual reglamenta la evaluación del aprendizaje y 

promoción de los estudiantes de los niveles de educación básica y media, y establece unos 

criterios sobre el desempeño académico.  

Con base en lo anterior, se describe que los estudiantes no realizan de forma espontánea 

las actividades asignadas, y que requieren el acompañamiento adicional del docente, ya que en la 

realización de sus actividades se observan temerosos, irritables y de forma reiterativa interrumpen 

o abandonan las actividades académicas, hecho que reafirma un modelo conductista que en 

ausencia del guía no se puede hacer con éxito el ejercicio asignado.  

La denominación desempeño básico se entiende como la superación de los contenidos 

necesarios en relación con las áreas obligatorias y fundamentales, teniendo como referente los 

estándares básicos, las orientaciones y lineamientos expedidos por el MEN y lo establecido en 

el proyecto educativo institucional.  

Pero, existen otros criterios que son necesarios mencionar como el superior y alto que, 

para el caso del estudiante evaluado, no se encuentran en estos conceptos; razón por la cual se 

argumenta que el nivel en que se encuentran necesita una mayor estimulación y esfuerzos para 

mejorar su desempeño.  

Al respeto, de acuerdo con el análisis de la observación, las estrategias implementadas no 

ayudan a estimular el interés de los estudiantes por aprender, ya que son repetitivas, monótonas y 

esto hace que no se exploren otras posibilidades en las prácticas pedagógicas.  

Con relación a la utilidad de la fluidez lectora en el aprendizaje, se evidencia que los 

educadores consideran que es fundamental, que es la base para que se puedan desarrollar las otras 

asignaturas, pero en la actualidad, se identifican hechos que denotan que los estudiantes, no les 

agrada leer y se observan con dificultades en esta actividad.  
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Al respecto, de la Calle, et al. (2019), precisan que cuando no hay una actitud hacia la 

práctica lectora el estudiante no logra desarrollar su habilidad de los rasgos directos o predictores 

que están relacionados con la adquisición de la lectura. Lo que quiere decir que la decodificación 

se hace sin esfuerzo y de manera automática, la prosodia es correcta y el lector se vale de 

recursos que lo conlleven a una visión global del texto, pero no llega a la lectura crítica, 

generando así serias afectaciones y problemas en el aprendizaje. 

En cuanto al indicador lector, los docentes consideran que es muy importante, pero se 

observa en el desarrollo de las prácticas que no hay claridad sobre cuáles son las estrategias que 

estimulan su aprendizaje, sobre todo en los grados de segundo y tercero, pues los niños presentan 

confusiones, transpolan, omiten o desconocen el uso adecuado de los signos de puntuaciones, 

situación está que sin duda afectará la fluidez lectora.  

De manera semejante, consideran que su ayuda es invaluable para el desarrollo personal, 

pero al momento de abordarlos no tiene claridad sobre cómo hacer un entrenamiento mayormente 

eficiente.  

En consonancia, autores como Rasinski, (2004), explicitaron las afectaciones que esto 

desencadena para al aprendizaje, cuando describe que ñDurante a¶os, los maestros pensaron que, 

si los estudiantes podían aprender a decodificar palabras con precisión, tendrían éxito en la 

lectura de texto impresoò (p. 3).  

Si bien es fundamental que los estudiantes codifiquen y decodifiquen, el proceso lector es 

más que eso, por lo que es fundamental que estimulen el reconocimiento de la palabra con 

precisión, su significado dentro en el texto, interpretarla y expresarla, lo que conjuntamente 

permite una compresión adecuada. Adicional a ello, el autor amplió y planteó que la prosodia y la 

fluidez se conectan con la compresión.  
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Con relación a lo descrito, es pertinente hacer una claridad frente a varios puntos en 

cuanto al nivel, básico, esto respaldado por el uso de estrategias conductista, ya que el docente de 

antemano predice lo que va a pasar y el estudiante no se esmera en conseguir mayores objetivos 

en relación a que la lectura es fundamental. 

Pero dentro del análisis se evidencia que el manejo que se da no destaca esa importancia; 

es decir, se planea y ejecuta como todas las demás. Por tanto, sería bueno revisar qué otros 

aportes se le pueden hacer para mejorar el desempeño en el área, porque, como bien lo plantea 

Rasinski, (2004), es necesario cambiar las concepciones que el docente tiene para lograr que se 

mejore el proceso en las prácticas cotidianas, en inferencia de lo descrito, es fundamental que se 

hagan importante ajuste en las estrategias conductistas y se puedan proponer una novedosas que 

estimulen la curiosidad.  

Al respecto, Dehaene afirma que el niño es curioso por naturaleza y parece que el docente 

en vez de estimular este potencial cognitivo se encarga de limitarlo, encasillarlo y en los casos de 

mayor complejidad lo elimina con sus actividades repetitivas, monótonas. Esto es importante de 

analizar pues quedó evidenciado lo que opinan los profesores consultados, que su ñforma de 

planear y ense¶ar es eminentemente conductistaò y esto sin duda representa un claro riegos para 

la adquisición de la lectura.  

Resultados de la entrevista 

Siguiendo con el nivel interpretativo, se aplicó una entrevista semiestructurada, con el fin, 

de indagar sobre las concepciones de los docentes de la básica primaria, en relación con la 

enseñanza de la fluidez lectora. Para lo cual se formuló un diseño que permitió ejecutar de forma 

exitosa dicha actividad (Ver Figura 18). 
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Figura 17 

Ficha de Aplicación Entrevista Semi Estructurada 

Fecha  Enero de 2021 

Hora  Según la disposición del docente 

Lugar  Sala Meet de Google 

Muestra  8 docentes de básica primaria 

Objetivo  
Identificar cómo las concepciones que poseen los docentes de básica primaria sobre la 

fluidez lectora se ven reflejadas en sus prácticas pedagógicas. 

Duración  40 minutos 

Observaciones  Se brindó a los docentes un espacio ameno y de confianza para el desarrollo de la entrevista. 

Evidencias 

 
Nota: Fuente: Medina (2021) 

 

Figura 18 

Proceso de Diseño de la entrevista 

 

 

Fuente: Medina (2021) 

 

Identificar cómo las concepciones que poseen los docentes de básica primaria sobre la 
fluidez lectora se ven reflejadas en sus prácticas pedagógicas. 

Delimitacióndel área 
temática 

Revisión
bibliográfica 

Formulación de 
las preguntas 

Revisiónde juicio 
de expertos 

prueba piloto 

Delimitacióndel área 
temática 

Aplicación de la 
entrevista a la 

muestra 

Observaciones

Estructuraciónde 
la matriz de 
coherencia

Análisis de hallazgo 

Análisis de 
hallazgo 

Socialización de 
los hallazgos
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A continuación, se explica el procedimiento que se estableció para el análisis del 

instrumento, evidenciando la matriz de articulación de categorías y subcategorías aplicando la 

rejilla de análisis.  

Tabla 14 

Rejilla de Análisis - Categoría 1 ï Entrevista 

Categoría 1: Concepciones sobre Fluidez Lectora 

Dimensión 

1 
Indicador 1.1 Resultado P1 Resultado P2 Resultado P3 Resultado P4 

Concepto 

de fluidez 

lectora 

Conceptualización  

Forma o 

manera ágil 

que tiene el 

niño para leer. 

Proceso por el 

cual el niño lee 

de una manera 

adecuada, 

teniendo en 

cuenta signos 

ortográficos y 

leer de manera 

rápida 

Es cuando el 

niño lee 

sílabas y 

palabras de 

acuerdo con 

su 

conocimiento 

Forma en que los 

estudiantes hacen la 

lectura sin ningún 

cancaneo, gagueo, sino 

de manera abierta y sin 

necesidad de estar 

deletreando. 

Resultado P5 Resultado P6 Resultado P7 Resultado P8 

Está basada en 

la expresión, 

por ejemplo, la 

lectura en la 

expresión oral, 

expresión 

verbal y en los 

conocimientos. 

Forma como el 

niño maneja la 

lectura que se 

realiza de 

manera 

constante y que 

sea clara 

Capacidad 

que tiene 

cada 

estudiante 

para leer 

correctamente 

y también 

interpretar lo 

que está 

leyendo. 

Es cuando el niño o la 

persona hace la lectura 

de un texto en el tiempo 

apropiado, con rapidez, 

con precisión y con 

expresión. 

Indicador 1.2 Resultado P1 Resultado P2 Resultado P3 Resultado P4 

Elementos de la 

fluidez lectora 

Los elementos 

que se deben 

tener en cuenta 

son el tipo de 

lectura, como 

cuentos, mitos, 

narraciones. 

Los elementos 

son: empezar 

con el niño 

desde temprana 

edad, hacer 

lecturas 

dirigidas, hacer 

lectura de 

palabras, ósea 

trabajar la parte 

lectora. 

Los 

elementos 

que se 

consideran es 

tener buen 

material 

didáctico, 

también del 

medio, salón 

letrado 

Un elemento necesario 

y para que el niño 

desarrolle la fluidez es a 

través de la practica 

donde todos los días 

haya un espacio dentro 

de la clase y el niño este 

leyendo. 

Resultado P5 Resultado P6 Resultado P7 Resultado P8 

Los elementos 

en la fluidez 

lectora 

primero deben 

ser explicar el 

tema, para que 

haya un 

desarrollo 

En el desarrollo 

en la habilidad 

de la lectura es 

importante la 

escritura, la 

ortografía, el 

sonido que se 

Uno de los 

elementos 

importantes 

es el 

conocimiento 

de las 

diferentes 

letras, 

Los elementos 

necesarios antes de que 

el niño consiga la 

fluidez lectora deben 

saber decodificar o 

descifrar palabras, los 

sonidos, luego de 

conseguido esto, debe 
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eficaz en lo 

que se está 

leyendo. 

emplea en cada 

letra. 

sonidos, es la 

parte básica 

para empezar 

con la fluidez 

obtener una lectura 

automática de las 

palabras. 

Análisis 

Indicadores Comentarios 

Conceptualización  

Los docentes reconocen algunos elementos que dan cuenta de la definición del 

constructo de fluidez de lectura, pero, aun no existe unificación de este concepto de 

manera clara y precisa. 

Elementos de la fluidez 

lectora 

Las respuestas dadas por los participantes se alejan en gran medida de los elementos y 

componentes de la fluidez de lectura, teniendo en cuenta la literatura que identifica 

tres componentes como son la precisión, automaticidad y prosodia. Puede notarse que 

en el discurso de alguno de los participantes está presente uno más que otro, pero no 

se identifican como elementos o componentes de la fluidez. 

 

Dimensión 

2 
Indicador 2.1 Resultado P1 Resultado P2 Resultado P3 Resultado P4 

Articulación 

de la fluidez 

lectora en la 

planeación 

de aula  

Presencia o 

ausencia 

Sí, porque se 

manejan 

muchos 

conceptos 

sobre la 

lectura 

Sí, está presente 

en la manera en 

la que nosotros 

hacemos las 

actividades todos 

los días con los 

estudiantes en la 

práctica de la 

lectura. 

Sí, porque de 

acuerdo con el 

tema que se 

está 

trabajando 

hay que llevar 

los materiales 

para que ellos 

identifiquen lo 

que se va a 

trabajar. 

Sí, en mi caso mando a 

investigar en ciertos 

libros, también cuando 

les estoy dictando a los 

estudiantes yo les digo 

que me repitan lo que 

hemos escrito, entonces 

ahí ellos a través de ese 

mismo escrito van 

leyendo. 

Resultado P5 Resultado P6 Resultado P7 Resultado P8 

Sí, en el 

preparador de 

plan de aula 

uno plasma 

ahí la base 

fundamental, 

el 

seguimiento, 

lo que uno va 

a hacer con el 

niño en el 

aula. 

Sí, desde el 

momento en que 

los estudiantes 

empezamos a 

identificar lo que 

son las vocales, 

las consonantes; 

en el momento 

en que ellos 

tienen un 

conocimiento de 

identificación de 

sonidos y letras, 

acompañadas 

por vocales, 

cuando ya 

formamos 

silabas y 

palabras 

Sí, como 

docente de 

primaria es de 

las labores 

más 

importantes 

que el niño 

aprenda a leer 

de forma 

correcta.  

Nosotros 

tenemos un 

proyecto de 

lectoescritura 

y esta desde 

grado 

preescolar 

Sí, porque en el plan de 

aula que desarrollamos, 

no solamente en las 

clases, sino en todas las 

áreas, se trabaja la 

producción textual, la 

comprensión de lectura. 

Análisis 

Indicadores Comentarios 

Presencia o ausencia 

Dentro de las respuestas dadas por los docentes se puede identificar que estos 

manifiestan que el abordaje de la fluidez de lectura si se encuentra presente en su plan 

de aula. Sin embargo, si nos adentramos un poco más en las respuestas dadas por 
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estos, podemos identificar que ellos se refieren a procesos diferentes a las habilidades 

necesarias para la instrucción de la fluidez y se acercan más al desarrollo de otras 

habilidades de la competencia lectora. 

Nota: Fuente: Medina (2022) 

 
Tabla 15 

Rejilla de Análisis - Categoría 2 ï Entrevista 

Categoría 2: Práctica docente para la enseñanza de la fluidez lectora 

Dimensión 

1 
Indicador 1.1 Resultado P1 Resultado P2 Resultado P3 Resultado P4 

Estrategias 

de 

enseñanza 

de la 

fluidez 

lectora 

Tipo de estrategias 

(conductistas o 

constructivistas) 

Comprensión 

de cuentos a 

través de 

talleres o guías, 

construcción de 

textos. 

Práctica de 

lectura de 

textos cortos, 

revisando lo 

que es 

pronunciación 

de las 

palabras, tener 

en cuenta los 

signos de 

puntuación, 

practicar la 

lectura varias 

veces, lecturas 

dirigidas. 

Lectura de 

cuentos, y a 

medida que se 

va leyendo se va 

preguntando al 

niño para que 

tenga atención 

de lo que está 

leyendo. 

Cuando trabajamos en 

el área de 

humanidades los 

mando a la biblioteca 

a que consulten 

libros. Entonces yo 

los mando a que ellos 

busquen un cuento y 

me lean ese cuento, a 

estudiante por 

estudiante después de 

haber hecho una 

prelectura. 

Resultado P5 Resultado P6 Resultado P7 Resultado P8 

Pues la 

estrategia digo 

yo que están un 

poco basadas en 

lo que el 

maestro va a 

brindarle al 

estudiante. Por 

ejemplo, se 

coloca un texto 

con las partes 

de la planta, 

entonces el niño 

de ahí va a leer 

las partes de la 

planta. 

Bueno, cuando 

empezamos a 

trabajar una 

letra la 

primera 

estrategia es y 

que se 

implementa 

todos los días 

es llegar al 

aula de clases 

y pregunta a 

los estudiantes 

por lo visto el 

día anterior. 

Cuando el 

estudiante ya 

aprendió por 

ejemplo la 

letra, ya se 

pasa a la parte 

practica  

Yo tengo la 

política que el 

niño aprende 

haciendo, la 

única manera 

que el niño 

tenga fluidez es 

leyendo, yo 

siempre digo 

que para leer se 

lee lo que sea, 

entonces es de 

forma repetitiva, 

leer y leer, y 

preguntar al 

estudiante que 

entendió. 

Bueno, en el 

desarrollo de mis 

clases trato en lo 

posible, en todas las 

clases, tanto de 

lenguaje, matemáticas 

y naturales, en todas 

las áreas, de trabajar 

actividades que 

involucren la lectura. 

Cuando hago la 

planeación, en la 

actividad inicial, que 

es la de motivación, 

exploración de 

saberes, generalmente 

trato de encontrar una 

donde se pueda hacer 

una lectura.  

Análisis 

Indicadores Comentarios 

Tipo de estrategias 

En primer lugar, puede identificarse que las estrategias planteadas por los docentes 

apuntan más que todo a la comprensión de lectura. Otro tipo de estrategias y que se 

relacionan con algunas de las estrategias más abordadas para el fortalecimiento de la 
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fluidez como la lectura en voz alta, la lectura repetida, en parejas y guiada, se queda 

solo en la lectura del texto sin contemplar los otros aspectos que son necesarios para 

alcanzar un adecuado nivel de fluidez en los estudiantes, llegan a volverse monótonas 

y sin generar interés en los educandos. 

 

Dimensión 

2 
Indicador 2.1 Resultado P1 Resultado P2 Resultado P3 Resultado P4 

Recursos 

para la 

enseñanza 

de la 

fluidez 

lectora  

Clasificación de 

recursos 

Proyección de 

lecturas en el 

video vean, 

lectura de 

imágenes, textos 

en las guías, 

carteleras. 

Recursos 

como libros, 

copias, 

periódicos, 

afiches, textos 

entre textos. 

Materiales 

físicos, aulas 

letradas, libros 

entre textos 

excelentes para 

los niños. 

En mi caso tengo la 

biblioteca ahí en la 

espalda de los 

estudiantes, contamos 

con los libros entre 

textos y una variedad 

de otros libros. 

Resultado P5 Resultado P6 Resultado P7 Resultado P8 

Libros entre 

textos, tenemos 

materiales, por 

ejemplo, que ya 

se han hecho en 

el preparador y 

materiales del 

campo. 

Utilizo 

laminas 

visuales, así 

por ejemplo 

ellos hacen 

lectura y 

tienen fluidez 

de lectura a 

través de las 

imágenes. 

Tenemos los 

libros entre 

textos, también 

nos mandaron 

libros de escuela 

nueva, ahí se 

encuentra una 

cantidad de 

lecturas, 

también reciente 

nos donaron 

unos libros de 

cuentos, y nos 

dieron unas 

biblias 

ilustradas. 

Pues los libros que 

tenemos en la 

biblioteca, en el 

material que yo pueda 

conseguir en internet. 

Cuando usamos las 

Tablet hemos 

trabajado los 

audiocuentos para que 

ellos escuchen y 

vayan aprendiendo 

como se lee, como se 

lleva la entonación, 

como se hacen las 

pausas al escuchar 

esos cuentos. 

Análisis 

Indicadores Comentarios 

Clasificación de recursos 

Los recursos usados por los docentes corresponden a los libros impresos que han sido 

donados a la institución, otro grupo de docentes crea sus propios recursos ya sea con 

materiales que consiguen en la biblioteca o en internet, como también el uso de 

material electrónico como los audiocuentos. 

Fuente: Medina (2022) 

 
Tabla 16 

Rejilla de Análisis - Categoría 3 ï Entrevista 

Categoría 3: Evaluación de la Fluidez Lectora 

Dimensión 

1 
Indicador 1.1 Resultado P1 Resultado P2 Resultado P3 Resultado P4 

Instrumentos 

para evaluar 

la fluidez 

lectora 

Tipo de 

instrumentos 

Acá nos han 

enseñado 

mucho sobre 

eso de la 

rúbrica y se 

lleva ese 

proceso 

también en el 

Bueno el tipo de 

instrumentos que 

utilizo para hacer 

seguimiento 

viene siendo 

como un registro, 

donde yo voy 

registrando los 

avances que los 

Bueno, le hago 

pequeños dictados, 

le colocó dibujos 

para que coloquen 

el nombre de cada 

dibujo o que hagan 

un dibujo alusivo a 

un tema y que ellos 

expliquen, después 

En el momento 

que yo estoy 

haciendo eso no 

llevo una rúbrica 

como en sí, que 

estudiante lo hizo 

bien, lo hizo 

regular, lo hizo 

mal, sino que 
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observador del 

estudiante. 

niños han tenido, 

las dificultades 

que tiene, dónde 

debo reforzar, 

para mejorar, o 

sea, es como 

especie de una 

ficha donde yo le 

voy haciendo a 

ellos el 

seguimiento para 

darme cuenta de 

dónde está la 

dificultad 

que hagan eso sale 

cada uno a explicar 

lo que ellos estaban 

haciendo. 

más o menos yo 

voy captando en 

mi mente voy 

viendo ah fulano 

de tal tiene 

problemas, 

fulano de tal hay 

que hacerle un 

refuerzo 

Resultado P5 Resultado P6 Resultado P7 Resultado P8 

Si se utiliza un 

elemento, 

porque 

nosotros pues 

al niño se le 

puede dejar por 

decir algo, se le 

marca un libro, 

una actividad, 

tengo un en un 

libro para que 

el niño 

practique la 

fluidez lectora, 

más que todo 

son los 

materiales que 

hay en el aula 

Si, se utilizaron 

las fichas, 

evaluaciones 

escritas, ellos 

manejaban un 

estilo de acta para 

la edad de ellos. 

utilice con ellos 

la asignación de 

actividades, los 

juegos, 

implemente los 

Juegos, la 

participación en 

el aula, más que 

todo eso fue lo 

que utilice, los 

dictados, la 

escritura. pues el 

instrumento fue la 

evaluación como 

tal. 

Sí, tenemos un 

formato, dentro del 

proyecto de 

lectoescritura 

tenemos un 

formato donde está 

rapidez verbal. 

Acentuación la 

parte de 

comprensión. 

Entonces, ahí tú 

calificas de 1 a 10, 

qué tal lo hizo. 

Pues digamos 

que la 

evaluación, 

cuando hacemos 

la evaluación no 

solamente que 

sea de forma 

escrita Sino de 

forma oral y las 

anotaciones que 

voy llevando en 

mi libreta, donde 

el niño puedo 

decir que el niño 

ha mejorado, si 

el niño supero 

esta dificultad y 

le falta esta otra 

dificultad, 

digamos que 

podría ser algo 

parecido a una 

lista de chequeo 

Análisis 

Indicadores Comentarios 

Tipos de instrumentos 

Puede evidenciarse dentro de algunas de las respuestas dadas por los participantes 

instrumentos como listas de chequeo, fichas, rubricas. Sin embargo, en su mayoría los 

docentes confunden el seguimiento con el proceso de evaluación, manifestando que es 

en las evaluaciones donde se hace el seguimiento a los avances alcanzados por los 

estudiantes. 

 

Dimensión 2 Indicador 2.1 Resultado P1 Resultado P2 Resultado P3 Resultado P4 

Proceso de 

evaluación 

de la fluidez 

lectora 

Momentos de 

la evaluación  

Pues primero la 

intención que yo 

como docente le 

pongo a los 

niños para que 

entiendan ese 

Para evaluar ese 

proceso de 

fluidez de lectura 

yo lo hago de una 

manera 

individualizada 

Pasó al niño al 

tablero a que ellos 

escriban, por 

ejemplo, tal sonido, 

que escriban en el 

cuaderno palabras 

en este caso es 

una evaluación 

constante, eso lo 

hace uno a través 

de la observación 

directa estudiante 
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texto, esa 

fluidez, es 

también la 

manera como el 

niño se expresa 

al leer, también 

como es la 

pronunciación al 

leer, cómo se 

pronuncian las 

palabras, si hace 

las comas y los 

puntos. Si hace 

todos los signos 

de puntuación se 

va teniendo en 

cuenta en cada 

uno de los 

estudiantes. 

con los 

estudiantes, 

colocándolos, por 

ejemplo, a leer un 

texto, un párrafo 

y ahí me doy 

cuenta de que 

tanta fluidez 

tienen ellos, si 

por lo menos los 

veo de pronto que 

no articulan bien 

las palabras, que 

omiten palabras o 

que la dicen de 

una manera muy 

deletreada yo me 

doy cuenta de que 

hace falta el 

refuerzo de eso 

con tal sonido, con 

tal fonema; en cual 

ellos después cada 

uno va diciendo las 

palabras que 

escribieron. 

Lecturas de 

palabras sencillas, 

empieza con 

palabras de 2 

sílabas, después de 

3 ya de acuerdo al 

avance que se 

tenga, se le va 

aumentando la 

palabras o frases 

sencillas y que las 

expliquen qué 

entienden, qué 

entienden ellos de 

eso. 

por estudiante, y 

ahí uno va 

dándose cuenta si 

el estudiante 

necesita un 

refuerzo y que 

estudiante está 

bien que le puede 

colaborar a sus 

compañeros 

también 

Resultado P5 Resultado P6 Resultado P7 Resultado P8 

Pues ahí en ese 

proceso de la 

fluidez lectora, 

bueno, como hay 

tantas 

metodologías 

para uno 

aplicarla, 

entonces se deja 

como unos 

temas, se le da 

para que el niño, 

por ejemplo, lo 

practique para 

que el niño lea 

bien eso, y se 

vaya apropiando 

de esa lectura 

yo evalúo a diario 

el proceso con 

ellos, porque 

como te decía 

anteriormente, sí, 

hago tal actividad 

y el estudiante no 

respondió a la 

actividad como 

yo quería, pero si 

hubieron otros 

que lo hicieron de 

la manera en que 

yo me lo 

esperaba, 

entonces quiere 

decir que el que 

no lo hizo no 

asimiló el 

contenido, tiene 

alguna dificultad 

o el proceso 

anterior no quedó 

claro; entonces a 

veces hay que 

hacer una pausa 

ahí retroceder un 

poco con ese 

estudiante, mirar 

dónde está la 

falla, dónde está 

La parte de la 

fluidez la hemos 

desarrollado dentro 

de la clase durante 

todo el periodo, es 

muy difícil que yo 

me levanté a decir: 

ñte voy a calificar 

de forma 

cuantitativa, te voy 

a poner un 5, te 

voy a poner un dos, 

tienes un 3ò en un 

examen que yo 

haga de forma 

escrita porque es 

que ya yo lo he 

trabajado con ellos 

durante todo el 

periodo, entonces, 

cada vez que ellos 

salen, por decirlo 

de alguna manera, 

a la parte de 

lectura, ya yo les 

estoy tomando una 

nota 

Digamos que es 

un proceso 

constante, que se 

hace porque 

diariamente 

estoy pendiente 

de la lectura que 

el niño hace, si le 

tocó hacer una 

evaluación 

escrita ahí estoy 

pendiente no 

solamente de la 

lectura, sino de la 

escritura, viendo 

a ver de pronto 

dónde tienen las 

falencias, dónde 

están las 

equivocaciones, 

si le toca leer de 

irles mirando, 

irles corrigiendo 

y haciéndole la 

retroalimentación 

y donde miro que 

tiene una 

dificultad, trato 

en la próxima 

clase o en la 

próxima 
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el error para 

poder continuar, 

entonces ese 

proceso 

actividad trato de 

ponerles algo que 

le permita 

superar esa 

dificultad. 

Análisis 

Indicadores Comentarios 

Momentos de la 

evaluación  

En su mayoría los docentes manifiestan llevar un proceso de evaluación constante, 

algunos apuntan directamente a las actividades de lectura, y otros a la evaluación de 

otros procesos relacionados con el área de lenguaje. 

Fuente: Medina (2022) 

 

Finalizado el proceso de análisis con las rejillas es válido argumentar lo siguiente: 

partiendo de cada una de las categorías seleccionadas, con relación a la fluidez lectora, se precisa 

que los docentes entrevistados manifiestan que es la manera precisa de utilizar los signos y 

entonación adecuada que se tiene al momento de leer.  

Definición coincidente con lo planteado por Fumagalli et al. (2017) como la ñHabilidad 

de leer un texto, sin cometer errores, de manera expresiva, a un ritmo adecuado, de forma que 

tanto el lector como el interlocutor comprendan lo le²doò (p. 50).  

Como bien lo explicitan los expertos, este no solo se ocupa de la velocidad, sino que en 

ella interactúan diferentes factores que permiten definir unas características, entre las que se 

señalan la precisión, la cual se evidenciada cuando al leer no se comete ningún error; la 

velocidad, cuando se lee se emite el mensaje ni es demasiado rápido o lento, se usa el ritmo y 

tono adecuado, y la entonación, asocia con tomar la condición expresiva de dicción y 

pronunciación que permitan que el interlocutor comprenda de manera clara el mensaje. 

En este orden de argumentos, se menciona que los docentes entrevistados, de forma 

consensuada, opinan que el estudiante tiene de forma reiterativas, fallas al leer en voz alta, se 

observan distraídos, temerosos, forzados a realizar sus actividades escolares, hecho que sin duda 

no contribuyó a que mejoren su desempeño. 
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En consonancia con la categoría, elementos de la FL, los docentes no respondieron de 

manera adecuada, pues consideran que los elementos son los recursos que se utilizan en el aula, 

hecho que permite identificar un aspecto que es necesario mejorar frente al componente 

conceptual, ya que si no se tiene claro ese aspecto es imposible que se evalué el proceso de 

maduración de la lectura desde los elementos.  

Al respecto, Rasinski, (2004) deja muy claro, cómo las consideraciones conceptuales de 

los docentes pueden afectar el aprendizaje de los estudiantes, puesto que, al considerar que, si los 

educandos aprendían a decodificar, esto garantizaría el dominio del proceso de lectura. Ahora 

bien, y como se ha expuesto en el marco conceptual de esta investigación, la decodificación es un 

indicador del componente de automatización de la fluidez lectora, que en compañía de la 

prosodia y la precisión permiten a los escolares acceder a los textos de manera clara y 

comprensiva. 

En relación con la categoría plan lector, los docentes respondieron que dentro del 

desarrollo de las actividades de aula se prioriza la lectura, con el fin de establecer un nivel que 

supere el básico. Por lo tanto, ellos implementan una oferta variada de actividades con el 

propósito de lograr este cometido, pero cabe mencionar que esto no es una tarea sencilla, en la 

medida que se evidencian desacuerdos, desinterés y una participación limitada frente a la 

implementación de proyectos que redunde en este fin. Justificado por demás en que por medio de 

los instrumentos aplicados se deja claro que se reconoce que hay que hacer mayores y concretos 

esfuerzo en este renglón de forma inmediata.  

En cuanto a la categoría estrategias para motivar a la lectura, los docentes opinaron que 

de la única forma que se aprende a tener un adecuado nivel es leyendo, por lo que realizan 

actividades motivantes como lectura de cuentos, relatos de historias, prácticas orientadas por 
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guía, observan videos, realizan dictados y visitan la biblioteca, con el fin de que se pueda entrenar 

estas competencias. Esto no es sencillo en virtud de que los estudiantes en todos los cursos 

presentan resistencia hacia los contendidos que demandan esta práctica.  

En correspondencia a la actitud hacia la lectura, los docentes explicitan que los 

estudiantes que están en nivel básico se convierten en una tarea rutinaria, llena de grandes y 

constantes desafíos, en donde se observa un total desinterés de los estudiantes por mejorar, 

situación que puede tener una explicación surgida durante del tiempo prologando producto del 

aislamiento generado por la pandemia COVID 19.  

Se evidencian además otras consecuencias como un nivel alto de destructibilidad y apatía 

frente a la realización de actividades que demanden esfuerzo lector escritor. Esta situación fue 

debatida en reunión y comités, ya que es un patrón repetitivo que debe ser abordado con 

prontitud. En vista de esto, las actividades realizadas en el ámbito del aula demandan mucho 

tiempo y los esfuerzos de los docentes no está logrando los frutos esperados.  

En ampliación de esto, autores como Rasinski et al, (2020) llaman la atención en pro de 

hacer entender que enseñar a leer se convierte en una práctica difícil, si se infiere que hasta 

potencias como Estados Unidos, se identifican casos de un número significativo de estudiantes 

que se le dificulta alcanzar el máximo potencial, situación evidencia en sus documentos sobre 

fluidez lectora, en donde reseñan que en una evaluación Nacional del Progreso el 40% de niños 

evaluados de cuarto grado valorados con la rúbrica de fluidez de lectura oral eran "no fluidos 

ñsituaci·n que hace inferir que esto es un hecho que debe ocupar la reflexión permanente de las 

prácticas pedagógicas.  
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Ahora bien, si el ejemplo descrito hace referencia en países desarrollados hay problemas 

frente al tema, cuanto más en Colombia y en regiones como Córdoba que tienen otros factores 

asociados que sin dudas traen afectaciones para lograr un proceso exitoso. 

4.3. II Parte: Describir a partir de la observación de las prácticas los procesos de 

enseñanza de la fluidez lectora de los docentes de educación básica de la IE 

Naranjal . 

Con base, en la aplicación y posterior interpretación de la técnica de la observación se 

diseñó una matriz articuladora (ver tabla 17), en donde se exponen aspectos que tienen que ver 

con las relaciones interpersonales, las estrategias de enseñanza y el comportamiento de los 

estudiantes frente al nivel lector, en el marco de las prácticas pedagógicas cotidianas, apoyado en 

las listas de cotejos, surgidas de la observación sistemática.  

En la tabla se evidencia la ficha de aplicación de la observación. 

Tabla 17 

Ficha de Aplicación de la Observación Sistemática 

Fecha  De abril a agosto de 2021 

Hora  En la jornada de la mañana en las horas acordadas con el docente 

Lugar  Aulas de clase 

Muestra  Docentes y estudiantes de básica primaria 

Objetivos  Identificar el tipo de relaciones interpersonales en los estudiantes de educación básica 

primaria en la IE Naranjal. 

Describir el tipo de estrategias de enseñanza implementadas con los estudiantes de la 

básica primaria. 

Indagar sobre los métodos de evaluación y seguimiento empleados 

Duración  60 minutos en el aula de clases 

Observaciones  Los docentes se mostraron dispuestos y a la expectativa del proceso de observación. 

Evidencias  

 
 Fuente: Medina (2021) 
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Interpretación de los datos  

Tabla 18 

Matriz Articuladora de la Observación Sistemática 

Fuente Medina (2022)  

 

Como bien se evidencia en la ficha de cotejo, se explican varios aspectos de interés 

innegable para el proceso. En cuanto a las relaciones interpersonales, se observa con tendencia al 

conflicto en donde prima un nivel comunicacional agresivo que, sin duda, no permite que se 

cumplan con exactitud las indicaciones dada por el docente, sin dejar de mencionar que los 

conflictos y tensiones son permanentes, en las relaciones de pares.  

Al respecto, también se enuncia un tipo bloqueado que tiene implicaciones en el proceso y 

solo un 20% es asertivo, en función de esto se recuerda que el nivel de desempeño es básico y 

aunado a estas tendencias en su patrón de relacionamiento, esto no vislumbraría mejora.  

Con base en lo argumentado, Rojas y Castillo (2016), expresan que ñlas prácticas 

pedagógicas son el escenario natural donde convergen relaciones mutuas entre la enseñanza y el 

aprendizajeò (p. 2). Desde ese argumento, se entiende que es estrecho el vínculo entre las partes, 

por lo cual es necesario que se entienda cuál es el rol que cada uno ejerce en función de sacar 

máximo de resultados. Además, en ella se desarrollan acciones conducentes al logro de los 

Objetivos de la observación Categoría Unidad Indicadores 

Identificar el tipo de relaciones 

interpersonales en los 

estudiantes de educación básica 

primaria en la IE Naranjal. 

Comunicación  

Asertiva, agresiva, 

bloqueada 

  

Los estudiantes se comportan de forma 

agresiva un 50%, un 30% bloqueada y 

20% Asertiva 

Describir el tipo de estrategia de 

enseñanza implementada en los 

estudiantes de la básica primaria  

Derivadas del 

conductismo, 

constructivismo  

Explicativas 

Emergentes  

Son explicativas y mediadas por un 

modelo  

Indagar sobre el método de 

evaluación  
Escrita, oral  

Exámenes, 

exposiciones  
Exámenes, mediados por pregustas  
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objetivos, metas competencias desde las percepciones y estrategias que se implementan en 

función de la calidad educativa.  

Figura 19 

Actividad de Acompañamiento en aula 

 

Nota: Actividad desarrollada en el aula de grado tercero.  

 

Motivo por el cual las relaciones interpersonales juegan un papel protagónico, en todo el 

andamiaje de mejorar el desempeño, del aprendizaje y cuando se evidencias rupturas o tensiones 

esto afecta de manera significativa el proceso.  

En cuanto al componente estrategia de enseñanza, se puntualiza que según las 

observaciones se orientan a un modelo conductista, apoyada en explicaciones, repeticiones, 

entregables en tiempos y espacios definidos y esto puede no coincidir con los estilos de 

aprendizaje del grupo. En torno a esto, se trae a colación los aportes de Ricaurte y Torres (2016) 

que describen que estas son el puente entre los contenidos y las respuestas esperadas.  

Para la educación la concepción tradicional conductista lo importante es lograr que el niño 

se adapte al entono escolar y satisfacer sus necesidades; en segunda medida, es que se entrene en 

la adquisición de las habilidades lectoras y escritoras, y finalmente favorecer las solicitudes y 
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deseos en la instrucción, se dice qué hacer, cómo hacerlo y si se cumple con las exigencias, esto 

puede ser una limitante en la medida que todos los estudiantes no evolucionan de la misma 

manera, por el cual el desempeño no es uniforme.  

En proporción a esto, se observa que el modelo desde la concepción conductista ha 

sufrido importantes cambios con el tiempo, ha recibido aportes de la psicología que invita a 

respectar las diferencias, el desarrollo individual y señala que la evaluación uniforme solo crea 

discrepancias, aumentado el nivel de frustraciones en los estudiantes y el docente.  

Adicional a esto, las estrategias implementadas se resumen en explicaciones magistrales, 

evaluaciones de tipo oral escrito, entrega de tareas, todo lo anterior mediado por preguntas y 

entregas a tiempo, apartándose de lo señalado en el proyecto educativo el cual está inspirado en la 

taxonomía significativa de Fink. En cuanto al método evaluativo, se precisa que también se 

deriva del mismo enfoque conductista, por lo que se argumentan que son de tipo oral y escrita, 

donde el estudiante debe responder de forma recitada las preguntas formuladas por el docente, 

quien finalmente determina si son correctas o no,  

En pro de argumentar esta postura, se menciona a Mora (2016) el cual precisa que las 

prácticas pedagógicas son ñEl conjunto de actividades surgidas de la planeación escolar que 

declara la forma de ense¶arò (p. 1). Con base en estos argumentos, se infiere que es la acción que 

delimita la forma en que el sujeto, objeto, y conocimiento se entrelaza en el espacio del aula. En 

ella se vislumbran unas características que son medidas por el currículo explícito y el oculto, y en 

donde prima el orden que da el docente el cual denota la forma de evaluar el aprendizaje de los 

estudiantes, y que es quien establece un principio regulador.  
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En el marco de todo lo descrito, se puntualizan aspectos que por su importancia no 

pueden dejar de ser concluyentes en este análisis, si se observan unas relaciones de conflicto con 

tendencia a la agresividad, no hay negociación posible entre las partes. 

Por otro lado, el modelo de estrategias implícito es el conductismo, el cual privilegia la 

igualdad, el desarrollo homogéneo de las competencias y desvirtúa otro tipo de aprendizaje, 

siguiendo una línea evaluativa del mismo corte. Posiblemente, esto explica la disparidad en las 

concepciones que tiene el docente de sus estudiantes, ya que si no se ajusta al orden que se 

preestablece con antelación y no cumple con las demandas que el mismo establece, no se 

visualiza un estudiante con habilidades y competencias que superen lo básico, ya que para eso se 

están formado para estar en ese nivel.  

Resultados prueba de rastreo 

Otro punto de interés innegable es lo referente a la prueba de rastreo en donde se aplica 

una prueba diagnóstica simétrica, que se ocupó de verificar elementos inherentes a los 

componentes de la lectura desde la fluidez. Estas se entienden como un medio que permite de 

forma clara detectar cuáles son las habilidades que tienen los estudiantes al momento de leer. 

Además, son de utilidad invaluable, en la medida que contribuye a realizar ajuste en el tema de la 

enseñanza y aprendizaje de la lectura en los diferentes niveles y grados. Por consiguiente, se 

muestran la matriz articuladora de los aspectos evaluados (Ver tabla 19).  

Tabla 19 

Matriz articuladora prueba Simétrica de Rastreo 

Articulación de la coherencia entre las relaciones de los estudiantes con la lectura  

Área Temática  

 Lectura  

Prueba de rastreo 

 Tiempo de aplicación  

 2 semanas  
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Revisión de los patrones evaluados. 

Lectura en voz alta  

el 40% lee de forma incorrecta y el 

10% lo hace de forma correcta. Con 

relación a la categoría precisión de los 

niños evaluados el 60% es imprecisa, el 

40% 

De acuerdo con el reporte de la prueba métrica 

se describe, que los estudiantes de los grados 

observados que conforma una muestra de 32 

evidencian situaciones que vienen afectar el 

proceso de fluidez lectora, descritos en su 

velocidad, precisión y exactitud al momento de 

ejecutar la lectura. 

 Precisión y signos de 

Puntuación  

 En cuanto a la categoría signos de 

puntuación, el 40% no sabe ubicarlos 

de forma escrita, y al leer en voz alta 

igual, solo el 40% los ubica de forma 

correcta, fallando el 20% 

Los estudiantes evaluados evidencian 

impresión al momento de operar frente al uso 

adecuado de los signos de forma escrita y oral  

 Confusión de Letras 

Adicional a la categoría confusión de 

letras se evidencia omisiones, en un 

60% B, D, cuando leen visualmente no 

siguen el orden de la palabra escrita y 

el 20% no confunde, el 20% no lee ni 

escribe, hecho que afecta su lectura 

silenciosa y en voz alta 

Los estudiantes evaluados evidencian marcados 

signos de confusión de letras de simetría 

opuesto, hecho que hace que su lectura sea poco 

fluida, sin ritmo y con fallas en a la compresión 

critica.  

Fuente: Medina (2022).  

 

Siguiendo con el nivel interpretativo, que sugiere el método etnográfico, fue necesario 

aplicar una prueba diagnóstica de rastreo a los estudiantes, obteniendo los siguientes hallazgos 

frente al desempeño en el nivel de fluidez lector. En relación con los descriptores de la prueba, se 

puntualizan los siguientes elementos de interés de análisis.  

En cuanto a la lectura en voz alta se argumenta que, de acuerdo con el reporte de la 

prueba métrica, se describe que los estudiantes de los grados observados evidencian situaciones 

que vienen a afectar el proceso de fluidez lectora, descritos en su velocidad, precisión y exactitud 

al momento de ejecutar la lectura, explicitado de la siguiente manera: El 40% lee de forma 

incorrecta y el 10% lo hace de forma correcta.  

En relación con la categoría precisión de los niños evaluados el 60% es imprecisa; 

mientras el 40% alcanza el nivel esperado. En función de estos datos, se infiere que el estudiante 

no está logrando leer con exactitud en voz alta, hecho que permite que se presente 
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comportamientos tales como que no les agrada leer delante de sus compañeros, por referencia a 

un patrón hostil, eso en la parte comportamental.  

En correspondencia a lo operativo, se precisa que no hay un desarrollo adecuado en 

cuanto a la lectura, descrito en el uso incorrecto de los signos de puntuación, confusión de letras, 

omisiones fallas de tipo ortográfico. En consonancia con estos signos, se menciona la 

investigación denominada óImpacto de la instrucción de fluidez intensa a corto plazo en el logro 

de lectura de los estudiantesô (DiSalle & Rasinski, 2017), en donde se demuestra que los 

estudiantes luchan por alcanzar los niveles adecuados de fluidez en la lectura, pero que requieren 

de intervenciones educativas para mejorar e incluso acelerar el desarrollo de la fluidez, producto 

del sin número de fallas que presentan al ejecutar el proceso, por lo que es necesario revisar de 

forma integral.  

Siguiendo la misma línea de argumentos, la prueba diagnóstica también develó serias 

situaciones en cuanto al nivel logogrífico, ortográfico fonográfico, hecho que sin duda trae 

implicaciones para el nivel de adquisición del proceso, que hacen que la lectura se convierta en 

una práctica difícil de superar. En mención de esto, Zevallos, Arcos, & Ripoll, (2017) defienden 

una postura denominada la concepción simple de la lectura (CSL), en la cual se habla 

abiertamente sobre el método que debe seguir este proceso y la necesidad de replantear la manera 

en que se enseña. Cabe argumentar al respecto que esto no es algo nuevo, pero sí se convierte en 

un llamado a priorizar sobre elementos fundamentales, que no se están teniendo en cuenta en el 

aula de clases al momento de enseñar este proceso.  
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4.4. III Parte:  Proponer una estrategia didáctica orientada a la cualificación docente en 

los procesos de enseñanza de la fluidez lectora mediante el uso de herramientas y 

materiales transferibles a los procesos de aprendizaje en los estudiantes de básica 

primaria . 

Para dar respuesta al tercer objetivo específico, se dio paso al diseño de una estrategia 

didáctica que permitiera fortalecer en los docentes las concepciones y métodos de enseñanza de 

la fluidez de lectura. Para cumplir con este proceso, se hizo la revisión de la literatura pertinente y 

que aportara elementos de valor para la elaboración de la propuesta. En este sentido, en la 

siguiente tabla se muestra la literatura que permitió la construcción de la estrategia. 

Autores Aportes 

Rasinski, Rikli et al. (2009); Rasinski et al. (2020); 

Rupley et al. (2020); Aldhanhani y Abu-Ayyash (2020) 

Definición de la fluidez de lectura: conceptualización y 

elementos de la fluidez lectora 

Rasinski (2006); Rasinski, Homan et al. (2009); 

Rasinski et al (2016); DiSalle y Rasinski (2017); 

Ferrada y Outon (2017) 

Estrategias de enseñanza de la fluidez lectora 

Rasinski (2004); Calero (2014) Evaluación de la fluidez lectora 

Rasinski (2014) Importancia de la fluidez de lectura 

Fuchs et al. (2001); Calet et al. (2022); De la Calle et 

al. (2019), 
Dimensiones de la competencia lectora 

Leiva (2020); Ferroni y Jaichenco (2020); Castejón et 

al. (2019); Loza (2018); Hincapié (2019) 
Habilidades para la adquisición de la lectura  

Wolters et al. (2020); Belluschi et al. (2017) Fluidez y comprensión  

 

Fuente: Medina (2021) 

 

Siguiendo con la descripción del análisis, en la figura 20 se muestran las fases del diseño 

de la estrategia didáctica, para lo cual se hizo necesario la realización de los siguientes 

procedimientos. Posteriormente, en la tabla 20 se puede evidenciar el desarrollo de la estrategia 

propuesta. 
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Figura 20 

Fase de Diseño de la Estrategia Didáctica 

 

Fuente: Medina (2022) 

 
Tabla 20 

Desarrollo de la Estrategia Didáctica 

Momento Descripción 

Presentación  

Posterior a la aplicación de las entrevistas y el cuestionario a los docentes y de la prueba de 

rastreo a los estudiantes se dio paso al diseño de la estrategia didáctica que posteriormente 

fue presentada al directivo docente de la Institución Educativa Naranjal con el fin de 

solicitar los espacios para las sesiones de formación docente y de acompañamiento en aula. 

Luego de obtener la aprobación del directivo docente se concertó una reunión con los 

docentes participantes para socializar la estrategia, las metodologías a emplear y el 

cronograma de las actividades a desarrollar. 

Sesión de 

formación 1 

La sesión se llevó a cabo en la sala de informática de la institución educativa, tuvo una 

duración de 2 horas, iniciando a las 10:00 am hasta las 12 del mediodía. 

MEC 1 

La primera visita al aula para poner en marcha la metodología de estudio de clases se llevó 

a cabo en el aula de grado primero, tuvo una duración en campo de 1 hora y posterior 1 

hora para realizar el estudio de la clase. 

Sesión de 

formación 2 

La sesión se llevó a cabo en la sala de informática de la institución educativa, tuvo una 

duración de 2 horas, iniciando a las 10:00 am hasta las 12 del mediodía. 

MEC 2 

La segunda visita al aula para poner en marcha la metodología de estudio de clases se llevó 

a cabo en el aula de grado segundo, tuvo una duración en campo de 1 hora y posterior 1 

hora para realizar el estudio de la clase. 

Sesión de 

formación 3 

La sesión se llevó a cabo en la sala de informática de la institución educativa, tuvo una 

duración de 2 horas, iniciando a las 10:00 am hasta las 12 del mediodía. 

MEC 3 

La tercera visita al aula para poner en marcha la metodología de estudio de clases se llevó a 

cabo en el aula de grado tercero, tuvo una duración en campo de 1 hora y posterior 1 hora 

para realizar el estudio de la clase. 

Sesión de 

formación 4 

La sesión se llevó a cabo en la sala de informática de la institución educativa, tuvo una 

duración de 2 horas, iniciando a las 10:00 am hasta las 12 del mediodía. 

MEC 4 

La cuarta visita al aula para poner en marcha la metodología de estudio de clases se llevó a 

cabo en el aula de grado cuarto, tuvo una duración en campo de 1 hora y posterior 1 hora 

para realizar el estudio de la clase. 

Sesión de 

formación 5 

La sesión se llevó a cabo en la sala de informática de la institución educativa, tuvo una 

duración de 2 horas, iniciando a las 10:00 am hasta las 12 del mediodía. 

MEC 5 

La quinta visita al aula para poner en marcha la metodología de estudio de clases se llevó a 

cabo en el aula de grado quinto, tuvo una duración en campo de 1 hora y posterior 1 hora 

para realizar el estudio de la clase. 

Grupo de discusión  

Luego de llevar a cabo cada una de las actividades planeadas en la estrategia se procedió a 

desarrollar un grupo de discusión con los docentes participantes para evaluar la estrategia 

didáctica. 

Nota: Fuente: Medina (2022) 

Revisión de los 
antecedentes y 
bases teóricas 

Categorías 
priorizadas de la 
prueba de rastreo 

Definición de 
metodología de 

trabajo 

Implementación 
de las actividades 

Evaluación de la 
estrategia  
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A continuación, se presenta el cronograma de actividades presentado para el desarrollo de 

la estrategia didáctica: 

Cronograma de Actividades Año 2021 

Momentos Ene feb mar abr may jun jul ago sep 

Aplicación entrevista          

Aplicación cuestionario          

Aplicación prueba de rastreo          

Diseño de la estrategia          

Presentación directivo docente          

Presentación a docentes           

Sesión 1          

MEC 1          

Sesión 2          

MEC 2          

Sesión 3          

MEC 3          

Sesión 4          

MEC 4          

Sesión 5          

MEC 5          

Grupo de discusión           

Nota: Fuente: Medina (2021) 

 

La intervención a los docentes se llevó a cabo atendiendo a dos ejes importantes. El 

primero, relacionado con la formación docentes relacionados con los conocimientos didácticos y 

del contenido, necesarios para mejorar el proceso de enseñanza y las concepciones de los 

docentes, mientras que el segundo eje, relacionado con el proceso de acompañamiento al aula con 

el fin de observar, modelar y estudiar las prácticas de aula. A continuación, se describen cada uno 

de los ejes abordados en la intervención. 

Eje 1: Formación Docente  

Se abordaron cinco temáticas necesarias para abordar y mejorar el proceso de enseñanza 

de la fluidez de lectura. En la tabla 21 se puede evidenciar el nombre se la sesión trabajada con 

los docentes y el objetivo de esta. 
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Tabla 21 

Sesiones de Formación Docente 

Nombre de la sesión Objetivo 

Sesión 1: Habilidades requeridas para el 

aprendizaje de la lectura 

Los docentes reconocerán las habilidades requeridas 

para el aprendizaje de la lectura y el tipo de 

actividades que deben diseñarse para asegurar un 

proceso congruente con el enfoque fonético 

Sesión 2: Acciones didácticas de lectura en el 

aula 

Presentar a los docentes acciones que fortalezcan el 

Conocimiento Didáctico del Contenido en la 

enseñanza del lenguaje las cuales garanticen la 

aplicación permanente de estrategias en lectura en 

el aula. 

Sesión 3: Dimensiones de la competencia lectora 

Construir una visión compartida de las 

competencias de lenguaje que debe promover el 

sistema escolar en su tarea de formación 

Sesión 4: Estrategias didácticas para el proceso 

de alfabetización inicial 

Proponer estrategias didácticas pertinentes para el 

proceso de alfabetización inicial para los grados de 

Primero a Tercero. 

Sesión 5: Fluidez y comprensión. 

Fortalecer las competencias docentes para el 

desarrollo de estrategias didácticas que apunten al 

mejoramiento de la fluidez lectora de los 

estudiantes 

Nota: Fuente: Medina (2021) 

 

Las sesiones tuvieron una duración de dos horas cada una y se llevaron a cabo dentro de 

la jornada laboral de los docentes, contando con la aprobación del directivo docente. En el anexo 

C se describe el desarrollo de cada una de las sesiones. 

Eje 2: acompañamiento en el aula 

Este eje se desarrolló de dos formas: en primer lugar, un acompañamiento a cada uno de 

los docentes con el fin de observar la práctica de aula e identificar aspectos relacionados con la 

enseñanza de la lectura relacionados con la fluidez. 

En segundo lugar, se llevó a cabo un acompañamiento grupal atendiendo a la 

Metodología de estudio de clases (MEC), la cual se amplía en el Anexo C. En este momento, 

cada docente debía planear una clase implementando las temáticas vistas en las sesiones de 

formación y el resto de los participantes debían observar su desarrollo, siguiendo las pautas 
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establecidas en un instrumento de observación, para luego hacer una realimentación al docente 

sobre lo observado. La tabla 22 evidencia las fases de le Metodología de Estudio de Clases. 

Tabla 22 

Fases de la Metodología de Estudio de Clases - MEC 

Fase Proceso Subproceso 

Fase 1 Indagar y planear 

Conformar equipo de Estudio de clase 

Definición del problema del Estudio de Clase 

Construcción del documento de sistematización del estudio de clases 

Orientaciones para la elaboración de la clase 

Fase 2 
Realizar y observar la clase 

objeto de estudio 
Consideraciones para la observación de la clase 

Fase 3 
Aprendiendo de nuestras 

vivencias 

Elaboración de informe de resultados y reflexión del estudio de 

clases. 

Nota: Adaptado de Ministerio de Educación Nacional (MEN, 2012) 

 

4.5. IV Part e. Reconstruir el significado que otorgan los docentes a las estrategias 

propuestas, sobre la base de sus discusiones y nuevas perspectivas en el proceso de 

enseñanza que se adelanta en el aula.  

En el marco de este punto es importante mencionar los esfuerzos que a partir de este 

proyecto se han venido realizando, con el fin de reorganizar todo lo concerniente a las estrategias 

de enseñanza que pretende mejorar el nivel de fluidez en la lectura.  

 Por ello se ha realizado discusiones y actividades que han facilitado que se lleguen a 

consensos frente a la manera que se está trabajado en el aula de clase y, por su puesto, dentro de 

esta se han establecido acuerdos frente a los cambios y mejoras que surgen realizarse para lograr 

que se pase de un desempeño básico a un nivel superior.  

Reconociendo que la actitud de los docentes de la básica primaria ha cambiado de forma 

significativa, en la media a que se han hecho conversaciones de saberes y revisado de forma 

individual y grupal los factores que están interviniendo, con el fin de corregir y mejorar.  



130 

 

A continuación, se evidencia en la rejilla de discusión cuáles son las actividades 

realizadas y, en función de esto, los logros alcanzados. Además, cabe mencionar que la actitud 

del docente ha sido de participación, ellos han dado pasos, pretendiendo mejorar sus prácticas de 

aula.  

Tabla 23 

Rejilla Grupo de Discusión 

Rejilla de Análisis grupos de 

discusión 

Lugar:   

Sala de profesores 

Fecha: 

Septiembre de 2021 

Nombre de la actividad: Reunión grupo de discusión  

Moderador Kelly Medina Castro (docente investigador)  

Categoría: 

Dimensión Pregunta Síntesis respuesta 
Reflexión del 

investigador 

Concepciones 

sobre fluidez 

lectora 

¿Considera usted que la 

estrategia didáctica 

influyo en las 

concepciones que usted 

poseía sobre la 

enseñanza de la fluidez 

lectora? 

P1: a través de la implementación de 

esta estrategia puedo decir que ha 

mejorado mi dominio conceptual 

respecto al área en especial sobre la 

fluidez y esto me ha permitido 

transformar mis prácticas de aula. 

P2: Luego del desarrollo de las 

sesiones he identificado los 

conceptos claves relacionados con la 

fluidez de lectura, respecto a las 

estrategias abordadas por el docente 

investigador, el uso de materiales 

educativos y el desarrollo de las 

clases con mis estudiantes. 

Los docentes 

evidenciaron en su 

discurso dominio en el 

reconocimiento de los 

elementos conceptuales 

de la fluidez de lectura e 

identificaron las 

principales característica 

o componentes que la 

integran.  

Dimensión Pregunta Síntesis respuesta 
Reflexión del 

investigador 

Estrategias de 

enseñanza de la 

fluidez lectora 

¿Le ayudo la estrategia 

didáctica a identificar 

nuevas formas de 

enseñar la lectura en el 

aula? 

P1: La implementación de la 

estrategia ha sido muy útil, pues nos 

ha permitido tener un panorama 

claro del estado actual de los 

aprendizajes de nuestros estudiantes 

y asumir compromisos para mejorar 

sus desempeños en las áreas de 

lenguaje y demás áreas. 

P2: Esta estrategia nos permitió 

trazar una ruta más precisa de 

mejoramiento de los aprendizajes, 

pues posibilitó un análisis más 

acertado frente a la enseñanza de la 

fluidez de lectura y las formas de 

evaluación, así como también su uso 

pedagógico en el aula de clases, ya 

que nos llevó a la toma de decisiones 

que favorecieron el trabajo 

pedagógico y didáctico. 

Se identificaron las 

características de la 

evaluación formativa en 

las áreas de lenguaje y el 

rol del docente como 

facilitador dentro del 

proceso de enseñanza 

aprendizaje. 

Hubo comprensión por 

parte de los docentes en 

aspectos relacionados con 

el enfoque fonético de 

lectura. 
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P3: se ha fortalecido el trabajo en 

equipo, pues todo el grupo docente 

se ha comprometido con las metas 

propuestas y está aportando para la 

consecución de las mismas. 

Metodología 

estudio de clases 

¿Cómo considera que 

fue la experiencia de 

estudio de clases? Y 

¿Cómo aporta al 

mejoramiento de sus 

prácticas pedagógicas? 

P1: Hubo apertura de los docentes 

del Establecimiento Educativo para 

el desarrollo de los 

acompañamientos en el aula 

P2: hice uso de las estrategias de la 

propuesta implementada para 

fortalecer mi planeación y desarrollo 

de mis clases haciendo énfasis en el 

clima de aula, gestión de aula, la 

didáctica del contenido y estrategias 

de evaluación formativa para lograr 

la garantía de los aprendizajes de los 

estudiantes. 

 

Los docentes participaron 

en las actividades de 

estudio de clases de 

manera activa y dinámica. 

Los docentes 

comprendieron que cada 

actividad modelada les 

permitirá a los estudiantes 

reforzar el desarrollo 

necesario, durante los 

años de primaria, de 

destrezas y habilidades 

hacia la apropiación y la 

transferencia del 

conocimiento relacionado 

con la lectura. 

 

En la rejilla de análisis del grupo de discusión (ver tabla 23) se puede evidenciar las 

respuestas dadas por los docentes participantes posterior a la implementación de la estrategia 

didáctica. A partir de los resultados, se puede afirmar que los docentes han mostrado un avance 

en cuanto a las concepciones y estrategias de enseñanza de la fluidez de lectura; aunque apenas es 

el inicio de un proceso de cambio y mejoramiento de las prácticas docentes, la implementación 

de la estrategia didáctica les permitió identificar elementos significativos a incorporar dentro de 

sus planeaciones de aula.  

Con respecto a la implementación de la metodología de estudio de clases, fue una 

experiencia para algunos nueva e innovadora, ya que antes no habían vivido la práctica de ser 

acompañados por el resto de los docentes de la institución. La cual, por parte de los docentes se 

han considerado importante, en función de romper un paradigma conductista y establecer uno que 

se aproxime mayormente al estudiante, estimulando sus interese y curiosidad. 
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Puede decirse entonces que hubo una inmersión a la intimidad del aula con el docente y 

acompañar su labor, fue una nueva experiencia que dejó en ellos aprendizajes significativos. A su 

vez, refieren que la docente investigadora les ofreció confianza y les hizo sentir la necesidad del 

acompañamiento que lo que buscaba en definitiva era orientarlos y apoyarlos en su práctica, de 

tal manera que les permitiera descubrir nuevas estrategias que faciliten la labor pedagógica en el 

aula y, por ende, mejoren los aprendizajes de los niños y niñas.  
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5. Capítulo V  

5.1. Discusión de Resultados 

Este capítulo presenta la discusión de resultados derivada del estudio, a partir de la 

abstracción de datos significativos generados. A continuación, se presenta una síntesis de los 

hallazgos destacados y la reflexión que se genera desde el análisis de la información, teniendo en 

cuenta cada uno de los objetivos específicos y la sistematización  

Los resultados relacionados con el primer objetivo investigativo responden al interrogante 

¿Cuáles son las concepciones que tienen los docentes sobre la fluidez lectora?, pregunta que fue 

resuelta desde la aplicación de la técnica del cuestionario y la entrevista, y donde se tuvieron en 

cuenta las categorías, concepciones en primera medida obteniendo las siguientes inferencias de 

análisis.  

De acuerdo con la tabla de sistematización, se especifica que el docente tiene la postura 

que el desempeño de sus estudiantes es básico, hecho que llevó a indagar sobre las estrategias, las 

cuales se derivan de un enfoque conductista, en donde prima la instrucción, las orientaciones y el 

manejo del tiempo, pero, en la realización de las actividades, se evidencia que los docentes deben 

ampliar su información sobre las condiciones, características de la fluidez lectora.  

Al respecto, autores como, Rasinski et al. (2020) describen que la lectura se convierte en 

una práctica difícil, en razón de que a los estudiantes que se le dificulta alcanzar el máximo 

potencial, situación que se relaciona con unas prácticas pedagógicas rutinarias, no logran 

despertar el interés de los estudiantes en niveles básicos.  

Adicional a esto, se argumenta que las pruebas realizadas develan el limitado interés de 

los estudiantes y establecen que su nivel es básico que, de acuerdo con el Decreto 1290 del 2009 

(MEN, 2009) por el cual se reglamenta la evaluación del aprendizaje y promoción de los 
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estudiantes de los niveles de educación básica y media, establece unos criterios sobre el 

desempeño académico.  

La denominación desempeño básico se entiende como la superación de los contenidos 

necesarios con relación a las áreas obligatorias y fundamentales, teniendo como referente los 

estándares básicos, las orientaciones y lineamientos expedidos por el MEN y lo establecido en el 

Proyecto Educativo Institucional.  

En el marco de estos argumentos, las concepciones que el docente tiene de los estudiantes 

de básica primaria se derivan directamente del desempeño que este tiene en las asignaturas; en 

otras palabras, cuando los educandos se desenvuelven de manera favorable los docentes piensan 

que son estudiantes que responden con las demandas académicas y cuando no piensa lo contrario.  

En relación con el objetivo número dos, el cual se orienta en describir el proceso de 

fluidez lectora en estudiantes de básica primaria de la IE Naranjal, se especifica que, apoyados en 

la prueba de rastreo, se evidenció que los estudiantes de los grados evaluados presentan 

situaciones que afectan su fluidez lectora. Entre ellos se mencionan confusión de letras, 

omisiones, sustituciones, una actitud irritante frente al proceso, hechos que sin duda dejan claro 

que no se sienten motivado hacia esta práctica.  

En consonancia con estos resultados autores, como Rasinski, (2004), explicitó las 

afectaciones que esto desencadena para al aprendizaje, cuando describe que ñDurante a¶os, los 

maestros pensaron que, si los estudiantes podían aprender a decodificar palabras con precisión, 

tendr²an ®xito en la lectura de texto impresoò (p3).  

Al respecto, y haciendo mención a la postura del docente, de forma consensuada se 

comprende en que es necesario que los estudiantes, muestre una mejor habilidad, por lo cual ellos 

manifiestan la necesidad de establecer medios, estrategias que contribuyan con este fin.  
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Adicional a esto, ellos de forma explícita reconocen su responsabilidad en el uso de 

estrategias derivados de un modelo conductista que de alguna manera limita la participación del 

estudiante y no logra completamente estimar sus interés, motivación y curiosidad.  

 Así mismo, cada uno de los entrevistados desde sus diferentes posturas han comprendido 

que leer es más que recitar un mensaje de manera oral o silente de ideas, señala la activación de 

unas series de procesos que son los que finalmente garantizan su adquisición. Por lo cual es 

fundamental hacer una revisión rigurosa de todos los aspectos que interactúan en él, entre los que 

él menciona, la planeación, estrategias, recursos relaciones interpersonales.  

En la misma línea, De la Calle et al. (2019) precisa que cuando no hay una actitud hacia la 

práctica lectora, el estudiante no logra desarrollar su habilidad de los rasgos directos o predictores 

que están relacionados con la adquisición de la lectura. Es decir, que la decodificación se hace sin 

esfuerzo y de manera automática, la prosodia es correcta, y el lector se vale de recursos que lo 

conlleven a una visión global del texto, pero no llega a la lectura crítica, generado serias 

afectaciones y problemas en el aprendizaje. Por lo que se hace fundamental diseñar estrategias y 

planes que estimulen el deseo de leer de manera espontánea, razón por la cual se estableció el 

objetivo número tres orientado específicamente en ese sentido.  

En este nivel de la discusión se plantea formulación e implementación de la estrategia 

didáctica para mejor la fluidez lectora en estudiantes de 3-a 5 de la IE Naranjal, con el fin de 

ofrecer a los maestros las herramientas y materiales necesarios para entrenar este proceso. La cual 

se diseñó apoyado en el plan lector institucional y se articuló con el mismo. Para lo cual se 

desarrollaron dos grandes ejes. El primero, relacionado con la formación docentes desde los 

conocimientos didácticos, el contenido necesario para mejorar el proceso de enseñanza y las 

concepciones de los docentes, y el segundo eje relacionado con el proceso de acompañamiento al 
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aula con el fin de observar, modelar y estudiar las prácticas de aula. A continuación, se describen 

cada uno de los ejes abordados en la intervención. Cabe aclarar que en esta se tuvo en cuenta 

sesiones tales como, habilidades requeridas para el aprendizaje de la lectura, estrategias 

didácticas para el proceso de alfabetización inicial, fluidez y comprensión. 

 De manera semejante, Mora (2016) precisa que dentro de las prácticas pedagógicas deben 

hacer modificaciones en pro de mejorar las condiciones que sustentan el aprendizaje de la lectura, 

a sabiendas que se ha tenido una amplia descripción de argumentos sobre las dificultades, pero 

que hoy día se demanda la puesta en marcha de actividades que ayuden a mejorar dichas 

prácticas. Con base en esto, los docentes reflexionan frente a que sus prácticas pedagógicas son 

monótonas, repetitivas y esto sin duda, no están estimulando el deseo de los estudiantes en querer 

aprender, por ello, manifiestan la necesidad de hacer unos cambios significativos en su 

planeación, estrategias para obtener mejorar logros en el proceso.  

Anexo a los investigadores DiSalle y Rasinski, (2017) argumentan que los estudiantes 

luchan por alcanzar los niveles adecuados de fluidez en la lectura, pero que requieren de 

intervenciones educativas para mejorar e incluso acelerar el desarrollo de la fluidez, producto del 

sin número de fallas que presentan al ejecutar el proceso, hecho que es necesario revisar de forma 

integral. De allí se infiere lo válido de las estrategias enfiladas en ese horizonte. 

Apoyados en lo expresado, se evidencia puntos coincidentes, en cuanto a que hay que 

hacer ajustes para lograr mejorar el desempeño de los estudiantes en etapas de tanta importancia.  
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6. Capítulo VI  

6.1. Conclusiones y Recomendaciones 

En este nivel del documento, se orienta en dar respuesta de forma coherente y bien 

argumentada a los objetivos derivados de la pregunta ¿Cuáles son las concepciones y prácticas 

del docente para la enseñanza de la fluidez lectora a estudiantes de básica primaria IE Naranjal 

municipio de Moñitos Córdoba? y visto desde la relación de los autores y los hallazgos logrados 

por medio del procedimiento implementado en las técnicas de recolección de información 

primaria, teniendo en cuenta las siguientes posturas  

6.2. Conclusiones 

6.2.1. El Valor de la Micro Etnografía en la comprensión de las concepciones y 

prácticas docentes orientadas al mejoramiento en la enseñanza de la fluidez 

lectora  

Se centró en el análisis de los patrones con los que interactúan los miembros de una 

comunidad, haciendo énfasis en las cuestiones relacionadas con el aprendizaje de la lectura, 

develando situaciones que dan claridad sobre cómo se desarrolla este proceso al interior de las 

aulas de los grados de la básica primaria.  

En torno a esto se puntualiza que, en términos de la planeación, se da una ruptura entre el 

proyecto educativo y las estrategias, ya que el primero se suscribe a una taxonomía, que no se 

hace visible en las prácticas rutinarias del aula de clases. Hecho que además se profundiza porque 

los usos de las estrategias se derivan de un modelo conductista, que señala la instrucción como 

eje de la enseñanza.  

En el marco de estos argumentos, se reconoce el aporte del método de la micro etnografía, 

el cual privilegia la descripción interpretativa, como un medio innegable para comprender la 
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realidad circundante. Al respecto, autores como Del Rincón (1997, p. 82) advierte que el informe 

etnográfico debe incluir suficientes detalles descriptivos para que el lector conozca lo que pasó y 

cómo pasó, y se sienta trasladado a la situación observada.  

Adicional a esto, se entiende que la enseñanza de la lectura demanda esfuerzos diversos, 

con el fin de logar que se potencialicen las capacidades del estudiante. El modelo inclusivo de 

escuela explica las dificultades de lectura y escritura considerando las barreras que surgen en la 

interacción entre el alumnado y los contextos en que participa. De este modo, se produce un 

cambio de perspectiva ya que el alumno/a dejan de ser núcleo del problema.  

6.2.2. Descripción de los procesos de enseñanza de la fluidez lectora  

Además de sus capacidades, habilidades y desempeño actual en lectura y escritura son 

esenciales las acciones que los adultos/as significativos/as realizan en las interacciones que 

mantiene en el contexto familiar y en el proceso de enseñanza-aprendizaje en la escuela. Es decir, 

las habilidades con el lenguaje escrito de los aprendices no se pueden separar de las prácticas de 

alfabetización de las que son también protagonistas los adultos/as que participan con ellos.  

Al respeto de esto, es necesario puntualizar que definitivamente la enseñanza de la lectura 

en la institución no cumple con este principio, sino que, por el contrario, asumen y atribuyen un 

liderazgo al docente que lo distancia del estudiante logrando unas prácticas repetitivas y 

monótonas, evitando que se potencialice al máximo las capacidades de los estudiantes.  

En razón de esto expertos, como Ferrada y Outón (2017), en sus investigaciones sobre 

estrategias para mejorar la fluidez lectora en estudiantes de educación primaria, plantean una 

serie de estrategias encaminadas a mejorar dicho proceso. 
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Por su parte, la observación participante es la principal y más característica de las técnicas 

de obtención de la información utilizadas tanto en la etnografía como en la investigación-acción 

reflexión, en vista de que permite estructurar de forma organizada las vivencias desde el contexto 

próximo, donde se desarrollan los hechos que dieron pie al estudio.  

Para el caso de la investigación, y apoyada en la micro etnografía, se pudieron establecer 

varios aspectos de interés innegable, como lo es la relación entre los estudiantes y docentes, para 

describir, según la matriz articuladora, que los docentes se muestran tolerantes, su nivel 

comunicacional es asertivo, se evidencia con claridad el ejercicio de los roles. En razón de esto es 

fácil que el docente de básica puede cambiar la rutina de formación apoyado en los conceptos 

actuales de una educación inclusiva, determinando que el maestro/a en el aula no trabaja sólo, 

cuenta con la colaboración de escuela y familia también deben colaborar para solucionar los 

problemas que plantea en la enseñanza de la lectura (Mojarro-Delgadillo & Alvarado-Nando, 

2021).  

En el mismo sentido, se observaron las estrategias implementadas, precisando lo 

siguiente: las estrategias se apoyan en un modelo conductista, en donde hay un modelador, y el 

estudiante imita, este tipo de estrategia no estimula que se desarrollen plenamente las 

competencias académicas, hecho que sin duda no responde a una planeación que respete las 

diferencias y estilos particulares.  

Con base en esto Ricaurte y Torres (2016), describen que se establece una línea directa 

entre los contenidos y las respuestas esperadas. En este sentido, la educación desde el modelo 

tradicional se basa en la mera transmisión de contenidos, en la ejercitación de la memoria y la 

repetición.  
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En segundo lugar, potenciar el desarrollo de las habilidades necesarias para la adquisición 

de la lectura que permita robustecer los procesos de enseñanza desde el saber y el saber hacer, 

atendiendo a procesos de seguimiento eficaces y de valor para los estudiantes.  

En razón de ello, se infiere un proceso en donde los más importante es robustecer las 

dimensiones cognitivas. Desde esa afirmación, se puntualiza que el docente de básica de la 

institución cimienta sus prácticas mediadas en estas estrategias que, sin duda, pueden afectar de 

manera significativa los etilos de aprendizaje de los escolares.  

En cuanto al proceso de evaluación, se puntualiza que los docentes usan formatos 

cerrados, tipos evaluación pruebas Saber que exigen la lectura crítica, interpretativa y 

prospectiva, evidenciado una ruptura entre el modelo, que es de enfoque constructivista; las 

estrategias modelo conductista y a la evaluación que es desarrollista, derivado de la interpretación 

de los formatos de observación se especifica una clara y marcada confusión que afecta el 

desarrollo de las actividades del aula, especialmente en las prácticas, y da como resultado un 

nivel básico en el desempeño, con tendencia a disminuir, si no se toman los correctivos de forma 

pronta.  

 En consonancia con estos hechos, autores como Rasinski, (2004), explicitó las 

afectaciones que esto desencadena para el aprendizaje, cuando no existe claridad entre el método 

y la planeación, lo que genera una ruptura difícil de acercar, en medio de esto, es fundamental 

que el docente establezca los principios rectores de la evaluación desde el inicio del proceso. 

6.2.3. La cualificación docente en los procesos de enseñanza de la fluidez lectora 

como transferencia a los procesos de aprendizaje en los estudiantes.  

La lectura, como bien se ha argumentado a lo largo de este documento, ocupa un sitio 

privilegiado en el aprendizaje, en las relaciones sociales y es fundamental para el desarrollo del 
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proceso integrativo, de un individuo, a tal punto que existen incontables teorías que dan cuenta de 

esto y proponen medios, estrategias, sugieren la manera más adecuada de enseñarla en las 

diferentes etapas del desarrollo escolar.  

Pero, al aparecer, esto no es suficiente, ya que existen estudios recientes que denotan lo 

débil de esta actividad, en la escuela básica. Al respecto, el presente documento toma importantes 

aportes del estudioso como Young, Mohr, & Rasinski, (2015), que ampliamente debaten el tema 

de las dificultades que atraviesan los estudiantes y docentes en la búsqueda de superar el nivel 

básico en el aprendizaje de tan importante competencia. En sus escritos dan puntos de referencia 

que, sin duda, contribuyeron a su comprensión.  

Además, los aportes de Fumagalli et al. (2017) evidenciaron una ruta sobre las habilidades 

que se deben desarrollar en edades tempranas para lograr un proceso exitoso, y afirman que ñLa 

fluidez lectora es un componente cr²tico del aprendizaje de la lectura y la comprensi·n de textosò 

(p. 50). Con todo esto, es necesario que se entienda y se establezca desde las estrategias para que 

se disminuyan los factores de riesgos.  

En el mismo sentido, Marizaca-Benítez (2019) deja ver lo fundamental que es desarrollar 

un proceso lector que guarde relación con cada uno de los componentes y condiciones que señala 

la lectura desde la fluidez, sobre todo en edades iniciales, lo que sin duda disminuye los factores 

de riesgo en el aprendizaje.  

Cada uno de los estudios revisados dieron un sentido teórico para que la autora perfilara 

su estudio sobre tópicos claros que permitieran entender las categorías de forma sencilla y clara, 

cuando hay una selección de autores bien definidos, contribuye a la compresión del fenómeno, de 

manera que se eviten las divagaciones e impresiones.  
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Esto, aunado al método etnográfico, desde el tipo de la micro etnografía ayudó a cumplir 

con los procedimientos establecidos en las técnicas de revisión bibliográfica, la observación, el 

cuestionario y la prueba de rastreo. 

6.2.3. Reconstruyendo significados: Nuevas perspectivas en el proceso de enseñanza 

de la fluidez lectora 

La investigación, como producto final, presenta una estrategia de intervención sustentada 

en dos grandes ejes: la cualificación del docente y establecer acciones encaminadas al 

fortalecimiento de la competencia de los estudiantes, reconociendo que hay situaciones que 

pueden afectar su alcance como la actitud del docente que se muestran renuentes a participar de 

estas acciones, disponer del tiempo para lograr un entrenamiento eficaz, contar con los medios y 

recursos que se requieren.  

Por lo cual, se sugieren unas prácticas sustentadas en material pedagógico que motive a 

los estudiantes a fortalecer su lectura. 

Å Realizar concurso sobre lectura silente y oral  

Å Sesiones de lectura sobre el contexto próximo  

Å Proponer un aula itinerante lectora, donde se cuente hechos y situaciones 

cotidianas  

6.2.4. Sustentabilidad de la Estrategia Propuesta: Proyectos Futuros, Alcances y 

Limitaciones.  

Este estudio deja el diseño de una estrategia didáctica que responde a las necesidades de 

formación docente para el mejoramiento de su práctica de aula que permita abrir caminos para la 

puesta en marcha y réplica de este estudio en otras instituciones educativas con contextos 

educativos similares al de esta investigación. 



143 

 

Del mismo modo, se establecen como aspectos de transformación educativa acciones 

como la reestructuración de los planes de estudio donde se privilegie la fluidez lectora como un 

eje transversal a las diferentes áreas del conocimiento. Otro aspecto importante y al que se le 

debe dar continuidad son los procesos de formación docente atendiendo a las necesidades 

planteadas por los maestros y apuntando siempre a la resignificación de la práctica de aula. 

Por último, la temática abordada abre la puerta para nuevas investigaciones que estudien 

procesos de enseñanza de la fluidez lectora y en general del proceso de lectura desde las 

concepciones de los docentes. 

6.3. Recomendaciones 

¶ Relación de las concepciones de la Fluidez de lectura para innovar en el 

ámbito Educativo Regional.  

El tema abordado es fundamental para la calidad del aprendizaje y establecer acciones 

encaminadas a disminuir los factores de riegos. Por ello, es recomendable y pertinente revisar 

todo el proceso de planeación y las actividades del aula de clases con el fin de establecer una ruta 

unificadora. En este sentido, el abordaje de la fluidez de lectura debe convertirse en una prioridad 

en los procesos de enseñanza desde los niveles iniciales de la educación básica. 

¶ Abordaje Investigativo para la mejora de la Fluidez Lectora en Contextos 

Educativos 

El proceso dejó claro que hay que cambiar el método de trabajo implementado hasta el día 

de hoy, por lo que se recomienda usar la micro etnografía y sus procedimientos como un medio 

eficaz para observar, escribir e interpretar los hechos, situaciones que afectan de manera concreta 

el aprendizaje de la lectura y en ella la fluidez del estudiante de básica primaria  
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¶ Desafíos y Nuevos Retos o Itinerarios para Desarrollar Procesos Lectores 

Útiles en el Contexto Local 

Como bien se ha expuesto, la lectura es fundamental, por lo que es pertinente señalar la 

necesidad de revisar los elementos que el contexto ofrece para captar el interés, despertar la 

motivación y hacer un hilo entre el contexto próximo, frente a los espacios ajenos a la realidad 

del estudiante. Es de notar que para la enseñanza es válido lo conocido convertido en una 

herramienta de aprendizaje.  

De igual forma, se torna interesante a partir de esta investigación iniciar procesos de 

discusión a nivel regional que permitan a maestros reflexionar sobre sus concepciones frente a la 

enseñanza de la fluidez de lectura y, a partir de ahí, reconstruir sus prácticas pedagógicas, por lo 

que se recomienda ampliar el marco de acción a otras instituciones educativas con contextos 

similares. 

¶ Necesidades Socioeducativas, Innovación y Proyección a Nuevos Campos 

Un hecho de reflexión es la necesidad de explorar nuevos medios, herramientas y formas 

de enseñar, en razón de que lo conductista no se descarta, pero que se alimente de otras 

posibilidades que ayuden a estimular el aprendizaje y respecte los estímulos únicos de cada 

estudiante. Con base en esto, se argumenta la necesidad de hacer esfuerzos importantes en la 

adquisición de actividades innovadoras que enriquezcan las prácticas y beneficien el proceso 

lector.  

 6.4. Palabras finales. Para finalizar con el abordaje investigativo, cabe resaltar las palabras de 

Rasinski (2014), cuando dice que ñla fluidez importa simplemente porque es un elemento 

esencial de lectura competente y significativaò. En ese sentido, debe convertirse en un elemento 
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primordial de los procesos de enseñanza en el aula y de formación para los docentes, y de esta 

manera garantizar para los educandos adquirir procesos de lectura, funcionales y comunicativos. 
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7. ANEXOS 

7.1. Anexo A Entrevista Semiestructurada 
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7.2. Anexo B Cuestionario a Docentes 

 



159 

 

 



160 

 

 



161 

 

 



162 

 

7.3. Anexo C Estrategia Didáctica 
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