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Resumen

La presente investigacion tiene como objetivo principal analizar, mediante un método
etnografico, las concepciones de los docentes de la basica primaria frente a la ensefianza de la
fluidez lectora en la Institucion Educativa Naranp@rteneciente al mueipio de Mofitos, en el
departamento de Cérdoba. El estudio se llevo a cabo a través de un enfoque cualitativo siguiendo
un método etnografico. Los participantes corresponden a los ocho docentes de la basica primaria
del establecimiento educativo. Comortiéas para recolectar la informacion se utilizé la
observacion participante, un cuestionario y una entrevista semiestructurada. A partir de la
informacion recolectada se dio paso al disefio de una estrategia didactica que permeara las
concepciones que lo®dentes tenian sobre la fluidez lectora y sus formas de ensefianza. La
estrategia fue evaluada a través de un grupo de discusion, que dejo en evidencia las
modificaciones conceptualesbre el objeto de estudio en los participantes de la investigacion, y
el impacto positivo para el mejoramiento de las préacticas de aula.

Palabras clave Fluidez lectora, Estrategia didactica, Concepciobestura



Abstract

The main objective of this research is to analyze through an ethnographic method, the
conceptions of elementary school teachers regarding the teaching of reading fluency in the
Naranjal Educational Institution, belonging to the municipality of Moiitos in the department of
Cédrdoba. The study was carried out through a qualitative approdahifa an ethnographic
method. The participants were the 8 elementary school teachers of the educational establishment.
Participant observation, a questionnaire and a-s¢nuctured interview were used as techniques
to collect information. Based on thdanmation collected, a didactic strategy was designed to
permeate the teachers' conceptions about reading fluency and the ways of teaching it. The
strategy was evaluated through a discussion group, which evidenced the conceptual modifications
on the objecof study in the participants of the research, and the positive impact on the
improvement of classroom practices.

Key words: Reading fluency, Didactic strategy, ConceptiBesding.



14

Introduccion

En la presentavestigacion, se expone un estudio de tipo etifap, cuyo propdsito fue
analizarlas concepciones de los docentes frente a la ensefianza de la fllalextigaen la
bésica primaria. Para alcanzar los objetivos propuestos se hizo necesari@atioaptie una
entrevista semiestructurada, un cuestionario y la inmersion al entorno natural del docente a través
de la observacién, todo esto con el fin de identificar las concepciones de los docentes y su
relacion con el desarrollo de su practica pedagogi

En primer lugar, el interés de desarrollar un estudio de este tipo nace de las dificultades
gue vienen presentando los estudiantes de la basica primaria en los resultados de pruebas tanto
internas como externas aplicadas en el establecimiento edyciimostrando, a través de una
prueba de rastreo de lectura, que los estudiantes se encuentran en un nivel muy basico en lo que
se refiere a las habilidades de lectura, especialmente la fluidez.

En ese sentido, se formularon vapasguntas que motivarai desarrollo de un proceso
de investigacion. Algunas de esas preguntas fueron: ¢ Qué esta pasando en el proceso de
ensefanza de las habilidades de lectura en el aula? ¢, Los docentes tienen el suficiente
conocimiento didactico y del contenido para abordamprocesos de lectura en el aula?
¢ldentifican los docentes las habilidades que se necesitan potenciar en los estudiantes para
alcanzar un proceso de lectura exitoso?

Es de gran relevancia precisar aquellos antecedentes y aportes teéricos que dieron
sust@to al presente estudio, como losRBesinski (2004, 2006, 2014); Rasinski, Homan y Biggs
(2009); Rasinski, Rikli y Johnston (2009); Rasinski et al (2016; 2020); Rupley et al (2020);
Young et al (2020), quienes establecen de manera clara la conceptijizaciponentes y

métodos de ensefianza e instruccion de la fluidez de |eEturasta de esto se infieqeie la
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fluidez delectura, no se refiere solo avalocidad y a leer de manera fluida someter errores.
Si no que demanda capacidad deompremler, expresatle forma espontanea y con
expresividad.

Otro aspecto de gran relevancia para este estudio estuvo relacionado con las concepciones
de los docentegutores comdrbelaez (2017); Castro y Carcamo (2012); Gutiérrez et al.
(2015); Pacheco (2019Frieto (2007) y Corral, Corral, & Franco, (2020&cen apreciaciones
muy importantes sobre la importancia de entender cémo las concepciones de los docentes sobre
el proceso de ensefianza son de gran utilidad para fomentar estrategias que cambien y rompan
paradigmas, y se considere a la lectura como una meta principal de aprendizaje.

Conviene subrayar que las creencias que predominan en los educadores sobre la lectura
truncan el desarrollo eficaz de los programas que se quieran implementar, siendmieporta
dotar a los docentes de las herramientas necesarias que les permitan, en primer lugar, configurar
sus concepciones y romper con la tradicién tedricwetodoldgica de sus practicas pedagdgicas.

En cuanto a la estrategia didactica implementada corotmntes, se hizo teniendo en
cuenta los aportes dados en las bases tedricas y conceptuales, cuyas contribuciones desde los
distintos autores fueron de mucha utilidad para el disefio de cada uno de los mgreaentos
implementacion

Para cumplir con el objeb propuesto fue necesario recolectar la informacién a travées de
los instrumentos disefiados para este fin; posteriormente, se dio paso al disefio de la estrategia, y
presentacion al directivo y docentes de la Instituciéon Educativa Naranjal; luego, seémidle
cada una de las sesiones de formacion disefiadas y los acompafiamientos en el aula a través de la

Metodologia de Estudio de Clases (MEC). Por ultimo, y a través de un grupo de discusion, los
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docentes tuvieron la oportunidad de evaluar la implementdeidam estrategia, sus aportes en los
procesos de ensefianza y las oportunidades de mejora.

Por otra parte, y atendiendo a las lineas de investigacion activas en la Maestria en
Educacién del SUE Caribe, se puede decirapiainvestigacion se suscribe allaea de
"Disefio, Desarrollo, Gestion y Evaluacion del Curricumlgsapunta a documentar las practicas
pedagogicas de los docenyesus estrategias de ensefianza, relacionando el proceso educativo
con las creencias y concepciones de los educadores.

Porconsiguiente, la investigacion fue abordada a través de un estudio etnogréfico, con el
fin decomprendetas concepciones de los docentes frente a la ensefianza de la fluidez lectora en
basica primaria. Para alcanzar este propdsito, se hizo necesapeiatelas concepciones de los
docentes sobre el proceso de ensefianza de la fluidez de lectura y caracterizar los niveles de
fluidez de los estudiantes, para luego disefiar e implementar una estrategia didactica que brindara
a los educadores herramientasteriales necesarios para entrenar este proceso en estudiantes
de bésica primaria.

En este sentido, esta investigacion se enmarca en la investigacion cualitativa, siguiendo el
enfoque histérico hermenéutico, con el fin de interpretar y comprender@hachumano a
través de procesos que no presentan una estructura concisa, sino que estan dados mediante
procesos de sistematizacion.

Al mismo tiempo, se hizo uso de la investigacion documental con el fin de obtener
informacion relevante, confiable e impiatccon miras a ampliar, ajustar, ordenar, constatar y
aplicar el conocimiento, considerando como fases de esta, el disefio, la gestién y la comunicacién

de los resultados, apelando a informacién obtenida de diferentes fuentes como, bases de datos
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(articubs cientificos, tesis, libros), documentos institucionales (PEI, planes de estudio, planes de
aula) y las voces mismas de los participantes (videos, audios, fotografias).

El informe de investigacion se encuentra organizado en seis capitulos. En el mémero,
aborda la descripciéon y planteamiento del problema a investigar. Comprende ademas una
descripcion del contexto, sus caracteristicas, delimitacion y ambito del area problematizadora. Se
abordan los objetivos trazados para el desarrollo del estudidpsstos el faro a seguir en la
investigacion. El capitulo finaliza con la justificacion, evidenciando asi la importancia,
pertinencia y relevancia de llevar a cabo un estudio como el propuesto.

En el segundo capitulo, se esboza toda la fundamentaci@atediciando por el estado
de la cuestion a investigar desde el ambito internacional, nacional, regional y local; para luego
exponer las bases tedricas que sustentan la investigacion, finalizando con las bases conceptuales
gue emergen del tema de estuglios aportes que la fundamentacién conceptual hacen al
desarrollo del presente estudio.

El tercer capitulo, presenta el marco metodolégico que, como se menciond anteriormente,
centra su accionar metodoldgico en lo cualitativo, a través de la etnogradiaspecificamente
las micro etnografias de aula, dejando claro las fases que se llevaron a cabo tanto en el analisis
documental como en el proceso etnografico; definiendo asi los sujetos participantes, las técnicas
e instrumentos de recoleccién de laomfiacion y el proceso de analisis de esta.

El cuarto capitulo, aborda la interpretacion de los resultados de acuerdo con cada uno de
los objetivos planteados en la investigacion y los instrumentos de recoleccién de informacién
aplicados. Para este momerftee necesario el analisis de los datos a través de la técnica de

analisis de rejilla, un instrumento flexible que puede adaptarse a diferentes areas. Por su parte, en
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el capitulo cinco se atiende a la discusidn y contraste de los resultados obtenidssuatioe
con las teorias e investigadores presentados en el marco de referencia.

Por ultimo, el capitulo seis expone las conclusiones a partir del valor que la etnografia
aporta a los estudios de las concepciones de los docentes en la ensefianzaele de flectura,
asi como del disefio tedrico presentado sobre la fluidez y las practicas y experiencia de la
observacion en la basica primaria en Zonas Rurales Costaneras (ZRC). De igual manera, se
presentan las recomendaciones atendiendo a tépicos cenmsidatabilidad de la estrategia
didactica propuesta, la relacion de las concepciones de la fluidez de lectura para innovar en el
ambito educativo regional, el abordaje investigativo para la mejora de la fluidez en contextos
educativos, los desafios y neswretos o itinerarios para desarrollar procesos lectores utiles en el

contexto glocal, las necesidades socioeducativas y proyeccién a nuevos campos.
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1. Capitulo |
1.1. Area problemética

En los dltimos afios se ha convertido en una meta para la escuetsmasin un objetivo
de la ensefianza, lograr que el estudiante comprenda lo qitatgay & Navarrete, 2016xsto
ha generado un interés por investigar los factores asociados a las dificultades en la adquisicion de
la lectura De Mier, Borzone, & Cupan012).

Se entiende asi que existen situaciones en torno al tema del aprendizaje de la lectura que
son necesarias revisar, en virtud de hacer visibles las falencias y establecer acciones conducentes
y que se puedan corregir de manera adecuada; entengiendemas quel tema demanda un
estudio riguroso, justificado en que el proceso de leer es fundamental para sustentar diversas
actividades que sefiala el aprender.ddor es necesario establecer acciones preventivas
conducentes a disminuir dichos riegos cuales se asiana fallas para leer de forma fluida,
espontanea y con asertividad un texto.

En este sentido, se infiere que el tema abordado genera situaciones que es necesario
indagar, toda vez que la lectura es fundamental para el desarraloreletizaje, por lo que se
debe tener claro por parte de los actores que intervienen de forma directa e indirecta, las
estrategias y mediaciones para facilitar desde el inicio hasta la finalizacién del ciclo de formacion
Sus entrenamientos y posterior prodion.

Desde esa postura, se comprende que lograr el nivel deseado es una tarea compleja que
demanda acciones concretas, y que les son atribuidas a los docentes unas responsabilidades que
deben cumplir denanera cabal y oportuna con el finel@denciargvaluar y corregir las
situaciones que se relacionan con el fendmeno dentro del aula deRtasEmSsiguiente, se

argumenta que las dificultades lectoras se presentan en las diferentes edades y ciclos de la
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formacion escolar, por lo cual se deben agemt forma contingente para evitar que esto tenga
consecuencias en el aprendizaje, contribuyendo a que se pndsmnites asociados a la
desmotivaciondificultadesespecificay, enlos casos ade mayorgravedadla desercion.

Cabe mencionague la letura es un proceso compley@ que se debe comprender a la
luz de perspectivas, cognitivas, psicolégicas, pedagdgicas, spp@iés cual es fundamental
gue se comprenda desde la teoria de procesamiento de la informacion, y no como un hecho
mecanico ga se resuma en codificar y decodificar un mensaje. Ademas, es fundamental que se
revisen las posturasmetodologiagjue utilizan los docentes y padres de familia para la
ensefianza de esta en edades tempranas.

Por ejemploSolé (1993plantea que es todm desafida ensefianzde la lectura, por lo
cual nose debe hacer juicio ligero cuandientrode las aulas de clasesesadencian situaciones
de riesgos en los nifios queician sus actividadesscolaressi nq por el contraripse deben
disefarestategiaspreventivagjue motiven a spracticade formaespontanea

Ademas, es pertinente mencionar que la funcién de la lectura es relevante ya que permite
la socializacion, el establecimiento de posturas légicas dentro de los contextos, poestecual
supera de forma trasmdente unas practicas de aprendizBfegracia a ella que se sustentan las
habilidades y competencias que se requiere para dar saltos en rutados las trasformaciones del
contexto desdkas zonas cercandsnde se desarrolla eldividuo.Desde esa perspectj\es
necesario verificar@no ha venido evoluciomao.

Por consiguiente, se aprecia que, a nivel internacional, el interés de los estudios realizados
se ha enfocado a la forma como los docentes conciben la ensefianzatdeal@Marillo,
Ramirez, & Barquero, 2018; Paz, 2018). Al respecto, Paz (2018) afirepaunque los

educadores conozcan las corrientes pedagogicas que sustentan las nuevas teorias para la
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ensefianza de la lectura, estas difieren de sus creencias pergguie se ven reflejadas en su
guehacer pedagogico.

Como consecuencide ellg puedeserque las estrategias y actividades que se adquieren
pierdan el sentido con el que se pensaron inicialmente, al desarrollar los pdecesa forma
mecdnica y rutinga. Ahora bien, la mayor parte de la informacion en el &mbito internacional
corresponde a las concepciones docentes con respecto a la lectura y, de acizda Cadle,
GuzmanSimon, & Garcialiménez, (2019kn virtud de esto se hace necesario que se
comprendan aspectosrantes a la revision de los elementos o componentes que intervienen,
haciendo especial mencion a la fluidez lectora. Cabe resefiar que autoreasbeyan,
GonzalezPumariega, & Cuetos, (201%xgumentaban que la®centes néa consideraban como
un contenidale importancial momento de ensefiar la lectura.

Otros aspectoguemerecersermencionaos,en el marco de esta idess que sereia que
la fluidez de lectura es sinbnimo de velocidad, dejando a un lado los otros componentes de esta
habilidad; a su vez, otra parte un grueso nimero de profesores no evidenciaba la relacion entre
fluidez de lalectura con la&aomprensionEn tal sentidpno seplaneabare implementaban unas
estrategiapara su ensefianzaor lo cual lagjue se aplicaban eran consideradas como monétonas
y de poco interés para los estudiantes.

Desde esta perspectiva, se ha venido resaltando la importancia de la fluidez lettora den
del proceso lector, considerandose como un componente que, al automatizar la lectura, permite al
estudiante emplear mas recursos a procesos cognitivos superiores facilitando asi la comprension

de los textosGonzalezPumariega & Castejon, 2017)



22

Enlarevisidon de literatura a nivel internacional sobre las concepciones de los docentes en
la ensefianza de la fluidez lectma encuentraimportants y significativasfuentes de consulta
al respeto, que sin duda contribuyen a su compresion.

A nivel internacional, losestudios se han centrado en el disefio de programas de
intervencién a estudiantes comparando los componentes de la fluidez entre si y determinando
cud influye de manera mas significativa en la comprension de téRtdst, LOpez, & Martinez,
2022; DiSalle & Rasinski, 2017; Fumagalli, Barreyro, & Jaichenco, 2017; Castejon, et al. 2019)

Por consiguiente, deace necesario ampliar el horizontdakeinvestigaciones desde el
idioma espafnolde manergue permitastudiar y proponer cambios sobss toncepcionegue
los docentes manejan sobre la fluidez de lecideade esa perspectildaizar (2019, sugiere en
su estudio desarrollar investigaciones que doten a los maestros de estrategias que permitan
obtener estudiantes con lectura fluidaguarez enriquecer su preparacion sobre el abordaje de la
fluidez lectora en el aula, situacion que hace necesaria que el docente posea un claro
conocimiento didactiz y disciplinar del contenido, las estrategiggocesos necesarios para
formar estudiants con umivel alta

A nivel nacional, los estudios relacionados con las concepciones docentes desde el &rea de
lenguaje coinciden con el paama internacionaDe alli que las investigaciones revisadas
centran en identificar las practicas lectorasldeentes, cuidadores y estudiantes con el fin de
proponer acciones paaumentar el habito de lec{&erdomo, 2020y en consecuencia también
se sefialantros estudiogue privilegian lagoncepciones docentes sobre las practicas de la
lengua ora(Bautida, Vargas, & Quintero, 2018).

Por suparte, las investigaciongsie abordan la fluidez de lectura han centrado su

atencion en explicar como incide la fluidez lectora en la comprension de (fe&teg &
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Sanabria, 2018; Riveros, 2020; Orozco & Peinad@12®tros estudios se han dedicado a
fortalecer a través de diferentes programas de intervencién cada uno de los componentes de la
fluidez lectora(Charris & Pulido, 2020)

De forma semejantel Ministerio de Educacion Nacional, MEN, desde 2011 hadoaza
una ruta que procacrear programas que permitan mejorar la competencia lectora y a su vez la
praxis de los maestros desde el areade lenqugieu nt ando como objetivo pr
desarrollo de las competencias en lectura y escritura medibamtejoramiento del
comportamiento lector, la comprension lectora y la produccién textual en estudiantes de
educaci-n preescolar b8sica y me@EM2041)tr av®s

En este orden, es valido expresar que el tema leotee debe estudiar de forma aislada;
por el contrario, es necesario asociarlo con otros indicadores, los cuales son determinantes para el
proceso educativo. En el caso puntual de la Costa Cgréreella en el departamento de
Cérdoba, se argumenta lo gignte: De acuerdo con el Informe Nacional de Competitividad,
| NC, en el regl -n educativo se describe que i
de trabajo trasversal donde se definan estrategias de atencion en temas prioritarios como la
calidad y cobertura, ya que son claros y frecuentes los riegos que enfret€ onsej o Pr i v a
Competitividad, 2020, p. 185).

En el documento lo que se pretende es llamar la atencion de los gobernantes locales en
funcion de hacer esfuerzos conjuntos paraméar una educacion bajo las condiciones que este
proceso requiere, y no quedarse solo con medidas superficiales que responden a los problemas de
fondo que por varias décadas han afectado este territorio.

Adicional a lo argumentadel andlisis realizdo por elObservatorio de la Universidad

del Norte (2022)y comentada por El Herald@022) evidencio el puntaje global por region
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obtenido en el Caribe, y se ocupé de forma explicita en indagar aspectos atinentes a describir los
factores asociados addtencion de los bajos resultados en las Pruebas Saber 11, situacion que
deja a la Region Caribe en posicioidsriores qudlaman la atencion frente a la media
nacional.

Segun edocumento, existen factores multifactorialpsro sedestacan algunaszones
gue pueden estar configurando este patron alrapalfabetismo de los padres, deficiente
conectividad, fallas en el nivel de la competencia lectora, limitado apoyo de las instituciones en el
trabajo en casa. De acuerdo con la tabla de puntajed gtob@edio (PGP) por departamento se

evidencia las ubicaciones dedntos puntos se perdieron frente a la media nacional.

Tablal.

Puntaje Global Promedio por Departamentos
Atlantico Cesar Sucre Cérdoba San Andrés Magdalena Bolivar Guajira
Baj6 2 Baj6 5 Baj6 5 Baj6 3 Baj6 3 Baj6 2 Baj6 4 Baj6 6
puntos puntos puntos puntos puntos puntos puntos puntos

Fuente: ICFES (2021)

En la tabla 1, se evidencia de forma explicita que los departamentos perdieron puntos en
las competencias especificas de lenguaje y matematicas, situacion que los ubica en desventajas a
nivel nacional.

Como se puede notar, el departamento de Cérdobdrespuntosjunto a SarAndrés,
peropor debajo del Atlantico, que fue el que menos puntos perdid. Es de anotar que, aunque se
ocupa el cuarto lugar en la tabla, se deben seguir haciendo esfuerzos frente a las practicas lectoras
debido a que se evidenaiaa inadecuada actitud hacia a la lecturacidi@as en fallas en la
fluidez, esdecir, que se lee lento, no se entonan de forma correctas las palabras, la pronunciacion

es incorrecta y no se profundiza en el nivel critico.
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De acuerdo con lo expresadisejo y Ciro (2017Yealizaron unas explicaciones frente a
gue en la Costa Caribe existen cinco dialectos que influyen de forma directa en la fluidez y que
tiene sus raices en la cultura, para lo cual resefian que en Sucre, Cesar y Cirdskeatsa al
momento de hablar uso exagerado de palabras, se duplican las consonantes que van después de
otra: Acarta, catto, adem8s, debido a una fue
suprimen | a | etra n Safectahde fdrnasignficativaldlecarsayla hec hos
manera de hablar.

1.2.Descripcion y contexto del area problemética

Con relacion a la situacion que se presenta en el marco nacional, internacional y regional,
relacionada con lasoncepciongsse explicaque,enla Institucion Educativélaranjal, pomedio
de la observacién participante, ldacentes de la basica primaria consideran que la fluidez no es
un componente clave del proceso de lectura, en razon de que se desconocen las précticas
adecuadas para su fodgaimiento en el aula.

De igualmanerase lograroranalizar situaciones, referidasinagracticaggue no
fortalecen loelementos propiosali concepto déuidez, evento descrita partirdela revision de
los informes pedagdgicos reportados por el tdebprograma Todos a Aprend@@TA) del
MEN, en donde se exponen hechos que denotan las muftipéess asociadaal proceso de
aprendizaje lector.

En correspondencia con la problematica expuesta, este estudio se centra en el interés de
analizar las concepciones que poseen los docentes sobre la fluidez de lectura y si son susceptibles
de ser transformadas a través de un programa de intervenciémgedatzbasica primaria.

En este sentido, se comprende que el proceso de lectura inicia desde que el nifio o0 nifia se

encuentra en el vientre de la madre (Aznarez, Hossain, & Cuadro, 2021). Estos autores afirman
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gue es en la escuela donde se formalizaggtamiento al codigo escrito y al principio
alfabético;es por elb que se hace necesario brindar herramientas y estrategias a los docentes
desde la educaci@reescolarCon basenesta postura, se enfatiza que la escuela es el espacio
ideal para la formcion de estudiantes competentes en el area de lenguaje.

Es por ellogue se muestran datdsscriptivos precisados en la tabla néor2 los cuales
permiten identificarel resultado d&s indagacionesiesddas pruebas externas (Saber),
realizadas poel MEN, en el area del lenguaje y pruebas internas desarrolladas en la Institucién

Educativa Naranjal a través del Programa Todos a Aprender (PTA).

Tabla2. Antecedentes argaroblematica

Resultado de la indagacion en documentosgtitucionales

Los resultados que obtuvo la institucion educativa
Naranjal en las pruebas Saber publicadas en el afio 20
demuestran que en el area de lenguajedagdiantes
tienen dificultades para recuperar informacién explicita
implicita en un texto, no reconocen la silueta textual y |
estructura implicita de un texto. Ademas, no son capac
de evaluar la informacion con relacion a la situacion de
comunicacid.

Estos resultados se relacionan con el informe
personalizado por colegio 2018 que emite el MEN (201
donde es posible encontrar estudiantes que no decodif
correctamente palabras sencillas, tienen una lectura lel
poco nivel decomprension de lo que leen.

Acorde con esto, los resultados de una prueba para
caracterizar el nivel de fluidez y comprensién de lectur:
aplicada por el Programa Todos a Aprender (PTA),
coinciden en demostrar las dificultades que poseen los
estudiantes dia basica primaria en aspectos como la
velocidad y la calidad de la lectura. Esta prueba
desarrollada de acuerdo con la ruta de trabajo del
programa PTA en la institucion, pretendia obtener
informacion sobre la competencia lectora de los
estudiantes de lagados tercero y quinto, con el fin de
consolidar estrategias de mejoramiento y acciones
didacticas para fortalecer los procesos de lectura a par
las necesidades identificadas.

Pruebas saber

Caracterizacion de fluidez y comprensién de
lectura

Fuente:Autor
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1.3. Caracteristicas del area problematica

Acerca de la sitacion problema en referencia, las pruebas de evaluacion diagnostica de
caracterizacion del nivel de fluidez y comprension lectora, de los estudiantes de primero a quinto
grado en lectura en voz alta, aplicada en el marco de las técnicas de observacigantarse
especifican lo siguiente en cuanto al desarrollo de las competeralaadas por medio de
pruebagliagnésticas psicopedagogicas se describen los siguientes aspectos:

Rasgos en el desarrollo de la lectura

A Tiempo de duracién 1 hora

Instrucciores:Pidale al estudiante que empiece a leer el texto en voz alta. Active el

crondmetro en el mismo momento en que el nifio inicia la lectura. Mientras el estudiante

lee el texto en voz alta, usted debe registrar los rasgos visibles del proceso y hacer el

conteo de palabras.

Grupo focal: Estudiantes del grado 3

Tabla3
Andlisis de prueba de rastreo grado 3

Manejo de ideas

Numero de Uso de los signos  Manejo de la L Capacidad para tomar una
.2 e principales y
palabras de puntuacion pronunciacion . postura frente al texto
secundarias
Desconocen la Se realizan
Los estudiantes ubicacion los o . - .
leen menos de 6( sianos de omisiones, No identifican Los estudiantes no asumer
palabras por pun?uacién al transpolan, ideas principales una postura individual frente
minuto momento de leer rotacion de y secundarias al planteamiento del texto
e fonemas
y escribir

Fuente: Elaboracion Propia (2022)

Andlisis de la pruebase especifica que el 60% no saler ken voz alta, el 30% lee con
imprecisiones, evidenciado interrupciones y nervieliejado en temblores al tomar el textar

lo cual se precisa que s@b10% lee con fluidez. En cuanto a la categsigaos de puntuaciéon
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el 80% no sabe ubicarlos ttema escrita, y al leer en voz alta igual, solo el 10% los ubica de
manera acertada en el parrafo, fallaedmtros; finalmente, el 10% restante no los utiliza.

Con relacion a la categoni@onunciacion el 20% es imprecisa, el 60% las realiza de
formaadecuada y el 20% no lee en voz alta, por lo cual no se pudo verificar la categoria,
Adicional a ellg se observaomisiones, no lee palabras largas o de uso poco frecuente
representado en el 40%; de igual forma, el 40% confunde letras de simetria, dpuwkstaando
leen visualmente no siguen el orden de la palabra escrita y el 20% confunde b, d, p, g, hecho que

afecta su lectura silenciosa y en voz alta.

Figura 1
Analisis de prueba destreo3.

Prueba de Rastreo Estudiantes Del Grado 3

100
80

60
40 I
20

Lectura en voz alta Signos de Precision Confusion de letras
puntuacion

Fuente: ElaboraciérPropia (202)

Rasgos en el desarrollo de la lectura

Instruccion: Pidale al estudiante que empiece a leer el texto en voz alta. Active el
cronémetro en el mismo momento en que el nifio inicia la lectura. Mientras el estudiante
lee el texto en voalta, usted debe registrar los rasgos visibles del proceso y hacer el

conteo de palabras.
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Grupo focal: Estudiantes del grado 5

Tabla 4
Analisis deprueba de Rastreo grado 5

Manejo de ideas

Numero de Uso de los signos  Manejo de la principales y Capacidad para tomar una
palabras de puntuacion pronunciacion secundarias postura frente al texto
Desconocenla  Se evidencia un
ubicacion los namero
Los estudiantes signos de importante de s . .
leen menos de puntuacion al estudiantes que Idgnt.lflcan ideas  Los estudlame_s o asume
principales, pero una postura individual frente
100 palabras por ~ momento de confunde las . ;
X o . . nosecundarias  al planteamiento del texto
minuto. escribir. letras de simetria
Los reconocen al opuesta (b, d, p,
leer q)

Fuente: Elaboracion Propia (2022)

Figura 2
Andlisis de prueba de rastreo grado 5

Prueba de rastreo estudiantes del grado 5
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60

60 60 60
50
50
40 40 40 40
4
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3
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0

Lectura en voz Precision  Uso de signos de Confusion de Nivel de lectura
alta puntuacion letras

o

o

o

o

Fuente: Elaboracion Propia (2022)

Andlisis de la prueba:Se especifica que el 50% no sabe leer en vozehl®% de
forma incorrecta y el 10%0 hace de forma correct@onrelacion a la categorfarecision de los

nifos evaluadq®l 60% es impreces el 40% las realiza de forma adecuada. En cuanto a la
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categorissignos de puntuacigmrl 40% no sabe ubicarlos de forma esgrita leer en voz alta
igual, solo el 40% los ubica de forma correcta, fallando el 20%.

Adicional a la categorieonfusion ddetras se evidenciaomisiones, en un 60%b, do,
cuando leen visualmente no siguen el orden de la palabra escrita, mientras que el 20% no
confunde, y el 20% no lee ni escribe, hecho que afecta su lectn@askey en voz alta.

Finalmentegnla catgoria nivel de lectura, se especifica que los nifios se encuentran en
un 60% en literal30%, inferencial y solo 10%en citica; hecho que hace comprender que es
pertinente realizar acciones en funcién de mejorar el prpselste todo porque ellos finadim su
ciclo de formacién basicaingresara la secundaria.

De acuerd@on € reporte de la prueba métridas estudiantes de los grados observados
gue conforma una muestra de 3&tudiantes, evidencian situaciones que vieradactar el
proceso de fluidez lectora, descritos en su velocidad, precision y exactitud al momento de
ejecutar la lectura. No obstante, es pertinente aclarar que la institucién educativa cuenta con un
proyedo de lectoescrituranfocado Unicamente a los procesos de comprension de jestura

decir, hacer la lectura de un texto y responder a preguntas del nivel literal, inferencial y critico.
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1.3.1. Delimitacién y ambito del area problemética

Figura 3
Municipio de Mofiitos

Nota: Fotografia tomada de Fundacion Arte & Ciendiétp:/t.ly/iwGR

El contexto de este estudio indaga el ambito geografiespacial del municipio de
Mofditos, departamento de Cordoba, perteneciente a la regititod®l Caribe colombiano (ver
figura 3) Se suscribe a la Institucion Educativa Naranjal, que esta organizada en dos sedes, la
principal y la escuela Nueva Naranjal Arrilsamo subsedeCuenta con una matricula de 155
estudiantes aproximadamente entreepeelar y basica primaria, distribuidostegsaulas
multigrado (subseddaranjal arriba) yseisaulas graduadas (sede principal).

Los nifios estan ingresando a la educacion preescolar entre los 4 y &guiioss
provenientes de Centros de Desarrolliamtil (C.D.I), y otros que no han tenido ningun tipo de
acercamiento a procesos formales de aprendizaje.

Con respecto al nivel socioeconémico, los estudiantes se ubican en un estrato bajo y
pertenecen a una comunidad afrodescendiente. En cuanto a la composicion familiar, los

estudiantes conviven en hogares constituidos por ambos padres, aunque en la m&gria d
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casos los menores estan bajo la tutela de uno de ellos o de un familiar cercano. También es
posible encontrar estudiantes que habitan en casas de abuelos o vecinos, puesto que los padres se
encuentran trabajando en otras ciudades. En su mayorjaysaors que se caracterizan por su
entusiasmo y creatividad al participar en las actividades organizadas por la institucion, muy a

pesar de las condiciones relacionadas con la pobreza y la falta de oportunidades que se evidencia

en la zona.

Figura 4
Institucién Educativa Naranjal

Nota: Infraestructura delantera de la Institucién Educativa Naranjal. Zona rural del municipio de Mofiitos.

Siguiendo, con el mismarden,y con referencia explicita al modet@dagdgicpsegun lo
describ en el proyecto educativo institucional, se puntualiza que toma sus bases en el
constructivismo, con énfasis endocio ambientalargumentando qual constructivismo
propone una alternativa al concepto mismo de conocimientegraeer.en la que el
conocimiento no es un objeto o objetivo finito(Bauersfeld, 1995citadopor Brau, 2018, sino

una accion o un proceso de construccion situada y social.
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En cuanto al componente de aprendizsgédentifica lalectura desde los primeros
grados de escolaridad esta basado en estrategias que se orientan en ensefiar, los fonemas y
grafemas para luego aprender ld&lms y posteriormenteconstruir palabras y oraciones cortas
y largas, mezclando estos procesoslosrle la comprension lectora atendiendo a los niveles
literal e inferencialEn lo que se refierd aivel critico, es poco abordado por los docentes
cualinfiere que se apoyan en estrategias de ensefianza corajuatistondexplican, modelan,
mientas queel estudiante imita y ejecuta.

En cuanto a la relacién doceiitestudiante se da de forma verti@dsado en que el
primero egposeedoy transmisodel conocimientpmientras quel segundo esnreceptor y
quien replica lo aprendid®orlo generallas clases son de tipo magistral atendiendo siempre a
un contenido.

Asi mismo, se explica que en loretinte a la ensefianza elgtrategias las mayormente
utilizadas sorasexplicativasendonde efol del docente es guiaref de estudiante replica
Hecho que favorece que los estudiantes del grado primero se observen siyspenson alto
nivel de fatiga.

En cuantoal grado desegundo persistdas explicaciones, instrucciones sobre los
contenidsque seensefianDescritaen la identificacion deilabas, separacion gelabras en
silabas, dictado, lectura de palahmagentras que en los grados tercervarto y quinto el
proceso esta centrado en la transcripcion de texéabo que reafirma eko de estrategias
derivadas del modelo conductista, que no coinciden con los plastadbmodelo sefialado en
el proyecto educativo institucional.

Luego de la exploracién de fuentes primarias (observacion participante, diario

pedagogico) wecundarias, los hallazgos referidos a la problematica se enuncian asi:



34

En referencia a la metodologia

1 Eldesafigenlo que respecta las estrategias de ensefapzetualiza el uso de métodos
de explicacion, repeticiones, en donde el rafldeente es de guia o instructor, y el
estudiante es un agente pasivo que imita y replica de manera mecanica lo ensefiado.

1 La contradiccion enfrentada desde la revision del Proyecto Educativo Institucional (PEI),
el cual plantea un modelo constructividt® obstante, al revisar lggécticas
pedagdgicas, se observan propias de un modelo conductista, situacion que genera
confusiones, y una clara separacion entrgiasticasy la planeacion desde las
orientaciones tedricas y metodoldgicas que sefiala eraotigismo.

1 Enlo quese refierea la actitud del estudiante, los escolares se observan pasivos,
esperando las explicaciones e instrucciones especificas del docente.

1 Enloque respecta las actividaéslectora- escritora sevidenciaenlos estudiantsun
alto nivel de apatiaal momento ge se le asignan actividades de este #aticional a
estq al momento de leer se observa que los estudiantes de los grados primero y segundo
desconocen fonemas de simetria opuesta, realizan omisionestoequiglos estudiantes
de tercero, cuarto, quinfmesentan, fallasn la identificacién de ideas principales,
secundarias, al leer en voz alta muestra errores y limitada expresividad.
En vistade estopen lasiguientefigura se condensan las situaciones que estan afectado el

desarrollo del proceso lector en los estudiantes, guardando relacién con todo lo descrito en los

parrafos anteriores.



35

Figura 5
Situaciones que afectan el proceso lector

La actitud de los estu
de la basica es irrital
deficiente frente al
practicas lectoras

Estrategias de Ensefi
derivadas del mods
conductista

Ruptura entre el mo
pedagogico y las estr
de ensefianza

Fuente: Medina (2022)

En el marco de toda esta descripcion, se argumenta la necesidad de generar acciones que
permitan mejorar las concepciones de los docentes, relacionadas con la ensefianza de la fluidez de
lectura de la Institucion Educativa Narangel municipio de MoiitasCérdoba, hecho que
sugiere la implementacién de estrategias que permitan la transformacion de sus practicas de aula
en pro del mejoramiento de las dificultades presentadas por los estudistdesonsideraciones
se constituyeren la esencia del objeto de estudio de esta investigacién y en el &mbito que guia la
indagacién para constituir un aporte desde lo practico y teérico sobre las concepciones de los
docentes sobre la fluidez lectpc@amo un aspecto importante en el proase@nsefianza de la
lectura.Justificando por medio de lo descrito qaeevisualiza la necesidad de formular una
pregunta de investigacion, la cual se orienta en:

1.3.2. Preguntade investigacion

¢, Cudles son las concepciones y practicas del docente para @neasddé la fluidez

lectora a estudiantes de basica primaria IE Naranjal municipio de Mofitos Cordoba?
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1.4. Objetivos
1.4.1. Objetivo general
Comprender las concepciones ygticas docentes acerca de la ensefianza de la fluidez
lectora fundamentad en la micratnografia educativa, como base para la aplicacion de una
propuesta de cualificacion docente en la basica primaria de la IE Naranjal, municipio de Mofiitos
Cérdoba.
1.4.2. Objetivos especificos
1 Interpretar las concepciones que poseen los docentebésda primaria sobre la
ensefianza de la fluidez lectora
91 Describir apartirde la observaciode las pécticas los procesos de ensefianza de la fluidez
lectora de loslocentesle educacion basica de la IE Naranjal
9 Proponer una estrategia didactiwéentala a la cualificacioule los procesos de ensefianza
de la fluidez lectora mediante el uso de herramientas y materiales transferibles a los
procesos de aprendizaje en los estudiantes de basica primaria.
1 Reconstruir el significado que otorgan los docenias astrategias propuestasbre la
base de sus discusionesuevas perspectivas en el proceso de ensefanza que se adelanta
en el aula
1.5.Matriz articuladora de la Investigacion
A continuacionse presentk matriz articuladora de la investigacion queceana las

preguntas, los objetivos y el resultado esperado:
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Tabla5b
Matriz articuladora del proceso de investigacién

Articulacion de la coherencia entre el problema, objetivo general, especificos y las taresntificas
correspondientes

Problema
¢ Cuales son las concepciones de los docentes de la basica primaria sobre la fluidez lectora de los estudi
IE Naranjal municipio de Mofito€érdoba?
Obijetivo general
Comprender lasoncepciones y practicas docentes acerca de la ensefianza de la fluidez lectora fundamei
la micro etnografia educativa, como base para la aplicacion de una propuesta de cualificacién docente er
primaria de la IE Naranjal, municipio de M&ds Cérdoba

Preguntas cientificas Objetivos especificos Resultado esperado

Interpretar las concepciones

gue poseen los docentes de
bésica primaria sobre la

Dilucidar los conceptos, conocimientos
creencias que poseen los docentes sol

¢ Cudles son las concepciones q
tienen los docentes sobre la fluid

lectora? ~ ; fluidez lectora.
ensefianza de la fluidez lecto
Describir a partir de la
¢, Qué conceptos, estrategias y observacion de las practicas Identificar el nivel de fluidez de los
metodologias son las mas los procesos de ensefianza «  estudiantes y evidenciar a través de le
adecuadas para la ensefianza dt la fluidez lectora de los observacion las estrategias de ensefiar
fluidez lectora? docentes de educacién basic del docente que pueden incidir.

de la IE Naanjal
Proponer una estrategia
didactica orientada a la
¢Las estrategias aplicadas se cualificacién de los procesos
consideran son suficientes y de ensefianza de la fluidez
necesarias para mejorar las lectora mediante el uso de
concepciones docentes sobre i herramientas y materiales
ensefianza de la fluidez lectora’ transferibles a los procesos ¢
aprendizaje en los estudiante
de basica primaria
Reconstruir el significado qu¢ Entrega de plan de mejoramiento plara
Qué actividades se proponen pa  otorgan los docentes a las sostenibilidad de la estrategia didactica
la mejora continua y sostenible ¢ estrategias propuestas, sobre la fluidez lectora la IE.
reaultados y buenas practicas de base de sus discusionesy  Brindar los conceptos, herramientas y
fluidez lectora en la educacion nuevas perspectivas en el estrategias necesarias para mejorar le
basica de la IE Naranjal proceso de ensefianzeege concepciones docentes sobre la fluide
adelanta en el aula lectora.
Nota: Fuente: Elaboracion propia. (2022).

Elaborar una estrategia didactica que
permita ofrecer a los docentes los
elementos necesarios para la ensefianz
la fluidez lectora.

1.6. Justificacion de la investigacion
Los retos que dia a dia propone la sociedad actual demandan una educacion orientada
hacia la formacion de jovenes competentes que respondan a las exigencias del mundo globalizado

y se puedan adaptar a las nuevas circunstancias. Por esta razon, se bade geeedesde la
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escuela se desarrollen habilidades y competencias que garanticen el desempefio exitoso de los
estudiantes.

En este sentido, este estudio considera como razén practica que en el aula de clase es
donde se pueden generar multiples interasoy aprendizajes que son posibles a partir del
encuentro entre estudiantes y docentes en una institucion ed(bHEiMa2011).Su apuesta
consiste en que son necesarias e ideales las propuestas de investigacién que privilegien acciones
gue den cuenta des avances y logros de los estudiantes, y sobre la capacidad que tienen los
docentes para incorporar acciones didacticas innovadoras a su practica para la ensefianza de las
diferentes disciplinas.

El abordaje investigativo de este estudio resulta pet@npoesto queomo
consecuencia de los bajos resultados obtenidos por los estudiantes de la Institucion Educativa
Naranjal en las pruebas externas y el andlisis de la caracterizacion desarrollada en el marco del
Programa Todos a Aprender (PTA), se prégsanalizar las concepciones que poseen los
docentes sobre la ensefianza de la fluidez lectora en la basica primaria, y establecer la relacion de
estas concepciones con sus practicas pedagdgicas, para alcanzar estos propositos.

Ademas de contrastar entrencepciones y practicas, se pretende disefiar y aplicar una
propuesta que permita a los docentes fortalecer su praxis y, a su vez, el rendimiento de los
estudiantes en el proceso lector.

En el reconocimiento que el trabajo comprende dos momentos espetafieyssion
bibliogréfica, en funcién de delimitar el tema desde los diferentes postulados, y la
implementacion de estrategias que redaradeel fortalecimiento, entrenamiento de las

habilidades lectoraseniendo como eje fundamental la fluidez lectora
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Debido ague este es un componente determinaet@spera que los estudiantes puedan
lograr un nivel competitivo, lo cual indica que este proyecto es ambicioso, en razén a que a los
docentes les cuesta modificar sus practicas rutinarias descritas de manera explicita en el curriculo
oculto.

En virtud ce lo descrito, es un tema que busca desde sus diferentes vertientes contribuir a
gue se mejoren los procesos que favorecen el aprendizaje. En tal sentido, cualquier esfuerzo al
respecto traera conclusiones interesantes si se destaca que las cifrasmigagpitsentismo
fallas en los procesos leetscritor, de calculo matematico, segun la Organizacién para la
Cooperacion y el Desarrollo Econémi€dqDE, 2016)develaporcentajes desalentadores en
términos de cobertura y calidad escolar.

De manera senante,se hace necesario establecer unos criterios que orienten al lector
sobre aspectos que se manejan dentro del accionar investigativo y ayuden a comprender aspectos
de relevancia para los procedimientos que sugiere este tipo de practicas.

De acuerd@onla importancia, este documento servira de herramienta adecuada para
detectar anomalias en el proceso de aprendizaje, especificamente en el componente de la fluidez
lectora, que se presentan en los menores en su proceso. De igual manera, preteralguevita
los docentes replanteen sus practicas y potencialicen el uso de estrategias novedosas para
despertar el interés de los escolares, en funcién de que se apliquen los correctivos a que haya
lugar frente al problema abordado que, sin duda, ha venidwagelo situaciones de riesgo para
las actividades escolares.

Desde el punto de vista tedjesta investigacion se encarga de revisar los aportes de
diferentes estudiosos que han dedicado tiempo de su ejercicio profesional en establecer las causas

y corsecuencias que se derivan de no tener claridad en los modelos, enfoques y estrategias
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implementadas en la ensefianza de la lectura, apuntando al analisis critico y reflexivo de aquellas
practicas que sirvan para el mejoramiento del desempefio escolaraRmrtd, se justifica por

cuanto se hace confrontaciones conceptuales de autores los cuales sustentan la investigacion y
pueden servir de base para futuros estudios, como material de consulta, necesaria en este renglén
del aprendizaje.

De igual manera, yle acuerdo coel componente metodoldgico, se establecen
procedimientos desdd método etnografico, en ocasion de tamex mayor compresion del tema
desde la recoleccién de hallazges;onociendo ques complejo y esta sujeto a cambios en las
condiciores establecidas y precisar su utilidad en la toma de decisiones, con el fin de avanzar en
los campos en los cuales se esta desarrollando este conocimiento. Esto servira de herramienta
fundamental para corregir las fallas que se presenten en los processeii@nza y aprendizaje
de la lectura desde el indicador de fluidez lectora, en razon del aumento de los niveles del
rendimiento académico. De igual forma, los procedimientos implementados seran derivados del
enfoque mixto, el cual contribuira a entenderforma precisa las percepciones que se tiene sobre
un tema de tanta relevancia para la escuela.

En definitiva, esta investigacion es de relevancia social pues implica un gran reto el poder
analizar las percepciones frente a un tema de significaciorlpapeendizaje, como lo es la
lectura desde la fluidez lectoiRor lo cual ofrecea los docentes de la Institucion Educativa
Naranjal la oportunidad de desarrollenbientes que promueva el usodiferents estrategias,
gue faciliten promover aprendjea significativos, para el desarrollo de la lectura, mejorando el

componente de fluidez lectora.
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2. Capitulo I
2.1.Marco de Referencia

2.1.1. Estado del Arte. Antecedentes investigativos

La revision de investigaciones relacionadas con la fluidearbedas concepones
docentes, lasstrategias usadas para la ensefianza y su mejoramiento han permitido construir un
analisis de los reportes de investigaciones y articulosgaulols entre 2017 y 2022, los cuales se
organizaron tenienden cuenta la perspectiva histé@rig aquellas caracteristicaetodolbgicas y
tedricas que contribuyen en la construccion del estado del arte en este trabajo de investigacion.

A nivel internacional y nacional, son diversas las investigaciones relacionadas con la
mejora de los procesos ligtura, aunque algunos se centran en la comprensién mientras que
otros abordan de manera particular la fluidez lectora en nifios de basica primaria. A continuacion,
se referencian los siguientes estudios:

2.1.2. Aportes y Avances en el Ambito Internacional. Anteedentes en el contexto

internacional

Aznérez et al. (2021jormularon un proyecto titulad@esarrolloprosédico en lectura de
textos en voz & de nifios uruguayos de 82afio® El objetivo general de lavestigaciorse
orientéenla caracterizacién(por medio del uso de las técnicas graficks proceso lectode
estudiantesle educacion basicapoyados en el uso de dos tipos de textos narrativos y
expositivosPor lo complejo de las actividades que se realiza®hizonecesaridomar una
muestra de lectura oral de 90 nifios, 30 en cada grupo escolar mitad nifios y mitad nifias. Entre los
procedimientos aplicados para los fines de recoleccion de hallazgos se evalug, las pausas y la
entanacion, logrando lo siguienteok estudiantede 3 a 5 leen bajando el tono devea, atal

punto queno sealcanza @omprender el mensajeén la misma lineagseobserva imprecisiones
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al pronunciar palabras largas y las pausas se realizan de forma inadeatradas resultados se
argumenta queok estudiantes presentan fallas erplasticadectoras, hecho que sin duda tiene
implicaciones en su aprendizaje en todas las areas.

De forma semejante, se menciona una tesis doctoral titdadéuacion de la percepcion
e implicacion del profesoradm la comprension lectora del alumnado de educacion general
basica de EcuadgECOLEQaA El documento referido centrd su objetivo en evaluar el nivel de
comprensioén lectora de estudiantes, para lo cual se hizo necesario establecer acciones
evaluativas, aplicadas en dos sesiones, con el objeto de definir cuales son las caracteristicas
lectoras desde la fluidez, la compresién critica de texto de acuerdo con el nivel del grupo de
informantesComo aspecto de interés entre los resultados saysuQque las estrategias que se
implementan para la ensefianza y aprestamiento no se ajustan a las particularidades y estilos de
los estudiantes, situaciones que traen consecuencias en el entrenamiento del nivel lector descrito
en apatia y desinterés.

De igual maneraMarizacaBenitez (2019)desarrollé un proyecto de investigacion en el
marco de sus estudios de maestria en Neurologia y Educacion, el cual se baso en identificar las
relaciones entre las precepciones visuales y la fluidez lectora, sustemtadimea de
investigacion motricidad y proceso de lectura y escritura lector.

Entre sus instrumentos se sefialan la prueba de percepcién visual y el PRRIERC
el nivel de fluidez. En cuanto a su metodologia, tomé un grupo focal formado por 30réstudia
de la institucion Centro Educativo Fiscal de la Ciudad de-Ecjzador.

Como hecho de importancia dentro de sus resultados, se destaca que no existe una
relacion significativa entre las variables, adicional a que el nifio presenta fallas encapeipn

visual, en tanto que la fluidez evidencia fallas en la pronunciacion, omite y confunde letras de
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simetria opuesta. A partir de esto, se determiné la necesidad de realizar un programa de aula
apoyado en la neuropsicologia.

Con propositos afineRuiz & Caiza, (2019pr esent aron el trabajo 0O
atender dificultades lectoras en la escuela de educacion basica “Argentina” de la parroquia El
TingpiLa Esperanzad, en Ambat o, Ecuador . Dentro
docente aplica estrategias rigidas que llegan a ser ineficaces en la prevencion, deteccion de las
situaciones de riegos escolar en el aprendizaje de la lectura.

Debido a esto se planearon actividades innovadoras que estimularon el interés de los
estudiantesreeste renglén tan importante en el aprendizaje. Entre sus resultados se consigna que
se formul6 un programa de estimulacién legtpre contempla cuatro momeritss
formulacién, socializacién, implementacion y evaluacion, logrando que los nifios que fuero
focalizadosevidenciaan mejoria en la compresion, pronunciacion y precision, tanto en lectura
silenciosa como en voz alta.

Asi mismo,Ferraday Outon (2019, u bl i caron un art2cul o sobr e
programa de fluidez lectora con escolares®isli cos 6, en donde exponen d
argumentativa las consecuencias que tiene la dislexia para leer de forma precisa, fluida y de
manera compresible. Adicional a ello, se explicita que se apoy6 en un grupo focal el cual fue
evaluado antes, durantelg manera posterior, con el fin de establecer como evoluciona el
proceso lector en menores que son estimulados con programa lectores frente a un grupo que no
recibe ayuda.

El grupo fue conformado por 11 estudiantes diagnosticados con la dificultadieapeci

Entre sus resultados describen que los nifios que presenten la deficiencia en cuanto a sus actitudes
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no les gusta leer en voz alta, ya que al realizarlo son imprecisos, confunden letras de simetria
opuesta, omiten palabras, y les genera temor y afe@atoestima.
En el mismo horizontese realizé una investigacion de tipo comparativa, liderada desde la
uni versidad de Oviedo, titulada 6Ensefar f1l ui
p r 8§ c (CastejanpGonzaleRumariega, & Cueto$2019). Dentro de las condiciones para el
desarrollo de la practica intencionada, se seleccionaron dos instituciones y en ella 32 estudiantes
para verificar el nivel de fluidez del estudiante, con el fin de evaluar sus caracteristicas y
establecer unas pruebdiagndsticas que ayudaran a corregir los errores que influyen en dicho
proceso. Adicional a ello, se puntualiza que el experimento permitié mejorar las practicas de
ensefianza de la lectura en cuanto al uso de estrategias, las relaciones que sddgne con
estudiantes por parte del docente, con el fin de lograr un mejor nivel de aprestamiento.
Seguidamente, se menciona un estudio que ||
mejorar la compresion lectora, en el enfoque de la neurociencia, para gaddalg educacion
primaria comunitaria vocacional en [Bavouni dad
2018),la autora, para lograr la evaluacion de las competencias lectora, aplicé la prueba de la
bateria PROLEGE, a51 estudiantes que presdrda fallas especificas en la compresion lectora,
fluidez y escritura. Este ejercicio permitio evidenciar dentro de sus resultados que los estudiantes
no comprenden lo que leen ni de forma silenciosa, ni en voz alta, hecho que sin duda tiene
implicaciones specificas en el proceso de aprendizaje.
Con la mismaintenciéon,seace al usi -n a una tesis de mae
curriculares y el aprendizaje de lectoescritura en estudiantes de educacion general basica

elemental del Colegio Gutenberg Schule ecida@lad de Quitt c uador 0 (enlague, 2018
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se indag6 como la adaptacion en el curriculo, la planeacion y estrategias tiene afectaciones en los
procesos de aula y cuales han sido los alcances.

Esta investigacion evidencid estudiantes con fallasiast omisiones, confusion de letras
de simetria opuesthy que incide en la compresién y evita que se desarrolle de forma fluida la
lectura, en términos practicos. En cuanto al componente normativo, se identificé limitada
planificacion en eiicro currialo, y quees necesario la estructuracion de programa de
reeducacion en tema de tanto interés como la lectura y escritura de los estudiantes.

De nivel parecido, se menciona a una i nves:
trabajo y fluidez lectoran 10U de Pri mar i a: MarsatSensira, 2ai8gayo cor r e |
objetivo se centré en analizar la relacidén entre las competencias requeridas para el desarrollo de
la lectura en etapas inicialeBntre los aspectos de caracter metodolégico,aizaeon pruebas
de madurez lectora tanto diagndstica como predictivas.

Al ser un estudio de tipo comparatjwe encontré una relacion entre las variables; es
decir, cuando hay una adecuada percepcion de los grafemas, se desarrolla un 6ptimo nivel de
menoria a largo y mediano plazo, hecho que favorece que se estimule y entrene el proceso lector.

Finalmente Fumagali, et al. (2017)investigador experten tema sobre linguistica,
publicoun art2cul o titulado 6Vel cerelaciardconllae ct or a en
comprensi-n de textos como herramientas para
explicar cdmo la lectura en voz alta afecta la compresién del contenido del texto.

La muestra la conformaron 41 nifios, del grad@rBcuanta laactividad evaluativa se
apoy6 en un aprueba estandarizada ad hoc. Los resultados del estudio permitieron descubrir que
la velocidad lectora no varia segun la modalidad. Como dato significativo, el tipo de lectura

silenciosa favorece mas la corapiony por ende el rendimientdsimismo, en término de
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precision la lectura de palabras se asocia con la velocidade Iquiere decir que para que se
mejore los estudiantes deben leer en voz alta

2.1.3. Aportes y avances erel contexto nacional

En cuanto al ambito nacional, los esfuerzos también han sido diversos, debido a las
multiples dificultades que presentan los estntiéis del nivel basico, lo que obliga a los docentes
a diseflar medios para obtener unos mejores resultados en las pruebas externas nacionales e
internacionales, y quastoricamente han develado, que Colombia en cuanto a su desempefio
lector se ubica en umvel inferior al esperado. Este hecho sin dgdaera conflictos y demanda
la busqueda dalternativas, queontribuyan a hacerle frente al problemkcual es recurrente en
la realidad de las diferentes instituciones educativas.

Inicialmente, sedestac | a i nvestigaci-n titulada OPI an
de | a c¢ompr eCaymuizRincén, MaydrgaSulbatan, & Sandovdfontalvo, 2021),
cuyos esfuerzos investigativos giraron sobre la base de un tipo de estudio mixto, con ua muestr
de 132 estudiantes y 12 docentes de 3° y 5° de una escuela publica, a quienes se les aplicd un
cuestionario estructurado, una prueba objetiva de caracterizacion de comprension lectora, analisis
documental de los planes de aula y una entrevista semiaside

A partir de dicho proceso, se evidencia,qupesar de que se disefian acciones frente a
mejorar este procesims estudiantes siguen presentado fallas sobre todo en la fluidez y
compresion, situacion que hace inferir que hay que revisar dosnétenfiendamentales la
motivacion y las estrategias en razén de mejorar dichas préacticas y lograr un mejor desempefio, al
momento de la evaluacion de las competencias lectoras.

De igual manera, se menciona en orden de importancia a una investigacion ddaomin

OPruebas de fluidez | ectora como estrategia p
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grado cuarto de la Institucion EducativdBeb s que 6 ( Rodr 2 guez, Moreno,
objetivo general se orient6 en aplicar una serie de pruebgisdditicas con el fin de verificar el

nivel de desempefio de los estudiantes desde la fluidez |dedaaacumplir con los principios
metodoldgicos se realizaron procedimiergpoyados en un enfoque mixto, que permitié

verificar condiciones de automatiza@e, repeticion, eficiencia y capacidad critica en la lectura.

En el mi smo horizont e, se menciona una i nve
Acel erada Como Estrategia Par fAleé@n2020Elj or ami ent
objetivo central deljercicio se encaminé a determinar en qué medida la estrategia de lectura
repetida y acelerada, mediada por el uso del software Galexia, contribuye al proceso de fluidez
lectora en estudiantes del grado tercero de primaria de la Institucién educativaardla

Partiendo de lo anterior, se identifica el nivel de fluidez lectora de la muestra seleccionada
medi ante | a prueba de caracterizaci- -n Anivel
de terceroo0o sugerida poma@ENMi ni steri o de Edu

Fue una experiencia enriquecedora en la medida que se estdn dado pasos agigantados para
sacar un mayor provecho de la tecnologia al servicio del aprendizaje de las competencias
lectoras, en donde los docentes estan tomado un rol protagoeidesgubriendo una manera de
ensefar diferente a la convencional.

Entre los resultados se puntualiza que las estrategias mediadatepoolagiason
eficaces cuando se ejerce un control sobre ella. Ademas, la lectura repetida hace que se desarrolle
el nivel perceptivo, memoria visual, se logra seguridad en el nivel prosddico y se aumenta la
autoestima del lector frente al emisor.

En el mismo sentid&Collazos (2018 | abor - un proyecto titulad

herramientas tecnoldgicas como aportapaiendizaje de la comprension lectora en los
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estudiantes de b8sica primaria de |l a Instituc
inscrito a la linea de investigaciécnoldgicade la educacion, de la UMECIT.

El trabajo se realiz6 desde un yeoto de aula donde se pretendié indagar aspectos sobre
el curriculo, las estrategias de ensefianzamnocestos afectan el aprendizaje de la lectura de los
estudiantes focalizados. En la parte operativa de las actividades, se estimulé los estilos
particulaes y el favorecimiento de espacios para el fomento de la lectuapeeispecial
cuidado en lade tipo oral, ya que a los escolares no les agrada leer en voz alta.

Entre susesultados, senuncia que es fundamental cambiar las estrategias del modelo
conductista, explorar a profundidad el modelo tecnoldgico humanistico, con el fin de
potencializar su uso y generar nuevas formas de aprender.

En el mismo ordertlerrera & Torres, (2020gn sus estudios para obtener el titulo como
magister en educaciéh,or mul ar on un proyecto denominado OE
ni vel de |l ectura cr2ticad6, | i1 derado desde | a |
informes publicados por la Organizacion para la Cooperacién y el Desarrollo Econémico
(OCDE), Prueba Internacional para la Evaluacion de Estudiant®)Ren donde de manera
especifica evidencia un desempefio diferente, en el area de la lectura en grupos de estudiantes,
especialmente de basica primaria.

En el marco de estas consideracionesp@rénente establecer acciones que permitieran
profundizar en tan importante tema; de igual forma, se especifica que la propuesta logré
resultados positivos en cuanto a que los estudiantes intervenidos evidenciaron mejoria frente al
grupo regulador con $aestrategias para estimular a la lectura critica.

De manera similaiRamos, et al., (2020) e al i zar on una i nvestigaci

educativa y la fluidez verbal de nifios del grado 52 escolarizados durante la panderal® clevid
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maneravirtuale dos col egi os p¥bl i cos ddetipbldesctipgvo,d e San
los expertos hacen alusion a los riesgos a que se expone el aprendizaje en el marco del
aislamiento preventivo, pero se dedicaron de forma explicita a indagar sobre &b jpi®bectura
desde la habilidad ejecutiva, semantica y fonética, logrando especificar que a los nifios se les
dificulta expresar de manera expresiva palabras, recordarla y explicar su significado; hecho que,
sin duda, tiene implicaciones en el nivel cadtic

En concordanciacon lo descrito hasta aqui, se menciona investigacion para obtener
el t2tul o de mag?ster en | a Corporaci- -n Unive,
estrategia para mejorar los niveles de comprension lectora en estudiantes de quinto grado de
bg&8si ca (Guzindn& Seqaed2019),con el fin de implementar acciones desde un
estudio de corte cualitativo, la cual permitié realizar unas indagaciones sobre dos grupos, uno que
trabaja el modelo conductista y el otro apoyado en estrategias colabayagvagudaran a
estimulaciorde la lectura, hecho que arrojé como resultado que los estudiantes que trabajan con
apoyo logran desarrollar una mejor competencia, situacion que sugiere que el modelo conductista
no favorece el nivel critico lector.

De manera similar, se menciona uneestigacion de la linea de Tecnologias de la
Informacién y la Comunicacion de la Universidad Pedagdgica Nacional (UPN), titulado
Al mpacto de | a aplicaci-n del model o interact,]
lectora de nifios de segundo der@ria en el contexto de la lectura digital ( Fr anco B. T. ,
y que se realizé con el fin de determinar la incidencia de la implementacién del modelo
interactivo de comprension lectora de Solé, en el contexto de la lectura digital en nifios de

segundo tpdo del Colegio Distrital Isabel 1l de Bogota.
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Para cumplir con los procedimientos metodoldgicos se especifica que fue un estudio de
tipo descriptivo; su enfoque fue mixto, su disefio no experimental. Entre los instrumentos
utilizados se encuentran cuestarios cerrados, pruebas libres de prueba y una entrevista
semiestructurada. Como tiecho importantdentro de sus resultados se indica el bajo nivel
motivacional de los estudiantes, el uso de estrategias conductistas que no captan ni despiertan el
interés de los menores evaluados. Ademas, sefialan que los menores sienten atraccion por la
oferta tecnoldgia, pero no por la actividad lectora, lo que demanda que se realicen acciones para
disminuir ese riego. Esta investigacion ayadimprender las caracteristicas y condiciones que
determina el modelo interactivo.

Asi mismo, se revisd unatesisde maestriat i t ul ada OEntre | o i mpl:
concepciones sobre la ensefianza de la lenguabrastudio de caso sobre las préacticas
pedag-gicas de | os docentes de |l enguaje de ci
(Bautista, et al. 2018)ue fue de gran interés en la medida que se apoy6 en un método de estudio
de caso, el cual enfatiz6 de forma permanente en las percepciones del docente, las explicitas e
implicitas. Esto ayud6 a comprender el rol del maestro que ensefia y cdmo esto dimtteade
significativa la seguridad emocional, eficiencia del estudiante frente al aprendizaje de la lectura
desde lo que expone y entiende. Lo que sugirié la formulacion de un objetivo general centrado en
identificar las percepciones del docente.

Frente dos procedimientos metodoldgicos, se establecid un estudio de tipo accion
participacion, en razon de activar el método de estudio de caso. Su enfoque fue cualitativo, para
lo cual se establecieron tareas desarrolladas en nueves sesiones con el firtiadey dgteenar

los niveles lector oral frente a las percepciones del maestro.
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De manera parecida se tuvo acceso a una i n
didacticas para la comprension de textos y la fluidez lectora Caso: Institucion Educativa Brisas de
Iriqué del municipio de Granada Metas t udi a nt e Bdlufi€zy281d)8u oBj&iNiod  (
general giré en torno a identificar e implementar estrategias didacticas en pro de mejorar la
fluidez lectora de los estudiantéss cuales se caracterizan por last&as omisiones,
impresionesun nivel de velocidad inferior a la media, hecho que hace que su lectura sea poca,
sin fluidez y sin ritmo.

La propuesta metodoldgica se apoy6 en la seleccién de dos grupos a los cuales se les
aplicaron las actividades qui@ sluda generaron confianza, y sirvieron de entrenamiento para el
fortalecimiento de dichos procesos.

2.1.4. Aportes y Avances en el contexto regional.

En la busqueda dentecedentede interés para el estudio se presenta los sigsiente
suscritos al &mbito regi@a,e | pr i mer o titul ado o6La diversidad
fortalecimiento de la fluidez y la comprension de texto en los estudiantes de grado 3° de la I.LE.D
Manuel Salvador Meza CamaQraom & Benads,20Hendres de Sa
de sus aggrtos metodoldgicos se puntualiza que su enfoque fue cualitativo, desde la
participacion accién con método emergeBie muestra la formaron 32 estudiantes de la referida
institucion.

Como resultados demostrables se describe que las pruebas de valsi@deilangrueba
inicial y final, tanto en la comprension como en la fluidez lectora, evidencian la necesidad de
fortalecer y promover la secuencia didactica y el uso de la diversidad textual durante la

emergencia y el uso de las estrategias mediadas ganiadgica.
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Con base=nlo descritg se concluyd que se existe oportunidad de mejora cuando se
atienden con detenimiento las necesidades y los maestros innovan al adaptarse para brindar
soluciones en la educacion a distancia. Como un hecho importaataka mejorar las practicas
y concepciones que se tienen frente a la ensefianza del lenguaje.

En el mismasentido, se reseflaunestutdio t ul ado O6Mej orami ent o de
lectora en estudiantes de grado quinto de la Institucion Educativa Canris @erla Ciudad de
Monter2a a trav®s de | a | mp(Gavip B2BEste trabajode | a
de investigacién tomé como eje central despertar el interés de los estuniatasgplataformas
virtuales, hecho que, segun la autbwgré estimular la motivacién y el deseo de émkicandos
de patrticipar, debido a que antes se obsenvdesmotivados, irritados frente a las actividades
gue demandaanlectura yal ser evaluadose evidenciaban fallas en su lectura en voz alta,
descritos emmprecisiones y con fallas reiterativas.

En segunda instancia, se menciona al trabajo de investigadda s ar r ol | o d el
pensamiento critico para fortalecer la produccion textual, en la institucién educativa San
Francisco de Asis sede lacuidadde Sitat a 6 ( Bar r i awyo objetivo ganeralse 2 01 8)
ubicé en evaluar el pensamiento critico desde la produccién. Como aspectos de interés
metodoldgico se describe que fue un estudio de enfoque mixto, suscrito a la linea de
investigacion lengua y produéei de textos.

Sus resultados se puntualizaron desde dos aspectos; el primero, desde la actitud lectora
concretandauea los estudiantes no les gusta leer, no hay motivacion a esta piaaggelleva
al segundo punto, el bajo nivel de produccion textual, situacién que hace plantear que es
necesario realizar acciones conducentes para que se puedan mejorar las cias) fetene y

escritora.
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2.1.5. Resultados de los hallazgos y aportes internacionales y nacionales

De acuerdo con estos estudios, se pudo establecer informacion que permite seguir
proyectando en los alcances del presente estudio, entre los que se menciapandssle Loza,
(2018), ya citadoel cual senalgue,para lograr un proceso lector exipss fundamental que las
practicas pedagogicas se enrumben de manera clara y coherente en tres sentidos iniciando en el
proyecto educativo, la planeacion del aulas estrategias de ensefianza.

No obstante, desde el método etnografico, el cual permitié obsamealidad
académica, se evidencian fallas en estos renglones que los muestran como acciones aisladas unas
de otrasDe igual formase argumenta que pavhtener resultados se requieren hastuerzos
en cada uno de ellos, en funcién de lograraniaulacionqueseguramentenejorarel
desempefide losestudiatesdel proyecto denvestigacion

Adicional aestos argumentos se resefian los aportes desldts denomi nada OPTr
fluidez lectora como estrategia para mejorar la comprension de lectura en nifios de grado cuarto
de |l a I nstituci - Rodigdaz,dMareno,&®inilal202Bola quellesd , (
autores hacen un llamado a evaluar ma@aon hechalefinitivo, sino como umedio de
constante perfeccionamiento para aprender a leer correctamente. Al respecto, se puntualiza que el
docente en sus précticas debe evaluar en tres momentos al inicio, en todo el proceso y al final, lo
gue permitia que tempranamente se identifiquen las fallas de los estudiantes.

En cuanto al aspecto comparativo, se especifica que los estudios referenciados ayudan a
comprender en qué consisten las concepciones desde las practicas pedagdgicas y, a la vez, como
estinulan la lectura en los diferentes elementos que le son inheretresas@ecto de interés

frente a la categoria fluidez, es que este proceso tieneemea influencia en lo culturags
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decir, que como bien lo estipulBautista, et al. (2018)onde losautoreshacen notar que la

cultura determina un comportamiento lector, por lo que es necesario que se tenga en cuenta los
dialectos, modismos que estan alrededor de las instituciones ya que estos especifican una
compresioén particular del mundo textualfgaan la fluidez lectora.

2.1.6. Aportes y avances regionales desde el ambito institucional

Los halbazgos sefialague,en loscontextos internacionalgsnacionales, sistematizados y
examinados se enuncian los siguientes progre3esde la vision regionase menmnan
estudiogque evidenciaaportesy avances regionales desde el ambito institucional, mencionando
progresogjue se relacionan camevas concepciones del pensamiento frente a la capacidad que
tiene los nifios y nifias para la lectura, dandole rtapcia al contexto particular donde se
desarrolla el proceso.

De igual forma, se hacen esfuerzos en entrenamiento de las habilidades personales que,
sin duda, hacen que se tengan en cuenta las taxonomias de Fink, que reconocen que el estudiante
es un sujm de derecho que necesita ser respetado y estimular sus potencialices.

Aunado a que ello, sin duda, permitié entender dos situaciones concretas: que el trabajo
realizado es de una linea actual y de interés innegables en el ambito educativo de lxizoaa pro
done se desarrolld, y que fomenta que se pueden revisar de forma rigurosa la necesidad de hacer
transformaciones significativas dentro de la ensefianza del proceso lector y cada uno de sus
componentes.

Ademas, este tipo de investigacion ayudara asqueejoren las practicas pedagdgicas,
reconociéndolasomo un ejerciciainamico que requiere que se realice las modificaciones que
sean necearias para garantizar un proceso que se ajuste de forma coherente con las

particularidades de cada estudiante.
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2.2.Marco teérico

2.2.1. Bases teodricas

2.2.1.1. Concepciones del proceso de aprendizaje

Las concepciones del aprendizaje son aquellas reflexiones que provienen de un constructo
tedrico ampliamente investigado pdarton (1988, citado por Gonzaldk, 2013),Ala
concepcidrdel aprendizaje se comprende como una serie de conocimientos previos, no referidos
a sus contenidos, sino a |l a relpa2)i -n de estos

Esto quiere decir quealy hechos que se manifiestan alaeatede manera oral, peroya
ideas que son exclusivas de la persona que tiene la percepcién. Para el caso puntual de las
concepciones del aprendizaje infantil, se especifican como una capacidad para reflexionar sobre
las practicas y el acto pedagogico, destacando elementos qunde@mnies a dicho proceso.
Desde la pedagogia tradicional hasta los postulados constructivistas se han venido dando
elementos que permiten que los mencionados constructos tedricos cambien y se ajusten a unas
particularidades que surgen de la interaccidredns actores del proceso de ensefianza
aprendizaje.

Envirtud, detodo estpse especifica lo aportado desde las cadenas de las ciencias
agogicas, que establece de manera precisa que cada etapa del desarrollo tiene unas caracteristicas
en donde el docém deben tener en cuenta dos elementos ¢lavewel dedesarrollo cognitivo
y su integraciéon motivacional social. Ahora bi€oyral et al(2020)precisan que las ciencias
agogicas es el esquema que define las caracteristicas de un individuo amrellaés su
aprendizaje en consonancia con su edad. Se infiere desde la visidon de los autores que cada

personale acuerdo cosu edad cronoldgica, mental y social desarrolla unas habilidades que
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establecen la madurez en su aprendizaje, hecho que esidatee para el accionar de la

ensefanza.

Figura 6
Cadena de las ciencias Agdgicas

Paidagogia Pedagogia (7 Hebegogia Andragogia
(0-6 afios) 13 afios) (14-19 afios) (20-49 afios)

adelante)

Fuente Medina (2022)

2.2.1.2. Concepciones de la pedagogia desde las ciencias agogicas

De acuerdo con expertoaemoGutiérrez, et al., (2035en el tema de practicas
pedagégicag st abl ecen que | a educaci-n b8sica, es e
nuevos habitos, modelos de comunicacion; se desvincula el menor de su nucleo familiar y por
ende se debentenerclaraslasmetasypropp o0s que persigue este tipc

En tal sentido, se destaca que las concepciones que demandan este tipo de atencién
escolar hacen referencia a la reflexion que debe tener el docente sobre las practicas con nifios de
edades de 7 a 13 afiggjue busca integrarlo de forma satisfactoria al entorno escolar.

En esta etapa del desarrollo se destacan elementos que son los que facilitan la compresién
de las necesidades de los pequeiios, ya que hay rupturaeddae actividades de aprendizaje.
Por esta razdn, es necesario que se revisen las concepciones que se dan dentro de la ensefianza
asociados a los diferentes modelos actuales en que se apoya la formacion regular; entre los que se
enuncian las concepciones derivadas del modelo conductisstuativista y el social.

Concepciones del modelo condusta: Existe histéricamente una concepcion en relacion
del sujeto que ensefia y el objeto que aprendesqgénRicaurte y Torre$2016) describen que

esta establece una linea directa entredosenidos y las respuestas esperddas.base a esto se
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comprende que este enfoque pretende gque se establezetauitm directantrelo queel

estudiante imd, replica y obedezca las instrucciones del docente. Y su objetivo principal

es lograr quel nifio se adapte al entorno escolar y satisfacer sus necesidades; en segunda
medida, es que se entrene en la adquisicion de las habilidades lectoras y escritoras vy, finalmente,
favorecer las solicitudes y deseos en la instruccion, se dice qué hacehau@rioen los

tiempos establecidos.

Debido a esto, se infiere un proceso en donde los mas importante es robustecer las
dimensiones cognitivas. Desde ese horizonte, el docente que sustenta sus practicas en estos
enfoques se preocupa por ensefiar conteguieposteriormente puedan ser replicados de forma
precisa haciendo uso de la memoria.

Concepciones del enfoque Constructivistaeste tipo de concepciones apoyadas en la
psicologia cognitiva se debe ocupar de la educacion en sus distintas etapassi&m deeNieto
& Tejedo, (2017 el rol del docentepropicia la experiencia para que los nifios aprendan de una
manera espontanea al recibir informacion que puedan aplicar en eventos y situaciones cotidianas,
respondiendo a las demandas de la educacién actei@ebe ser transformadora, inspiradora y
competitiva.

Es una concepcion basada en la experiencia, pues todo contenido debe necesariamente
responder a unas necesidades tomadas del contexto; por ello, lo que se ensefia debe traspasar el
aula de clases wtilitar la posibilidad de construir un nuevo aprendizaje. Frente a estas
explicaciones el docente tiene muchas dudas, ya que no se cuenta con estudiantes capaces de ser
propositivos, sino pasivpg cuesta entrar en unas practicas pedagogicas que faoedzc

pensamiento cientifico y creativo
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Concepciones del enfoque SocidEn estas concepciones, se destacan elementos
psicologicos y pedagdgicos en los cuales se plantea que la educacion es el espacio para la
trasformacion del pensamiento humano. Por, elalogico que se ejerza el acto y las practicas
pedagogicas desconociendo la realidad de cada ntesloe. mencionar que esta venido
calando en la educaciéon que se imparte actualmente, destacando que es necesario ajustar el
pensamiento, los modelosgtmdos y enfoques pedagdgicos a la realidad circundante. Es una
actividad compleja pues se apoya en las capacidades del estudiante, que asiste a los colegios,
menores desconcentrados, apaticos y con tendencia al desafio a la autoridad.

Todos estos elemeartt son fundamentales para lograr que se ejerzan unas practicas que
favorezcan el aprendizaje. En tal sentido, el docente concibe este modelo dificil para ser aplicado
en su totalidad en sus practicas.

Entender que la reflexion docente debe ajustarse asuealidades es una labor que
requiere también de situaciones de cambio y asumir una actitud diferente no solo frente al

ensefar, sino a cambiar las relaciones que se asumen frente a los menores.

2.2.1.3. Postura teorica desde la fluidez lectora
Como se ha venido argumentado, no entra en discusion la importancia de la fluidez en el
tema lector, por lo que en este punto de la argumentacion tedrica es pertinente tomar una linea
gue permita comprender cudl es la postura del trabajo de investigasimlds autores
revisados, haciendo alusion especifica a la de Timothy V. Rasinski, en sus aportes referidos a
utilizar al disefio de programas de intervencion para fortalecer los procesos de lectura desde la

fluidez en la basica primaria (DiSalle y Ragin2017).
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Al respecto, afirma que no es nuevo, que por mas de 100 afios se han definido acciones
en pro de lograr estimular una postura frente a un aspecto de tanta trascendencia para el
aprendizaje. En este sentido, y apoyadasrazstudio de casdos autores establecen de manera
explicita unas acciones conducentes a lograr dicho fin, llamando la atencién que esta
competencia es trasversal, por lo que se debe estimular en todos los ejes de la ensefianza escolar y
social.

De igual forma, plantea esu investigacion sobre los tipos de textos alternativos, una serie
de recomendaciones fundamentadas en técnicas y métodos posibles para entrenar dichas
competencias ya que, como bien lo expresa, no surge de forma espontanea, sino que es la suma
de aprendiajes que hacen de esto una practica intencionada que debe ser m&hsiadai(et
al. 2016).

Asi mismo, hace un llamado de atencion frente a que los docentes deben hacer una
seleccion de textos y materiales que capten el interés del estudianteldesieaasariamente
cumplan con unos requisitos minimos, entre los que menciona que sean llamativos, compresibles,
actuales, que se concadenen con hechos que responda a la realidad sociocultural; todo esto
armaria un conjunto de eventos que contribuiriaregra la lectura y en ella la fluidez.

En este marco de argumento, el autor hace un esfuerzo valioso por hacer entender a
docentes y personal interesado en ayudar en el proceso de aprendizaje, que la fluidez es mas que
precision, automatizacion y prosaden virtud de que debe ser observado como un proceso que
ayuda a fortalecer todas las competencias de un individuo con deseo de ser eficiente en su escuela
y socialmente (Rasinski, 2006) Rorcual, es una practica que debe guardar unas condiciones

paraser aplicada de manera exitosa.
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En alusién a los aportes del autor, es conveniente ir realizando interpretaciones, tal como
sefala el método etnografij@n razén de articular la realidad de la intuicibn donde se desarrollé
la investigacion, frente a lg®sturas del autor dando a comprender lo siguiente: En primera
medida, se le ha dado la responsabilidad de ensefiar sobre el proceso lector al docente del area de
humanidades, hecho que se configura en un error en la medida que esto es una competencia
trasversal; no obstante, todos los docentes manifiestan que se preocupan por generar esta accion
dentro del aula, pero las acciones que implementan no tienen esa intencion explicita.

De igual forma, se observa que las practicas lectoras son repetitivaspmasndéd que no
despierta el interés de los estudiantes en ningan nivel de los observados. Esta actividad se realiza
de forma mecanica sin ninguna novedad para las partes; por lo cual, se sugiere revisar el tema de
las préacticas, para lo que el autor re@ma planear una actividad novedosa que surge del
contexto donde esta inmerso el estudiante.

Por ello, es necesario que se revise la manera de ensefar, ya que posiblemente esto puede
estar generando que el escolar tenga un nivel basico en dicha comp€&enw bien se ha
descrito en el planteamiento dentro de las practicas de aula hay muchos aspectos que se deben
mejorar en funcién de elevar ese nivel basico del estudiante ya que, como se sabe, leer es un
proceso necesario.

Ampliando aun mas estas pasts sobre el proceso lector, es pertinente mencionar los
aportesde Dehaend2015) consideradel nobel dda neurocienciaquetieneimportantes
estudios centradasn e | Areciclaje neuronal 0. Esto consi
amplian areadel cerebroy comienzan a realizar funciones para las cuales no evolucionaron.
Ademas, hace una amplia explicacién sobre las ciencias cognitivas como un medjgegficaz

estimular el aprendizaje de los nifios, reconoce que es un campo que hay que profundizar ya que
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como bien se sabe, los docentes erpsaiticageconocen como funcionansin dudano tienen
claridad como se pueden utilizar a favor de un procesantie complejidad, pero en el caso
especifico de la lectura plaat® siguiente Explica que el aprendizaje comienza en la corteza
prefrontal del cerebro y necesariamente se requiere que se pueda avanzar a la repeticién y la
automatizacion, para liberbe conocimiento incipiente.

Ahorabien, el aprendizaje de la lectura consiste entonces en lograr conexiones
bidireccionales entre $adreas del lenguaje oral y las areas a cargo del procesamiento visual. Por
lo cual esto se comprende como un hecho queahela mas que indicaciones, reconocimiento
grafemas y fonemas, sino que hay que llegar a una conciencia fonolégica para que se dé un
verdadero proceso.

Justificando estos argumentos el autor especificdage@nciencidonoldgicase entiende
como la habilidad para analizar y sintetizar de manera consciente los segmentos sonoros de la
lengua, ha sido reconocida en las Ultimas décadas como el mejorgrddiciprendizajeector,
por lo cual es necesario que a partir de esta compresion el dogenés el encgedo de
orientar este proceso en el gulanozca sobre los elementos que le son inherentes.

2.2.2. Bases Conceptuales

2.2.2.1. Concepciones
Los cambios de laducacion han sido transcendentales, en tanto este proceso es un
espacio eminentemente social, lo que sefiala que los involucrados, desde los diferentes roles que
ejercen, tomen una postuistinta sobre las practicggesultados que se estan obteniendo.
Motivo por el cual es importante definir@ncepto, seguRaz( 2018) , fAse reconoce

ideas, saberes y concepciones que tienen los docentes acerca del proceso de ensefianza y
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aprendizajé (p.13). En su cas@\rbelaez(2017)las define como di ¢ antg de procesos y
actividades mentales que por medio de los sentidos facilitan la obtencion de informacién sobre el
medi o circundante desde nuestros propios est a

Debido aesto, se comprende que no son sélo un producto, 0 qesponden a un
proceso que ocurre en el contexto de una actividad elaboradora, sino que es dependiente de un
sistema de relaciones de significacion.

Las concepciones se resefian porque ellas se encargan de dar significacibn, momentos y
procesos que tienemplicaciones para el desarrollo de un individuo que afectan su significado,
toda concepcién tiene dos componentes: Uno tiene que ver con lo que se percibe (Subjetivo) y el
otro con la realidad (Objeto), estos dos elementos conforman los marcos de eefigsdeilos
cuales actua el ser humano, son la premisa a través de la cual se relaciona el contexto sobre el
cual procesa la informacion.

A partir del siglo XXI, de acuerdo con la investigacion realizguaeid 6pez & Gomez,

(2017),se explican puntos de interés que son necesarios expresar en cuanto a que, para la época
referenciada, se observa el proceso de aprendizaje desde un concepto ecléctico, pero mediado por
la evaluacién, el docente concibe al estudiante eficiente cuandaanmestejo de contenido.

Poresto, hay un divorcio entre la teoria y la practica, toda vez que lo ecléctico respeta los valores
pensamientos y principios individuales, pero la evaluacion es un ejercicio unificador, en donde
prima el componente de medicién.

Porello, surge un cuestionamiento profundo sobre estas practicas evaluativas que
sugieren cambios, pero persiste en la aplicacion de modelos y concepciones conductistas que no

contribuyen al fortalecimiento de las condiciones particulares de cada estudia
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Al respecto, se menciona Castro & Carcamo, (2018uienessefalaon que la
cotidianidad establece un criterio para percibir el contexto, los habitos que se aprenden
determinan una manera de comportamiento, que nada esta por fuera de nuestessor@spr
afectiva, y que la sociedad y la familia son determinantes en el aprenpgad® queos
docentes le atribuyen gran parte de la responsabilidad del fracaso escolar a la familiay la
sociedad.

Dese ese horizontta teoria implicita subjetivaeine que suscribirse al campo del
inconsciente, hecho que hace que pierda objetividad, en tanto la educacion es un proceso de
comprobaciones, verificaciones, mediciones y no bajo la premisa de lo que el docente piensa o
cree. Esto, sin duda, es un temaldbate constante, con conclusiones aun no definidas.

Desde otro horizonte, se mencionan los estutkdBrieto, (200) quien plantea una
circunstancia mas complejdebido ados situaciones concretas. La primera, que da un valor a las
concepciones, peraigtas a unas practicas reflexivas que se puedan apoyar en evidencias
concretas, virtudes, dificultades y potencialidades que tienen los estudiantes en tiempos y
situaciones especificas. Desde esta postura se entienden estas demandas, el conocimiento
profesional deldocentecomo por sus creencias; es decir, las personales, las cuales a su vez se
unen con la experiencia profesional y se materializan en la realidad del aula.

Debido a esto, se infiere que estas tienen un estrecho vinculo con los procelzasdate r
gue tiene un sujeto y objeto, y que esta mediado por los sentidos. Para el caso particular de las
precepciones de los docentes frente al aprendizaje lector, desde la fluidez lectora se argumenta
gue la pedagogia actual ha venido haciendo esfuenpastantes frente a como implementar
acciones que promuevan unas estrategias que favorezcan el deseo de los menores en aprender de

forma divertida y facil.
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Sumado a lo anterior, se revisan los estudios lideradd3gi@manca, (2016) elonde se
puntualizan situaciones de interés que son susceptibles de ser analizados frente a su aprendizaje,
desde las percepciones del docente. Un elemento importante de mencionar es que los docentes
perciben a sus estudiantes como incapaces de realizar sus actividadescasasin su ayuda.

Existe una actitud de desconfianza, se le hace dificil apartarse de un modelo tradicional,
repetitivo y modelado que no privilegia las habilidades particulares.

Es de rélexionar que cuando los nifiosifias ingresaa su proceso de fmacion
desconocen muchos conceptos del aprendizaje escolar, pero saben de su realidad. En tal sentido,
lo que se menciona es que la escuela solo se ocupa de ensefar letras y nimeros y no hace énfasis
en otros tipos de ensefianza social. Esto es un fattmdnate que enfatiza que en la primera
etapa del nivel de formacién los menores van a jugar, compartir, socializar aprender habitos
escolares y, desde ya, el docente evalua, critica, cuestiona sefiala. En sintesis, lo que se quiere
destacar es que €l poede percibir al estudiante con fallpsrque el propdsito de este tipo de
formacién no es evaluar, sino socializar.

En tal sentido, las concepciones sobre el proceso de aprendizaje de la fluidez lectora son
variadas y se ajustan a un modelo pedagdé@ebe mencionar que lo que el docente persigue es
gue se cumplan los requerimientos que se estipulan desde las exigencias académicas.

Asi mismo, se puntualiza que las concepciones juegan un rol importante en las etapas de
desarrollo humano; es decir, de acuerdo con los estadios establecido por Piaget, se describen unas
caracteristicas que son fundamentales abordar desde los procesosad&h, atendiendo a las
particularidades de cada una de las etapas por las que pasa el ser humano, en este caso en su vida
escolar. Es necesario que se comprenda que lo que el docente percibe de sus estudiantes, no

depende solo de su un pensamientosgugustenta en las relaciones interpersonales, sino que es
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el origen de un cumulo de procesos que se apoya en las ciencias médicas, sociales y educativas,
gue sefalan que cuando el menor pasa por diferentes etapas se deben visualizar actividades que
hagarreferencia a su madurez y ajuste socioemocional

Por ello, se precisa que estas se desarrollan teniendo en cuenta niveles que tienen
implicito lo subjetivo y lo objetivo. Las dos teorias son validas si se argumenta que cada persona
sustenta su relacion i@t con el otro a partir de vinculaciones percibidas por los sentidos, que
alimentan su esquema mental y, posteriormente, se ajustan cuando se hacen reflexiones criticas
sobre los patrones de comportamientos que son verificéblpgmernivel, de conce@ion, se
apoya en un modelo mecanicista cuya caracteristica principal consiste en reconocer la estructura
basica del mensaje. Eh los docentes comienzan a indagar sobre si lo que se lee tiene sentido
para los estudiantes. Esto es importante en la medigpermite identifiarlos primeros signos
de dificultades dentro de la lectura, para lo cual sefialan la siguiente estructura: Identificar la

palabra, comprenderla, y asimilar el significado.

Figura 7
Nivel 1 de laxoncepciones
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Fuente: Medina (2022)

En cuanto al nivel dose orienta el desarrollo del lenguaje eéquenecesariamente se
deben desarrolla capacidades perceptivasliscriminativasque otorgan un significado a lo que
se esta leyend@abe menciaar que es un nivel donde debe comprender plenamente aata

de loselementos que estinmersa en la lectura de forma explici@endiendo a elementos
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propios de la&onciencigonolégica, asumiendo una postucética frente a la intencion

comunicatva del texto.

Figura 8
Nivel 2 de las concepciones
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Fuente: Medina (2022)

En el nivel tresse establecen criterios puntales frente al proceso que obligan al lector a

hacerse un juicio que no esta explicitado totalmente en el meesajeciycada lector debe
hacer una idea, sus propios juicios, ya que puede hacer propuestas frente ada kestholinea

las percepciones del docente son clave ya que él puede hacer verificaciones, evaluaciones sobre
la madurez de estudiante.

Figura9
Nivel 3 de las concepciones
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Fuente: Medina (2022)

Funciones de las Concepci@as En vista de lo expresado en el parrafo antesmr
destaca que la ensefianza escolar propone la apropiacion de rutinas, graftcascion que

facilitanla aparicién déas percepciones del docente frente al aprendizaje de los estudiantes y en
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el caso especifico su forma de leer fantente en tanto involucréa forma en que el estudiante
integra sus conocimientos, habilidades y actitudes hacia las ¢sEdarey propicia que el
docente defina el tipo de actividades, grados de dificulizstrategias didacticas
En virtud de estcse especifica que las funciones de las percepciones se orientan en

indagar émo esel aprendizaje escolar, pordoegiran entorno a los siguientes ejgse
permiten que se identifique de forma especifica lescteristicas de lectura de forma fluida:

1 Dirigido hacia objetivos

1 Dirigido hacia el desarrollo global del sujeto.

1 Limitado por las necesidades personales.

1 Limitado por las convenciones sociales.

1 Producido en un medio institucional.

1 Proceso en el que debmtervenir activa e intaonalmente profesores

2.2.2.2. Practicas pedagogicas

El término es inspirador, en razawue en ellas se resume el accionar de la vinculacion
gue se da entre docenes y estudiantes, mediadas por las estrategias y las relaciones. En vista de
esto, se infiere que es importante que se tenga claro cuéles son las caracteristicas que la sustentan,
deacuerdc on Tob - n e tpraetitas pedagogidas 9e defineracemo acciones
colaborativas que se implementan entre diferentes actores (docentes, directivos, asesores y
comunidad para que los estudiantes (y demas integrantes de las institucicatisas)
aprendan a resol ver p.Mord(RO46)parse cdi esla choQutee xetso )ed

actividades surgidas de | a planeaci - -n escol ar
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Con base en estos argumentos, se infiere que es la accidén que delimita la forma en que el
sujeto, objeto, y conocimiento se entrelaz&leespacio del aula. En ella se vislumbran unas
caracteristicas que son medidas por el curriculo explicito y el oculto, este ultimo, escenario
propio para regular dichas relaciones.

Estas se regulan por factores externos e internos. Entre los primarekdesarrollo
sociocultural; de alli que impactan de forma directa el enfoque desde los planes de aula, mientras
gue los segundos se asocian con el modelo, enfoque y estrategias, pero en la practica esto se
implementan de forma colaborativa para favoret@roceso de ensefianza aprendizaje.

Adicional a ello, el rol del docente determina el ambiente en que se desarrollan dichas practicas;
es decir, a él se le atribuye la responsabilidad de garantizar que se cumplan de forma cabal. Por lo
cual, las ideasaticulares (concepciones) que él tenga de su grupo estimulan el aprendizaje
disciplinaactitudinal, pedagdgico y académico

De igual forma, para que estas concepciones se identifiquen las practicas, se suscriben a
las siguientes condiciones: el disciplrztitudinal, pedagogico, académico, todos de interés
para favorecer la adquisicion del proceso de cada una de las asignaturas.

Para generar un orden el docente debe ser capaz de controlar sin dominar, usar las
estrategias que lleguen a mediar, los con@ntos que despierten el interés de cada individuo,
en una educacion concebida para dar a todos en los tiempos y recursos los mismos contenidos.

En el marco de estas reflexiones, se especifica que del uso dedéaprende que el
estudiante aprendgque se gesten relaciones saludables entre los actores, ademas que se puedan
propiciar espacios para que el entorno proximo se articule a la escuela de manera clara;
justificando en que la educacion actual invita a que las concepciones cambien y sentepleme

espacios para una ensefianza significativa.
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Figura 10
Préacticas pedagogicas
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Fuente Medina (2022)

Relacion maestro estudiante desde lgsacticas pedagogicasLos cambios dentro de
las relaciones docente estudiante, hardtemodificaciones vertiginosas en funcién de lograr
gue se desarrollen unas practicas ajustadas a las necesidades particulares, privilegiando los
saberes individuales, los ritmp®stilos de aprendif

Pero esto no ha sido una labor sencéiala media que se han tenido que realizar
diversas y constantes reflexiones en funcion de llegar a generar transformaciones en los docentes,
estudiantes y padres de familia. Al respeRimjas & Castillo, (2016¢ x pr e s a rpraciica® Al a s
pedagodgicas son el esegiv natural donde convergen relaciones mutuas entre la ensefianza y el
aprendi zajeo.

Desde ese argumenge entiende que es estrecho el vinculo entre las partes,quar é3
necesario que se entiendalloes el rol que cada uno ejeresm funcion de sacar maximo de
resultados. Ademase sabe quen ella se desarrollan acciones conducentes al logro de los
objetivos, metas competencias desde las percepciones y estrategias que se implementan en

funcién de la calidad educativa.
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De igual nanera el espacio de aprendizaje se convierte en un lugar que fomenta la
inclusién donde no cabelas discriminaciones y siempre se persigue la aceptacion de la otra
guardada observancia en sus potencialidades y oportunidades, sin buscar las competencias
malsang, sinqg por el contrariogstimulando de forma individual el logro que se establece en
cada asignatura.

Es de aclarar que cada enfoque pedagdgico orienta wtdisgsrenlas cualesada actor
genera actividades especificBe alli que no es félestablecepracticadinicas, sino que se
caracterizan por ser variadas y sea estimulos que motiven a los estudiantes a permanecer

dentro del proceso de formacion regular.

2.2.2.3. Lalectura

El lenguaje es entendido como la capacidad de comunicaciéregaea tos seres
humanos, haciendo uso de la palabra para dar a conocer sus ideas, constituyéndose en un sistema
de recursos para la creacion de significgtlasia, 1984).

Por eso, se hace necesario el desarrollo de habilidades que atiendan al propoésito
comunicativo, y también pone en evidencia la importancia de la lectura y la escritura en toda la
actividad humana, en la medida en que se constituyen recursos de aprendizaje que permiten
resolver problemas de la vida cotidiana, amplian la vision que sedgéénaindo y posibilitan el
desarrollo de los procesos intelectuales.

En este contexto, se concibe la lectura como un proceso intencionado, en el cual el lector
debe tener un papel activo, utiliza habilidades cognitivas para organizar e interpretar la
informacion proveniente de cualquier tipo de texto, basandose en sus conocimientos previos y

generando la construccion de nuevos significados relacionados con la informacidén que proviene
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de lalectura (Sold., 1993).Asi se comprende que llectura en la es@la debe desarrollarse

como un proceso de construccion dondesalidiante le dé senti@olo que lee, debe ser un

proceso en donde el lector pueda interactuar con el texto, asociarlo con sus saberes y de acuerdo
con su interés.

Desde esta perspectivalégtura es un proceso complejo donde se ponen en juego
distintas habilidades, desde las mas basicaso la decodificacion, hasta las que conjugan la
integracion de significados por medio de la interpretacidon de la informacién, desde el punto de
vista semntico (relacion y sentido de las palabras), sintactico (estructura y composicion de las
oraciones), y pragmatico (intenciones de los autores en los textos). Dicho de otro modo, la lectura
implica ademas de lo meramente visual, el reconocimiento de fasssigs reglas que se
integran en el cédigo y los procesos asociados a la comprension.

Habilidad lectora De acuerdo cobe la Callegt al. (2019la habilidad lectora es la
capacidad que tiene el lector de leer con fluidez, exactitud y velocidad cegos directos o
predictores que estan relacionados con la adquisicion de la lectura.

Es decir, que la decodificacion se hace sin esfuerzo y de manera automatica, la prosodia
es correcta, y el lector se vale de recursos que lo conlleven a una visiordgldabato hasta
llegar a la lectura critica. En este sentido, la habilidad lectora hace referencia a tres aspectos
fundamentales como son la comprension, la velocidad y la fluidez, aspectos que permiten
desarrollar en los estudiantes procesos cognitivessg evidencian a la hora de enfrentar textos
en su cotidianidad.

Si bien existen tres componentes de la habilidad lectora, este estudio se centrara
especificamente en la fluidez de lectura, toda vez que las dificultades detectadas en la prueba

diagnostca se relacionan con este aspecto del proceso lector.



72

2.2.2.3.1.  Fluidez lectora

El ejercicio lector, a la luz de autores coRupley, et al., (2020los cuaksargumenta
al respectoguees ungractica dificil,y menciona que en paisesomo Estados Unidos se
identifican casos de un namero significativo de educandos con dificultades en el pkmolides
de su proceso de lectutzos resultados arrojadpsr diversas investigaciones demuestranajue
la basica primaria losstudiantes presentan niveles bajedluidez, situacion que afectaba
notablemente el rendimiento académico de los escolares.

A partir de lo anterior, se puede inferir que esto es un hecho que debe ocupar la reflexion
permanente de las practicas pedagoégiaase el tema es de interés pues la lectura es uno de los
aspectos fundamentalpara el proceso de aprendizaje. En virtud de ello, los expertos sefialan
gue la fluidez lectora se sustenta en tres componentes que son la precisién, automaticidad y
prosodia.

En las ultimas décadas han surgido varias definiciones de fluidez lectorddgresy
una falta de consenso tedrico alrededor de este concepto. GegialezTrujillo, et al (2014,
citado por Elmaleh, Mera, & Ramirez,2018)l a f |l ui dez | ectora es cons
de | eer r8pidament e, c obmotagpalabras eslamabyidacegued onac i
tiene la persona de trasladar adecuadamente el mensaje que desea emitir, y asi tenga sentido y
coherencia para la persona que recibe la informacién de manera correcta, clara pronunciacion y
emision de este.

Por lo &anto, la fluidez depende del ejercicio de habilidades relacionadas con la
identificacion y la delimitacion de las agrupaciones requeridas por la sintaxis del texto. En ella
predominan habilidades referidas a la estructura y no al significado. No obstaetes puede

ocurrir que estas relaciones no intervienen en los procesoaate comprensigno que estaria
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mas referidos a factores como el conocimiento previo y a las estrategias de comprension mas
generales, como generacion de inferencias.

Enreferencia alo dicho anteriormente, y de forma coincideHe&rrera y Torres (2020),

en su documentod tectos de la fluidezlectoda punt ual i zan que ha per mit

lectura fluida se ha convertido en un componente central de la lectura y umdksstante en

pl anes de estudi os Albm bianlditha édementohasido centrado ¢npuna 2 3 )

definicion relativamente estrecha, que enfatiza el reconocimiento automéatico de palabras, como
resultado de recientes investigaciones, la lagwosdodica también se ha reconocido como una
dimension fundamental en la fluidez lectora.

Sin embargo, la manera en que se definen los componentes de la fluidez, su papel en el
desarrollo de la lectura y su funcién en la comprensién, inGiggificativamente en el proceso
de compresiérPor lo cual seinfiere que la fluidez lectora es un proceso complejo que demanda
acciones referidas a la precision, velocidad, uso adecuado de la puntuacion, compresion y
produccién de palabras, hecho que determinaamnmgedida la compresion de los textos
escritos.

En consonancia con esta afirmagibtarizacaBenitez(2019) expresgue la fluidez
|l ectora se asocia fAicon el control que tiene
de velocidad, preciéh y expresividad, dando lugar a niveles superiores de procesamiento de la
informaci -n que ayudan a | @12.ompresi -n de |

En esta misma linea, Calero (2014) destaca que la fluidez lectora se relaciona con la
comprensién a través ¢k prosodia, puesto que es una herramienta que le permite al estudiante
centrarse en el significado por medio del fraseo y una adecuada expresion del texto al que se

enfrenta. A partir de esto, es posible considerar, a medida que se desarrollen ejgraicague

e
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los nifios tengan un mayor reconocimiento y precision en la identificacion de las palabras,
fortalecer habilidades de procesamiento que lleven a una lectura en voz alta mas fluida y
comprensiva.

Fluidez de lectura oralSe entiende la fluidez da lectura desde la definicion de
Fumagallietal. (200 omo | a fiHabil i dad de | eer un text o,
expresiva, a un ritmo adecuado, de forma que tanto el lector como el interlocutor comprendan lo
l e2doo (p. 5 0 )icita el@xpario, nd Jole se odupga deslaxvpldcidad, sino que en
ella interactian varios factores, lo que le permiten definir unas caracteristicas, entre las que se
hallan la precisién, evidenciada cuando al leer no se comete ningun error; la velociddd,seua
lee se emite el mensaje ni es demasiado rapido o lento; se usa el ritmo y tono adecuado, y la
entonacion, asociada con tomar la condicion expresiva de diccion y pronunciacion, de suerte que
permitan que el interlocutor comprenda de manera claramesare.

Se especifica entonces que para el proceso lector es fundamental que cuando hay fallas es
imposible que se entienda de manera precisa lo que se esta leyendo. En ocasidhideessto
Cafiizo, SuareZoalla, & Cuetos, (201®xplicitaronque,si no se da una fluidez adecuada al
momento de leer, tiene implicaciones directas en el texto, generando por demas problemas
lectores. Ellos reconocen que la fluidez es una variable fundamental en este proceso y es facil
evidenciar desde que el menor comieeza&dades temprana, de alli que el docente debe estar
atento para identificar sus caracteristicas, pues suele pasar que se confunde con problemas de voz
y habla.

Siguiendo con estos argumentos, se plantea que es necesario hacer constante seguimiento
a esé proceso, por lo que se recomienda hacer evaluaciones periésicagyiere a los docentes

de los grados iniciales que se ejercite la lectura en voz alta para verificar los siguientes signos que
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seran claves para identificar si existen fallas en lddldesde etapas tempranas: Pausas
inadecuadas en el texto, omisiones, entonacion en las oraciones declarativas, en cuanto al
componente actitudinal se observan que los menores escolares evaden leer delante de sus
compafieros ya que temen ser sefialadosladms. Para estos expertes prioritario ensefar a

los escolares a respetar el ritmo de aprendizaje, ya que no todos tienen las mismas habilidades y
caracteristicaAlvarezCafiizo, et al., 2015).

Adicional a estpautores comélernandez, Rodriguez, &Bemendia(2019 plantean
una tesis sobre el tema actitudinal desde el
lecturas rutinarias y tradicionales durante el proceso educativo se ha convertido en una
problemética, sobre todo, cuando el ¢émcpecesita sentir esta actividad como disfrute y creacion
personal o (p. 64)

Los investigadores hacen especial mencion en su postura a que la educacién basica ha
errado de forma significativa en la manera en que histéricamente se ha ensefiado aiéger ya q
apoyado en un modelo de estrategias conductistas en los grados iniciales, solo se dedican a
modelar el contenido y repetirlos de forma mecanica, y esto no tiene ninguna significacion para
los pequefios.

Desde diferentes estudios comparativos del ondeional, se destacan varios factores
gue puede ser determinantes al momento de que un estudiante tenga fluidez o no, los cuales
explica de manera puntual. Las estrategias y sus métodos no logran captar el interés desde el
principio y eso, en la educacide Colombia a nivel publico, genera criticas. En lo que se refiere
al proceso de ensefianza de la lectura se observa un profesor de preescolar afanado a que los
menores reconozcan el grafema y el fongngue lo reproduzcan de la mejor forma posible y de

manera mecanica.
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Esto se ha convertido en un foco de cuestionamiento en teorias constructivista que
sugieren gue hay que darle un sentido practico a lo que se ensefa y aprende, y que los docentes,
en sumayoria, provienen de una formacion conductista no facil de romper. De aqui se deriva un
segundo nivel en el cual se espera repita y reproduzca palabras y frases, lo que da la impresion de
gue se queda en las mismas practicas que acompafian a los mastargsauos superiores.

ParaMojarro-Delgadillo & AlvaradeNando, (202}, el modelo de ensefianza no ha
sufrido cambios significativos ya que el curriculo oculto muestra que el nifio de esta generacién
aprende como los de las décadas padzsta.afirmaciorha dado pie a debates interminables,
pero los investigadores sostienen, con argumentos de corte cuantitativo que muestran el nivel de
avance de la lectura de los estudiantes de todos los grados y con base en pruebas internas y
externas, que no somos efities lectores.

Ademas ddo dichg concluye que ensefiar esta competencia académica en particular no
es una tarea sencilla por dos razones que son fundamentales: Hay docentes que no leen, y esto es
definitivo, la educacién del pais esta siendo monitorgadudios recientes realizados por el
MEN (2015),sobre evaluaciones diagndsticas, entran a indagar sobre las competencias lectoras
de los maestros dejando varios interrogantes. La segunda razon tiene que ver con padres que no
leen. Ya se habia planteagloe la lectura se debe implementar teniendo en cuenta factores
externos y la participacion de los adultos responsables de los menores juegan un papel
preponderante en todo esto.

En elmarco daodos estoargumentos qukan permitido de forma resumida emder
qué es la fluidez, cuéles son sus caracteristicas y qué factores estan interviniendo para que no se

desarrolle a plenitud en procesos educativos de menores sin ningun tipo de impedimento



1

cognitivo, docentes altamente capacitados y padres atentusardaa de la escuela. Por lo cual,
es pertinente profundizar sobre los elementos de la fluidez lectora.

Elementos de la fluidez desde la lectura oExsde lo dicho en los parrafos anteriores se
entiende que es necesario verificar el nivel de madurkzflledez lectora, aspecto que da
cuenta de su evolucién. En razoén a ello, se especifican tres areas fundamentales.

A Capacidad para reproducir las ideas de un texto (esto se refleja en el nivel critico

de la lectura)
A Capacidad para reproducir, de fororganizada losfonemas y grafemas dentro
del texto

A Capacidad para reconocer el significado de las palabras

Es importante establecer la conceptualizacion de cada uno de los elementos que definen la
fluidez lectora, iniciando por la velocidad y precisjoenfatizando en el hecho de que no se
puede confundir la velocidad en el ambito de la lectura rapida.

En este sentido, la velocidad en la lectura esta estrechamente relacionada con la precision.
Por ello,Fumagalli, et al. (2017) dioegque los alumnosgu s e centran en decodi
lectores poco fluidos y utilizan todos sus recursos cognitivos para leer de manera adecuada cada
pal abra y acceder a su significado individual
relacionados con lo semantico y latsictico que facilitan el proceso de comprension de unidades
de sentido como oraciones y textos, son de gran dificultad para el educando. Entendido de otra
forma, cuando se comenten errores al leer se prologa el tiempo para comprender el mensaje del
texto.

En el mismo orderdentro de la fluidez lectora se sefiala la decodificacion automatica;

definida,losmismcs autoesla expresac omo | a habi l i dad de ADomi nar
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grafemafonema y automatizar estos procesos para poder almacenaergpgotones de palabras
en el | ®xi co mental o (p 167). En otras palabr
reconozca el sentido que tiene cada palabra de acuerdo con su funcién dentro del texto o

ayudando a su cohesion.

2.2.3. Aportes de la fadamentacion conceptual

De acuerdo con la fundamentacién conceptual, se realizan las siguientes consideraciones,
necesarias para debatir en torno a las posturas enunciadas.

Frente a lo implicito de las concepciones, esta hace alusion expressuagguesolo de
los sentidos de lo que el docente observa en sus estudiantes, para lo cual se infiere que es un nivel
muy inmaduro pues, para el caso del aprendiEsfa relacién de objeto sujeto va mas alla,
sefialando que los estudiantes como sujetabservacion son un universo de relaciones,
emociones, pensamientos, que hace que sea imposible percibirlos como un todo desde los
sentidos. Las teorias subjetivas son representaciones o supuestos individuales de las personas
acerca de ellas mismas y decamtexto, que les permiten interpretar, explicar, justificar y juzgar
sus experiencias y relaciones conda®s (Castro & Carcamo, 2012).

Ahora bien, posteriormente a estos es necesario que se profundice sobre otros elementos
gue hacen parte de esta coegion y es acerca de que no solo los sentidos determinan las
concepciones, sobre todo en un proceso de tanta complejidad como lo es la compresion desde la
fluidez lectora, sino que, para que pueda tener validez, es necesario que se pase a unas
concepcionsg objetivas que puedan dar cuenta de otras acciones que ayuden a comprender y dar

un valor real del fendbmeno, entre las que se mencionan evaluar las habilidades, actitudes,
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posturas, su forma de expresar sus ideas, el consadmsfamiliareen que est@dinmersos.
Este elemento ampliaria el espectro y ayudaria a dar una mirada real.

Cabe mencionar que, aunque las dos son importantes, la subjetividad genera sesgo y evita
gue se tenga una verdadera compresion del hecho real; en cambio, |la objetivadad ofre
aproximaciones claras de lo que se estéa percibiendo, por ello su concepcién es producto de
eventos concretos.

Otro aspecto importante que es necesario analizar tiene que ver con las practicas
pedagdgicas definidaspBroj as y Ca st i &lésoenafi@natdré glonde éofvergea
relaciones mutuas entre | a ensefanza y el apr
estrecho el vinculo entre las partes; por lo cual, es el espacio especifico donde se dan las
concepciones que tiene los doantle sus estudiantes.

Este lugar esta medido por unas condiciones que permiten que desde la implementacion
de las estrategias pueda reconocer sobre las condiciones generales de sus estudiantes en términos
subjetivos y objetivos; apoyado en los sentidpsiymedio de la aplicacién de una serie de
procedimientos, respectivamente, que lo ayudara a tener un perfil claro del grupo.

Con base en lo descrito, se puede precisar que la vision del docente, desde sus relaciones
con el estudiante, propicia que segen concepciones de tipo subjetivo, pero que para el caso
del aprendizaje no puede quedarse en este nivel, es necesario que aparezca la concepcion objetiva
mediada por unos procedimientos, entre los que se puede de manera propicia usar las
evaluacionessuidando de no exagerar u omitir.

Todo esto se daria en el marco de las practicas pedagdgicas que son las que establecen la
vinculaciéon para que se pueda operar la compresion lectora y en ella encontrar en qué nivel desde

la fluidez se centran los estudias referenciados en el titulo de la investigacion. Como se ha
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descrito, es una relacion de profundas interacciones que, bien direccionadas, pueden dar luces
frente a lo establecido en la pregunta problema.

Finalmente, al hacer seguimiento a los autagssfiados y estudiar el contraste de los
fundamentos conceptuales, actualizados a partir de las distintas definiciones revisadas, este
estudio comprende bases conceptuales que dan cuenta de dos categorias claves las concepciones,
apoyadas en los aportesAeldez (2017} ue puntuali za que estas sol
procesos y actividades mentales que por medio de los sentidos facilitan la obtencién de
informaci-n sobre el medi o circundan2le desde |

Debido aesb, se comprende que no son s6lo un produgtecorresponden a un proceso
gue ocurre en el contexto de una actividad elaboradora, sino que es dependiente de un sistema de
relaciones de significacion.

Las concepciones se resefian porque ellas se encardan significacion, momentos y
procesos que tienen implicaciones para el desarrollo de un individuo que afectan su significado.

De hecho, toda concepcién tiene dos componentes: Uno tiene que ver con lo que se percibe
(Subjetivo) y el otro, con la realidg®bjeto). Ambos elementos conforman los marcos de
referencia desde los cuales actla el ser humano, son las premisas a través de las cuales se
relaciona el contexto sobre el cual procesa la informacion.

Para el autoes claro que estas se sustentan erstrea@o vinculo que hace que uno actué
sobre el otro; dicho de otra manera, dependiendo de como se configure el objeto, genera que se
desarrollen en el campo de las relaciones pedagdgicas, que es el caso que ocupa la investigacion.

Ademas, para el caso eensefianza, estas son mediadas por las estrategias que se
implementan desde las practicas pedagdgicas, por lo cual este universo es interesante toda vez

gue hay situaciones preestablecidas en las que cada uno de los actores ejerce unas acciones que
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perniten que se configure una conceptualizacién. Esto, por demas, permite entender que no es
una labor sencilla, ya que cada individuo tiene una forma de comportarse y operar frente al
aprendizaje.

Respecto al tema del aprendizaje lector, es importante nmanaiarios puntos frente a
cémo los docentes de la institucion que sirvié de marco a la investigacion conciben a sus
estudiantes desde dos aspectos claves: las practicas y la evaluacion. En el primer momento,
aquellas que esperan que sus estudiantes cammpfasus indicaciones y actian de acueodo
los planteamientos e instrucciones que estan determinadas, asycioagde no sucede, surge
la creencia de que los escolares son incapaces, defienden o presentan alguna situacién particular
gue debe ser abaada con prontitud.

De otro lado, cuando son evaluados y no superan lo esperado, también consideran que no
estan aprendiendo de la manera que se les ensefia. Esto lleva a plantear que los profesores no
reconocen que ellos son parte fundamental en estegmoy cuando esto sucede, las practicas
pedagogias y las concepciones no son coherentes, ya que no se logran los propésitos de cada

asignatura o grado.
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3. Capitulo 1l
3.1. Metodologia de Investigacion

La presenténvestigacion sapoya en uenfoque cualitato, desde el método
etnografico, el cual se orienta en analizar, describir y comprender el funcionamiento de las
culturas y lo que a ellas acontegela InvestigaciérAccion reflexion encargadad@ep r oduc i r
conocimiento y sistematizar lagperiencias con el propdésito de cambiar una situacién social
senti da c o nMaldonade, 204®. 62%qL®, pafa el caso especifico, se suscribe a las
concepciones de los docentes de la basica primaria, frentieidéa ena IE Naranjal, municip
de Mofitos, departamento de Cordoba.

En concomitanciagsbs métod® permitan, dentro del entorno educativo, identificar la
dindmica escolar, asi como conocer las diversas perspectivas y culturas de la comunidad escolar,
siendo su fin principal la mejarde las practicasscolares (Alvarez, 2008; Maturana & Garzon,
2015).Adicionalmente, cabe especificar que uno de los aspectos que se relacionascon est
métoda se sefiala la obligatoriedad de realizar trabajo de campo, con el fin de describir los
hechogle significacion, para posteriormente generar una interpretacién de sus significados y del
analisis de la estructura social. Es pertinente aclarar que este método propone alternativas tedricas
y practicas que conlleven una intervencion del fenomeno olagerva

3.2.Tipo de investigacion

La investigacion se llevé a cabo a través de dos metodologias. En primer lugar, se llevé a
cabo unamicro etnografil e aul as i ndividual es, caracteri zac
en la institucion educativa, y mas cogtamente en la situacion de interaccion maesdtrmno al
interior delauladeclaée ( Par r a, 1996, citado por Buitrago,

Paraeste casoson los docentes y estudiantes de la basica primaria de la institucion referenciada
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enel objetivo.Y en segundo lugar un estudio relacionado con la investigacdin reflexion
en colaboracion con la micro etnografia de aula, como punto de encuentro para el disefio,
desarrollo curricular y formacion docente en la busqueda de generar nuegpgsespracticas
en los maestros.

De igual forma, se precisa que el estudio se fundamenta en este tipo de investigacion,
porque ofrece los aspectos metodoldgicos y procedimentales para lograr alcanzar el objetivo
general de la investigacipas decirfacilita la compresién plena del estado actual en que se
encuentra las concepciones de los docentes frente a la ensefianza del proceso lector desde la
fluidez. En primer lugar, se observaron los participantes, en virtud de recoger informacién
privilegiadapara la investigacion, se aplicaron cuestionarios con el fin de verificar como
evoluciona el proceso lector en los estudiantes, y luego se aplicaron entrevistas semi
estructuradas.

3.3.Disefo de Investigacion

Desde la perspectivde Cotan (2R0), se establecgque eldisefiode investigacion
etnogréfica no presenta ninguna secuencia lineal ni etapas con un orden preestpbidoido
guepermite que se realicen ajustadaptacion a partir das circunstancias que pueden aparecer
dentro del contexto destudio.En el mismo sentide métalo etnogréficaseespedica, con
rasgos generalggara que se pueda construir y reformular laigo del proceso investigador,
hastallegar a los elementos de mayor especifici®al embargppara efecto de interés
metodoldgico se formulan unos pasos para que se pueda hacer compresible lo que se esta

realizando.
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Figura 11
Esquema del Enfoque Etnografico
\ \
Demarcaciordel campo Preparaciéon y
de intervencion documentacion
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" Preparacion documenta
fuentes orales
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descripcion del problema

hallazgos
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Elaboracion del infome

Procesos de investigacign socializacion de hallazgds
—1 aplicacion de técnicas § —1 Abono del campo de
instrumentos investigacion

. J . J

Nota: (Sandin, 2003)

Por su parte, la investigaci@ecion reflexidbn propone cuatro fases o etagstas son:
planificar, actuar, observar y reflexionaon el objetivo de aportar acciones de mejorar a las
practicagpedagodgicas de los docentes a través de la investigacidn, creando asi conciencia entre
los individuos sobre sus circunstancias sociales y la necesidad transformar su quehacer docente.

3.4.Fases metodologicas de la investigacion

Para comprender de mansigematicay profunda estainvestigaciorresponde al objeto
de estudio de las concepciongsricticagdocentes en sus mejoras de ensefianza combinando tres
métodos diferentegue soportan alisefiocualitativo aplicado a la probleméatida la ensefianza
de k fluidez lectorarecaband@si nuevasarrativascategoriagmergentes vinculantes con la
producciondel entendimiento gonsolidaciorteéricadel producto resultante final del estuédio
la propuesta de una estrategia didactica de cualificaciémpmpfesionalizacion de los educadores

y de utilidad profunda para los aprendices
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A continuacidnse evidencial trayectometodolégicdlevado a cabo en esta
investigacioncon sus diferentawétodosy técnicagprocedimentales

3.4.1. Fases de la Revision Documerita

De acuerdo con lo planteador Galeano (2018)a investigacion documental, se centra
en el uso de métodos cientificos, con el fin de obtener informacién relevante, confiable e
imparcial, con miras a ampliar, ajustar, ordenar, constatar y aplicarcaicoento. Desde esas
afirmaciones, se infiere que esta es una practica de la vida académica, por lo que se sefala que el
estudiante, como el profesional, tengan un vinculo estrecho con ella. En el mismo sentido,
sugiere la implementacién de una tarea oetacpara su desarrollo, entre las que sefala un
estudio sistematico, el cual deriva en la formulacion de un plan de trabajo bien estructurado, la
seleccién de una base de datos que facilite la compresién, limitacion y profundizacién del
fendmeno abordadg,que se ocupe de unificar esas teorias para lograr alcanzar los propésitos de
la investigacion.

Fase 1: Disefo

La siguiente figura evidencia las fases de la investigacion documental.

Figura 12
Fases de lanvestigacion Documental

| Fasel. Definicién y delimitacion del tema | ‘ [Revisién de Iafliteratﬁrzla, existente desd? un
O enfoque holistico

[ Fase2 Gestion e implementacion

] » [Seleccic')n, revision y rastreo de informacién ]

[ Fase3. Evaluacién del material |

Fuente: Medina (2022)
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Fase 2:Gestion e Implementacion
Para cumplir con el objetivo que sefiala la técnica de revision docupesntaicesario

explicar cada uno de los pasos sugeridos, en @ decilitar su plena compresigpor loquese

elaboré la siguiente matriz de implementaciédncual explica los tipos de documentos que se

revisaron, con el fin de explicar sobre los avances, aportes y definicion de las categorias que

sustentan el estudio. Entre los que se mencistugies desde los antecedentijnicion,

caracteristicas y teorias sobre las condiciones espedétsomenestudio.

Tabla6
Matriz articuladora del proceso en la fase de revision documental

Articulacion de la coherencia entre el problema, objetivo general, especificos y las tareas cientific
correspondientes

Area Tematica
Fluidez de lectura
Pregunta Problema
¢Cudles son las concepciones de los docentes de la basica primaria sobre la fluidez lecestudmidss de la IE Naranja
municipio de MofiitosCérdoba?
Objetivo general
Analizar, mediante el método etnografico, las concepciones de los docentes de la basica primaria frente a la fluidez le
los estudiantes de la IE Naranjal municipio de Moiiitos Cérdoba.

Revision del estado del arte

A_ntecedentes_ Permitieron especn‘lcar que el Tipos de documentos articulos, tesis, inform
Internacionales, nacionales y tema es actual y revisado en -
. . oficiales
regionales diferentes contextos
. . Teoria de sobre las concepciont Pacheco (201%rbelaez (2017).6pez &
Concepciones que tienen los docent o 5
de aprendizaje Gomez (2017)
. - Enfoque_z de Iaprac_tllcas Mora (2016) Rojas & Castillos (2016),
Practicapedagdgicas Caracteristicas, relacion docent

estudiantes

Solé, 1994; 2001). De la Calle et al. (2019)

La lectura Definicion, caracteristicas, nivel lectc
o Enfoque de lectura, fluidez lectora, Rupley et al., (2020)orresy Herrera (2020)
Habilidad lectora caracteristicas
PEI, planes de estudio de la IE
Fuentes primarias Naranjal, planes de clase, proyecto « Documentos internos de la IE Naranjal

lectoescritura institucional

Fuente: Elaboracion propia. (2022).
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Fase 3: Comunicacion de los Resultados
El desarrollo del conocimiento indica la irrupcion de nuevas disciplinas, campos del
saber, tecnologias integradas y, ademas, con el fin de acercarse a los fendmenosajuasspir
investigaciones en todos los campos del saber. Estas realidades del conocimiento generan
modificaciones en las formas actuales de construccion de esos nuevos saberes. Se trata de acercar
a la dialéctica especial del objeto, una mirada que opere déesthrco de la comprension de su
complejidad, y que lleve erla flexibilidad, variedad y temporalidad necesaajgoyacsen
fuentes primarias, secundaridspartir de este hechee hace indispensable hacer un cruce entre
las bases tedricas y losd®s que observan los investigadores.
Desde esa perspectiva se establece | a tria
validez del analisis de conteniOrtiz, 2015, p. 71)¢uyos inicios se remontan a la década de
los 90 y buscaba la integracion de datos ce@rlitativos en un mismo estudio, todo esto con el
fin de dar rigor a la investigacién a través de la mezcla de datos proveniente de ambos métodos.
Para el caso puritae realizaron las siguientes acciones para el proceso de triangulacion,

observacionprueba de rastreo lectora, entrevista semi estructurada, revision de antecedentes.
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Figura 13
Proceso de Triangulacién

Proyecto
educativo

Centrado en las
competencias
de los
estudiantes
desde la
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Fink

Enfoques de
fluidez
lectora

Plan de aula

Nota: Elaboracién popia

De acuerdo con la figura de triangulaciée puntualizan los siguientes aspectos de
analisis la institucion tiene un proyecto educativo apoyado en la taxonomia de Fink, el cual

coloca al estudiante en el centro del proceso de ensefianza aprehd@aejue permite

establecer que la planeacién debe seguir este mismo horizonte, pero desde las observaciones, se

evidencia que las estrategias se sustentan en un enfoque tradicional.

Al respectgautores como Arbeldez (2017), explicita que las concegsidasde las

précticas pedagodgicas pueden presentar hechos confusos cuando no existe una clara articulacion

entre el enfoque, la planeacion el curriculo, las estrategias y las actividaclgstiene unas

implicaciones trascendentales en lo que el docente percibe y piensa de sus estudiantes.
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En el mismo sentiddye la Calle et al. (2019amplia que la ensefianda la lectura es
una puesta que debe privilegiar tres aspdatmdamentalesel interés de los estudiantes,
ambientes que generen confianza y seguyiglatiuso de estrategias que garanticen unas
practicas pedagogicas capaces de asegurar la permanencia y el interés de los estudiantes. Hecho
gue es discutible en lastitucion en la medidajue se observan unas practicas apoyadas en
modelos y estructuras tradicionales que no privilegian el sentir y actuar del estdesai@ sus
estilos.

En concordancia con estprevisando las respuestas que dieron los docentls en
cuestionaripse infiere que no hay claridé@nte a temas de trascendencia como las condiciones,
caracteristicas y estrategias que se deben tener en cuenta para lograr un nivel de fluidez dentro de
las etpas y el nivel de cada escolar, ellos argumgoe es necesario que la institucion
establezca espacios de capacitacion sobre el tema ya que se evidencian fallas en estaeenglon
se considera el factor determinante para que se presente estan incongruencias.

3.4.2. Fases de la investigaciémicro etnografica

Para el desarrollo del método etnogréafico se contemplan dos fases para la comunicacion
de los resultados. El primero hace referencia al descriptivo, el segundo, tiene que ver con lo
interpretativo, atendiendo las siguientes explicaciones, el etoGgkefcciona los hechos,
acontecimientos, vivencias Unicas del grupo focal tratando de ubicar las situaciones que ayudan a
dar sentido al objeto de investigacion, para el caso, son las concepciones de los docentes frente a
la fluidez lectora.

A continuacid, se precisaran situaciones tomadas de las observaciones a los docentes y
estudiantes de la IE Naranjal, municipio de Mofitos, Cérdoba. La matriz de articulaciéon (Tabla

7) da cuenta de los aspectos que el etnografo establecio para llevar cabo su Observaci
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privilegiando como un hecho preponderante que las concepciones surgen de las relaciones
vinculantes, en las relaciones interpersonales, la evaluacion de las estrategias y la planeacion
desde el curriculo publico y oculto.

A continuacion, se precisaethos de significacion.

Tabla7
Matriz articuladorale la técnica de la observaciéplicada dos docentes

Articulacion de la coherencia entre las relaciones del docente con sus estudiantes

Area Tematica
Lectura
Realidades observadas

¢, Como los docentes de basica primaria desarrollan sus actividades académicas en el aula de clase

Tiempo de observacion
4 meses

Revision de los patrones observados

Se aplicaron 30 formatos de observacion
participante, regulados por rangos de tiempo
2 horas, apoyados en un trabajo de camapo,
numero de docentes observados fueron 9

Los docentes se muestran tolerantes, su r
Relaciones Interpersonale comunicacional es asertivo, se evidencia (
claridad el ejercicio de los roles

Las estrategias se apoyan en un model  En la actualidad es necesario hacer un trabi

conductista, en donde hay un modelagdet mixto, es decir, que no se puede desarrolle

Estrategias Implementada: estudiante imita, este tipo de estrategiar  todo el contenido programatico apoyado er
estimula que se desarrollen plenamente | estiategias conductista, ya que esto no es

competencias académicas coherente con la evaluacion y la planeaciol

Los docentes usan formatos cerrados, tip
evaluacién pruebas saber, que exigen [i
lectura critica, interpretativa y prospective
Métodos de Evaluacion evidenciado unauptura entre el modelo qu
es de enfoque constructivista, las estratec
modelo conductista y a la evaluacién que
desarrollista

En este punto llama la atencién que es
necesario que se revise la planeacion frente
modelo y enfoque que sustenta elyacto
educativo institucional

Fuente: Elaboracion propia. (2022).
Fase 1: Momento descriptivo

Conformea lo planteado pdpel Rincoén, (1997, p. 82xdvierte que el informe
etnografico debe incluir suficientes detalles descriptivos para que el lector conozca lo que pasé y
como paso, y se sienta trasladado a la situacion social observada.

En virtud de estcel informe pretende describir con claridadlces la fundamentacion
tedrica y empirica que apoya el trabajo, qué significO esa experiencia para los actores

involucrados y qué representan los resultados obtenidos.
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Desde esa perspectjs® puntualiza que en el proceso de observacion se sustentan en
principios de seleccién de hechos o situacionastdeés para el fendbmepeventoporla cual el

etnégrafo selecciona las categorias sociales y tedricas previas sobre la realidad objeto de estudio.

Figura 14
Fase Descriptiva de la Etnografia

Se realizan registo por medio | El investigador construye su
de fichas, audios, realidad, a partir de hechos y
grabaciones, con el propésjto | supuestos que surgen del
de crear el banco de datos entorno micro

Seleccionar las observaciones
con el fin de reflexionar
sobre los hechos

Se generan hipétesis ,
preguntas que dan sentido a
los datos obtendidos

Para lograr este nivel es
fundamental que el etnégrafo
transcriba con detalle toda |a

infomacién obtenida del

grupo de informantes

Posteriormente, se

Se conceptualizan y comienzan a aclarar dudas y
codifican las categorias responder preguntaas desfe
hechos concretos

Fuente Medina (2022)

Fase 2: Momento Interpretativo

En el parrafo anterior deace particular énfasis en lo concerniente al momento
descriptivq para luego dar paso al momento interpretativo, reconociendo la necesidad de la
incorporacion debdarsuficientes detalles descriptivos con el fin de reconocer los hechos y
situaciones denayor significadoEn tal sentidpse infiere que debe integrar con claridad la
fundamentacion teérica y empirica que apoya el trabajo, qué significé esa experiencia para los
actores involucrados y qué representan los resultados obtenidos para la testdhlgaida.

En este nivel se argumenta que la interpretacion es un planteamiento que facilita la
investigacion la interaccion entre lo empirico y légbico mediada por las teorids en este
nivel donde se declaran las conexiones y experienciasanstdrman la posicion de

investigacion y, en este sentido, producen nuevo conocimiento.
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En verdad, s en este punto donde toim@portanciala implementacién de las técnicas de
recoleccion de informacién y se visualiza las respuestas de los informantes clave.

3.4.3. Fases de la Investigacio#ccion reflexion

La investigacion accion es un método de investigacion cualigtivae busca fAcompr
y resolver probleméaticasspecificasl € u na c¢ o(HeendndeSampik@, Bednandez, &

Baptista, 2014, pag. 4B&n este casale los docentes de la IE Naranjal.

Para alcanzar los objetivos propuestos por la investigacion accidén es necesario la
participacion y colaboracion de todas las personas que integran el estudio, en busca de identificar
necesidadesstablecer aquellos aspectos que requieren transformarse con el fin de optimizar las
practicagjue requieremodificarse(McKernan, 2001 citaden Hernandez et al, 24} Del
mismo modo, la investigacion accion reflexién abre las puertasquaea decisiones acerca de la
formulacion de proyectos que aporten al mejoramiento dedaticagpedagogicas de los
maestros, para el caso de esta ingaston permitié la formulacion de una estrategia didactica
orientada a la cualificacion docente en los procesos de ensefianza de la fluidez lectora mediante el
uso de herramientas y materiales transferibles a los procesos de aprendizaje en los edridiantes
bésica primaria

Para llevar a cabo la investigacion accion reflexidmigedarorcuatro fases
contempladas eRaitan et a(2018)siguiendo un proceso en espiatas son: planificacion,
actuacion, observacion y reflexion.

Fase 1: Planificaion

El desarrollo de lanicro etnografiale aulaarrojo informacion importante que permitié
identificar la necesidad de implementar un programa de formacion a los docentes que se oriente a

la cualificacion en los procesos de ensefianza de la fluidez lectorgtjgredole a los docentes el
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reconocimiento de estrategias, herramientas y materiales que redunden en el mejoramiento de los
aprendizajes de los estudiantes en este componente de gran importancia para el proceso de
lectura.

Fase 2: Actuaion

Esta fase skeva a cabo a partir de la formacion docente brindada a los maestros
participantes, estableciendo un cronograma de trabajo queapastnecesidades de formacion
identificadas en las fases de la micro etnografia

Fase 3: Observaion

Esta fasestaestechamente relacionada con la fase de accién, descrita en el
acompafnamiento al aula de los docentes participaatesl! fin de observar, modelar y estudiar
las préacticas de autie los educadores. La informacion se recolecto a través de diarios de campo
einstrumentos disefiados para la observacion.

Fase 4: Reflexdn

Posterioral proceso de acompafiamiento en aula se dio paso a la reflexion de los docentes
siguiendo la tercera fase de la Metodologia de Estudio de Clases (MEC), en esta fase se hace
visible lareflexién de los docentes alrededor de la implementacion de las clases observadas,
propiciando asi ambientes de aprendizaje enriquecedores para estos. El desarrollo de este proceso
da oportunidad a los educandos de generar conclusiones y reflexiondssalspectos
positivos y por mejorar en su proceso de ensei&nizaste sentigse evidencia el impacto del
proceso que se ha adelantado en las aulésg el grupo de educadores asume la experiencia.

3.5.Poblacién y sujetos participantes
En esteestudio, se utilizan como fuentes primarias, participantes o cooperantes, también

beneficiarios de la investigacion para considerar su registro como un ambito emergente con qu
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indagar la tarea cientifica efecucion. Por consiguientia poblacion estaotnpuesta por los
docentes y estudiantes vinculados a la Institucion Educativa Naranjal, ubicada en la vereda con el
mismo nombre, perteneciente al municipio de Moiiitos, departamento de Cérdoba.
Las caracteristicas de la poblacion objeto de estudio ysidhalescritas en la
delimitacién y ambito del area problemética, tal carpresarHernandezSampieriet al.
(20149)qgui enes expresan como caracter2sticas de |
individuos que las conforman mantienen interacagaegulares y lo han hecho durante cierto
tiempo, b) representan una manera o estilo de vida y ¢) comparten creencias, comportamientos y
otros patrones, as2 como una finalidad com¥%no
Con respecto a los sujetos participantes, y atendiendo a &sobjde investigacion,
corresponden en este caso a los docentes y estudiantes del nivel educativo de basica primaria de

la Institucién Educativa Naranjal. Los sujetos participantes se describen en la siguiente tabla:

Tabla8
Poblacion Objeto de Estudio
Tipo de Total, de Instrumento de recoleccion de
No Poblacién muestra cooperantes informacion
Docentes de basica _ Entrevista semiest_ructurada y
1 Intencionada 8 cuestionario

rimaria . .
p Ficha de observacion

5 Estudiantes dbasica Intencionada 155 Prueba de rastreo
primaria

Fuente: Elaboracion propia (2022)

En la tabla 9 se puede evidenciar comoresténpuesta los sujetos participantes

correspondientea los estudiantes de basica primaria.

Tabla9
Relacion de Estudiantes por grado
Grado N° Estudiantes Nifios Nifias
Preescolar 20 10 10
Primero 23 15 8

Segundo 30 19 11
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Tercero 25 14 11
Cuarto 27 11 16
Quinto 30 13 17

Total 155 82 73

Nota: Fuente: SIMAT (2022)

3.6. Categorias de andlisis

Con el fin de facilitar el proceso de andlisis e interpretacion de la informacion recolectada,
se establecieron unas categorias a tener en cuenta al momento de analizar e interpretar los datos
obtenidos. Schettini & Cortazzo, (2015) plantgae las categtas dan cuenta de aquellos

parametros de tipo conceptual que aporten a la recoleccidn, analisis e interpretacion de la

informacion.

En consonancia con las preguntas de investigacion y los objetivos formulados, se
desprenden las siguientes unidades désaméaonsolidadas como categorias de estudio con sus

correspondientes dimensiones e indicadores:

concepciones y
practicas del
docente para la
ensefianza de i
fluidez lectora a
estudiantes de

etnografico, las
concepciones de

ensefanza de l¢
fluidez lectora

Tabla10
Sistema de Categorias
Pregunta de Obijetivo Objetivos . : L .
Investigacion General Especificos Categorias Dimension Indicadores
Interpretar las
concepciones
Analizar que poseen los Modelos
mediante un docentes de la Concepciones  Aprendizaje constuctivistas
¢ Cudles son las método basica primaria P b P J Modelo conductista
sobre la Modelo social

los docentes de
la basica

primaria frente

a la enseflanza

Caracterizar el
proceso de
fluidez lectora

basica primaria o 12 fluidez de Iec_tora de Io§ Fluidez Precis_iqn
IE Naranjal estudiantes de ¢ Proceso Automaticidad
o lectora en la IE lectora ;
municipio de Naranjal a 5 grado de Prosodia
Mofitos municipio de educacion
Cérdoba? P basica de la IE
Mofiitos -
Cordoba. DI_\IarianjaI. c :
<
isefiar una oncepciones 3 Objetivo de
estrategia Fluidez Relacidn )
o construccion
didactica que lectora
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mejore la
fluidez lectora
con el fin de
ofrecer a los
maestros las
herramientas y
materiales
necesarios pare
entrenar este
proceso en
estudiantes de
basica primaria
de lalE
Naranjal
Implementar
una estrategia
didactica que
abarque
actividades pare
desarrollar de
manera conjunte

entre docentes, Estado de los  Formacion docente
estudiantes, Evaluacion aprendizajes Acompafiamiento er
directivos implementacion aula

escolares para ¢
fortalecimiento
de la fluidez
lectora en la
educacién
basica de l4E
Naranjal

Fuente Medina (2022)

3.7.Técnicas e Instrumentos de Recoleccién de Informacion
Debido que la investigacidn se llevd a cabo en dos fagesiiara, correspondiente a las
fases relacionadas con la investigacion documgntalsegunda, a la investigacién etnogréfica, a

continuacion, se presentan las técnicas e instrumentos utilizadas en cada una de las fases

propuestas.
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3.7.1. Técnicas e instrumentg de la Investigacién documental

Andlisis de contenido: Es una de las técnicas mas utilizadas y de mayor prestigio, pero no
exclusiva de la investigacion documen@itiz, (2015 s e fal a que HAper mite des
estructura interna de la comunicacion gahtexto en el cual se produce la informacion (p. 73).

En esta técnica se sustentan las variables, su definicion, limitacidn, caracteristicas y
evolucion en diferentes contextos y esta apoyada en fuentes tales como articulos, tesis, y
documentos institucimales. Esta permite una compresion amplia, pero bien definida de las
condiciones particulares y evolucién del fenédmeno observado.

A Instrumento: Hoja de codificaciéon

3.7.2. Técnicas e Instrumentos de la Investigacion Etnografica

El método etnogréfico provee dariadas técnicas e instrumentos para la recolecciéon de
la informacion, que posteriormente facilitara verificar los resultados, aplicando el proceso de
triangulacion. En este sentido, las técnicas aplicadas fueron la observacion participante, la
entrevisa semiestructurada y grupos de discusion.

Observacion participanteentre las técnicas de este corte esté la observacién en la cual,
de forma explicita, se confronta lo establecido por los autores desde su enfoque y las condiciones
gue expone el grupo focal. Esta, sin duda, fue de ayuda invaluable para contrastarygompara
definir las condiciones especificas del grupo focal.

La observacion participante es la principal y mas caracteristica de las técnicas de
obtencion de la informacion utilizadas en la etnografia. Su objetivo fundamental es la descripcién
de grupos socias y escenas culturales a través de la vivencia de las experiencias de las personas
implicadascon el fin de captar cémo definen su propia realidad y los constructos que organizan

sumundo (Del Rincon, et al., 1995, citado por Bisquerra, 2004)
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A Instrunento: diario de campo

Cuestionariosestos sin duda ayudaron a definir por medio de descriptores situaciones
concretas que son propias al fendmeno observado. Fueron apidaaloss de la mediacion de
las TIC con ayuda de un formulario de Google Formnsvirtiéndose en un medio valido para
recoger impresiones y opiniones de los docentes, en razén de profundizar sobre las variables que
definen el fendbmeno de investigacion. (ver anexo B)

A Instrumento: cédula del cuestionario

EntrevistasemiestructuradaEsta se le aplicé al docente para establecer las opiniones de
los docentes frente a las concepciones que tienen ellos sobre la fluidez lectora de los estudiantes,
hecho de significacion, ya que permitié verificar el conocimiento solutefilaicion,
caracteristicas, cuales son las estrategias que se utilizan para estimularlos, el tipo de recursos que
son utilizados en sus practicas cotidianas, aspecto que se tiene en cuenta para la evaluacion. Esta
se aplicé en sesiones de 40 minutos & gradticipante (ver anexo A)

A Instrumento: guia de la entrevista

Grupo de discusiorf-ue realizado para evaluar la estrategia didactica implementada con
los docentes de béasica primaria, con el fin de verificar las apreciaciones del grupo de educadores
frente al desarrollo de la estratedia.reflexion estuvo orientada a resaltar los aportes que la
implementacion de la estrategia genero en los docentes y al igual sobre la metodologia para el
estudio de las clases.

A Instrumento: plan de trabajo

Prueba digndstica de rastreo sobre fluidez lectora (FE3ta prueba, de tipo
diagnéstico, se ocupa de verificar caracteristicas sobre la fluidez en la lectura en condiciones

especificas sobre precision, prosodia (fraseo, entonacion y expresion) y la velocidadadec
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uso de los signos de puntuacion, ademas permite identificar si hay signos de omisiones,
confusion entre otros aspectos de interés. Contribuy6 a evaluar las condiciones que presenta los
nifos, nifias al momento de realizar su lectura en voz altaegkssoren dos sesiones, bajo
condiciones de regulacion, de tiempo y espacio. (ver anexo D)

A Instrumento: test

3.7.3. Proceso de Recoleccion de Informacion

Para recoger a informacion se la aplicaron técnicas e instrumentos de la siguiente manera.

Exploracién Consistié en definir las condiciones y caracteristicas de la institucion y el
grupo focal, con el fin de establecer las coincidencias con las variables seleccionadas para los
propasitos de investigacion. Por lo cual, fue pertinente realizar observacieuwsones con las
autoridades educativas y padres de familia, para lograr los consentimientos informados y cumplir
con los requerimientos que este tipo de accionar demandan.

InteraccionesEn este nivel se determina el cronograma de trabajo con eldefide las
fechas para la aplicacion de las técnicas e instrumentos establecidos, para lo cual se aplicé el
cuestionario a los docentes, posterior a la prueba de rastreo diagndstica de fluidez lectora, la
entrevista. Adicional a esto, se realizo la réngile tipo documental, se hicieron los ajustes
surgidos en las interacciones del sujeto y objeto dentro de la investigacion, con el fin de realizar
las tabulaciones andlisis y formular el informe final de investigacion.

3.8.Validacion de los instrumentos

En la presente investigacion se disefiaron dos instrumentos que requerian ser validados
para posteriormente aplicarlos al grupo de participantes de la investigacion, estos fueron el
cuestionario y la entrevista semiestructurada. Ambos se sometieron a laidmaldkatres

expertos para evaluar su suficiencia, claridad, coherencia y relevancia.
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El perfil de los expertos seleccionados estuvo enfocado a docentes que manejaran
conocimientos dentro de area de lengua castellana, con estudios de posgrado, maestria o
doctorado, y que en lo posible estuviesen o hubiesen estado vinculados al programa Todos a
Aprender.

El objetivo de la validacion consistia en revisar los items planteados en cada uno de los
instrumentos y determinar si la cantidad de item y preguntasndisim al propdsito de la
investigacion y los objetivos planteados.

Finalizada la etapa de revision y contando con los aportes de cada uno de los expertos se
procedio a realizar las correcciones, sugerencias y disefio final de los instrumentos para, por
ultimo, aplicar a los participantes. En la siguiente tabla, se muestra el juicio dado por cada uno de

los expertos para los instrumentos evaluados.

Tablall
Juicio de expertos

Juicio del experto

Experto Cuestionario Entrevista
Experto 1 Complementar Complementar
Experto 2 Aprobado Aprobado
Experto 3 Aprobado Aprobado

Nota: Fuente: Medina (2021)

3.9. Triangulacién
La triangulacién es un proceso que permite confrontar diferentes datos, técnicas, teorias y
métodos para la validacion de una investigacion. En este sentido, autores como Denzin (1990,
citado por Aguilar & Barroso, 2015) ladefme o mo dAl a apl i caci -n y comb
met odol og2as de | a investigaci -estecaso,celel estudi
fendmeno que se quiere estudiar esta relacionado con las concepciones que poseen los docentes

frente a la ensefanza de la fluidez de lectura.
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A partir de lo anterior, y para efectos de esta investigacion, se escogi6 la triangulacion de
datosue fAhace referencia a | a utilizaci-n de di
sobre una recogida de datos que permite contrastar la informacion recabada (Aguilar & Barroso,
2015). En funcion de lo planteado, las técnicas e instrumentos apliwasldrindaran una vision
amplia del fendmeno estudiando, atendiendo asi al abordaje teérico planteado en la investigacion.

Figura 15
Triangulacion de Datos

Grupo de
discusion

Fuente:Elaboracién propia
3.10. Proceso de Analisis de l&nformacion
El andlisis de los resultados se hizo siguiendo cuatro momentos especificos, los cuales se

presentan en la siguiente figura:

Figura 16
Momentos del Proceso de Andalisis de la Informacion
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AAplicacion de la -

Alnmersién al

entorno i L técnica de rejilla d e o
o \Transcripcion de o ; Aldentificacion de
AR?COP”G‘.Q'O“ de los instrumentos d %%?22'% ('ig'ég)s y categorias
Informacion recoleccion de 10 emergentes

informacién

Fuente: Medina (2022)

La rejilla deanalisisesun instrumentanuy flexible que puede adaptarse a diferentes
areasConsiste en una tabla que permite regisgagun las categorias del estudio y sus
respectivas dimensionama sintesis de las respuestas obtenidas por losgentes en los
instrumentos de recoleccion de la informacion aplicagdaslgdo de cada respuesth

analisis de esta en contraste con los conceptos y teorias abordadas.
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4. Capitulo IV
4.1. Resultados

En este capitulo se analiza e interpreta la informagmidéducto del trabajo de campo
realizado en el marco del presente estudio cientifico. Se estructura desde cuatro partes
fundamentales, preparadas de acuerdo con los objetivos especificos de la investigacion, que
hacen comprender al lector como se desarsblibétodo de manera explicita, dando respuesta al
segundo momento de las fases de la etnografia que es la interpretacién.

4.2.1 Parte: Interpretar las concepciones que poseen los docentes de la basica primaria
sobre la ensefianza de la fluidez lectora.

Los resultados relacionados con esta primera parte responden al primer objetivo
especifico planteado en la investigacion. En esta etapa, fue necesario la aplicacién de dos
instrumentos al grupo de docentes participantes, el cuestionario y la entrevista setmniada.

Ambos, y debido a la emergencia sanitaria COVID 19, fueron aplicados a través de la
mediacion de la TIC, haciendo uso de plataformas como Meet, para la realizacién de la
entrevista, y de la herramienta de formularios de Google, para la aplidaticuestionario. En
la tabla 2 se relacionan los datos de la aplicacién del cuestionario.

Resultados del cuestionario

Tabla12
Ficha de Aplicacion Cuestionario
Zglrilggg édne Enero de 2021
Hora Segundisposicion del docente
Lugar Formulario de Google
Muestra 8 docentes de educacién basica primaria.
Objetivo Generar un espacio de reflexion sobre las concepciones que los profesores tienen

fluidez lectora a partir de su formacién, su experiencia personal y su practica pedag
Duracion 40 min




104

El enlace para contestar el cuestionauni® énviado a los docentes posterior a la aplicac
de la entrevista.

ERY

Observaciones

O B B o

‘mpouLe ®c0av0 E wmosa © @ oem

(| e R

a docente para la >
ectora en basica primaria. 1,

| . o A § .

Concepciones y
dela
nario Docente

Evidencias

EoPREs Pescdavenn ee . o EPEAEsPesdavenn

Nota: Fuente: Medina (2021)

Tabla13
Matriz articuladora de la técnica de cuestionario sobre fluidez lectora

Articulacién de la coherencia entre las relaciones de los estudiantes con la lectura

Area Tematica Tipo de Instrumento
Lectura Cuestionario
Tiempo de aplicacion
2 semanas
Revisién de los patrones evaluados.
Categorias emergentes item delcuestionario Andlisis

1. ¢ Cémo calificaria el nivel de
fluidez de lectura de sus
estudiantes?

De acuerdo con el analisis se explicita que

Concepciones evaluativas sobre la
nivel de los estudiantes es bésico

Fluidez lectora

o . ; Qué utili i i El analisisarroj r muy util
Desempefio dentro del area 2 ¢Qué utilidad tline la fluidez analisisarrojo queeste p QCQSO es muy ut
lectora? para el aprendizaje

3 ¢ Qué tan importante considera le
La fluidez y el proceso de aprendiza  fluidez lectora en los procesos de . El andlisis arrojo ques muy importante.
aprendizaje?

4 ¢ Cudles son los principales
problemas que ha identificado dentr
Lectura de su area de desempefio en sus La lectura es lenta y fragmentada
estudiantes, relacionados o asociad
con la fluidez de lectura?
5 ¢La fluidez de lectura influye en e
uso del lenguaje y desarrollo person
La lectura ayuda al desarrollo y social de los estudiantes  La
Personal fluidez de lectura influye en el uso d« Totalmente de acuerdo
lenguaje y desarrollo persalry social
de los estudiantes

Fuente: Elaboracion propia. (2022).

Al realizar el analisis de los resultaggsatendiendo a la matriz articuladora (ver tat3pa 1
se puntualizague,en cuanto al desempefio dentro del §rebe acuerdo con lapinion del

docenteade la basica primarj#os estudiantes evaluados estan en un nivel bagcacuerdo con
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el decreto 1290 del 20G®EN, 2009) el cualreglamentda evaluacién del aprendizay
promocion ddos estudiantes des niveles deeducacion basicamedia, y establece unos
criterios sobre el desempefio académico

Con base en lanterior se describe que los estudiantes no realizan de forma espontanea
las actividades asignadgsguerequieren el acompafnamieradicionaldel docente ya que en la
realizacion de sus actividades se observan temerosos, irritables y de forma reiterativa imierrumpe
0 abandonan las actividades académicas, hecho que reafirma un modelo conductista que en
ausencia del guia no se puede hacer con éxito el ejercicio asignado.

La denominaciérdesempefio basigeentiendecomo lasuperaciérdelos contenidos
necesarios erelacion corlas areas obligatorias y fundamentales, teniendo como reférente
estandares basicos, las orientacioniseamientos expedidos porMEN y lo establecido en
el proyecto educativo institucional.

Perq existen otros criterios que son necesa mencionar como el superior y atfoe
para el caso del estudiante evalyadnse encuentran en estos concepaxdn por la cual se
argumenta que el nivel en que se encuentran necesita una mayor estimulacion y esfuerzos para
mejorar su desempefio

Al respetpde acuerdo con el analisis de la observadamestrategias implementadas no
ayudan a estimular el interés de los estudiantes por aprender, ya que son repetitivas, monoétonas y
esto hace que no se exploren otras posibilidades préleticagpedagodgicas.

Con relaciona la utilidad de la fluidez lectora en el aprendizaje, se evidencia que los
educadores consideran que es fundamental, que es la base para que se puedan desarrollar las otras
asignaturas, pero en la actualidad, se identificandsegbe denotan que los estudiantes, no les

agrada leer y se observan con dificultades en esta actividad.
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Al respectode laCalle, et al. (2019)precisan que cuando no hay una actitud hacia la
practica lectora el estudiante no logra desarrollar su tdabilile los rasgos directos o predictores
gue estan relacionados con la adquisicidn de la ledtargue quiere decijue la decodificacion
se hace sin esfuerzo y de manera automatica, la prosodia es gogaildetzor se vale de
recursos que lo conllemea una vision global del texto, pero no llega a la lectura critica,
generado asiserias afectaciones y problemas en el aprendizaje.

En cuanto al indicador lector, los docentes consideran que es muy importante, pero se
observa en el desarrollo de [@sadicasque no hay claridasiobre cudles son las estrategias que
estimulan su aprendizaje, sobre todo en los grados de segundo y mreslas nifios presentan
confusionestranspolanomiteno desconocen el uso adecuado de los signos de puntuaciones,
situacion esta que sin duda afectard la fluidez lectora.

De manera semejanionsideran que su ayuda es invaluable para el desarrollo personal,
pero al momento de abordarlos no tiene clargtdme como hacer un entrenamiento mayormente
eficiente.

En consonancia, autores coiRasinski, (2004)explicitaronlas afectaciones que esto
desencadena para al aprendizaje, cuando descr |
si los estudiantes p@h aprender a decodificar palabras con precision, tendrian éxito en la
l ectura de t3I.xto i mpresoo (p

Si bien es fundamental que los estudiantes codifigudecodifiqua, el proceso lectoes
mas que es@or loquees fundamental que estimulen etgrocimiento de la palabra con
precision, su significado dentro en el texto, interpretadapresarlalo queconjuntamente
permite una compresion adecuada. Adici@nallo,el autor amplié y planteque la prosodia y la

fluidez se conectan con la corapion.
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Con relaciona lo descrito, es pertinente hacer una claridad frente a varios puntos en
cuanto al nivel, basico, esto respaldado por el uso de estrategias conductista, ya que el docente de
antemano predice lo que va a pasar y el estudiante no seaesmconseguir mayores objetivos
en relacién a que la lectura es fundamental

Pero dentro del analisis se evidencia que el manejo que se da no destaca esa importancia
es decir, se planea y ejecuta como todas las détnésantoselia bueno revisar @otros
aportes se le pueden hacer para mejorar el desempefio en el areacporgueen lo platea
Rasinski, (2004)es necesario cambiar las concepciones que el docente tiene para lograr que se
mejore el procso en las practicas cotidianas,ieferenca de lo descritoes fundamental que se
hagan importante ajuste en las estrategias conductistas y se puedan proponer una novedosas que
estimulen la curiosidad.

Al respectoPehaene afirma qua nifio escuriosopor naturalezay parece que etlocente
envez de estimular este potencial cognitivo se encagdjendarlo, encasillarloy enlos casos de
mayorcomplejidad Icelimina con sus actividadespetitivas monotonas. Esto es importante de
analizarpuesqued evidenciaddo que opinatospo f esores consul tados, qu
pl anear y ensefar es eminentemente conducti st
la adquisicion de la lectura.

Resultados de la entrevista

Siguiendo con el nivel interpretativo, se aplicé una ent@gisiiestructurada, con el fin,
de indagar sobre las concepciones de los docentes de la basica primaria, en relacién con la
ensefianza de la fluidez lectora. Para lo cual se formul6 un disefio que permitié ejecutar de forma

exitosa dicha actividad (Ver Figuds8).



Figura 17

Ficha de Aplicacién Entrevista Semi Estructurada
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Fecha Enero de 2021

Hora Segun la disposicion del docente

Lugar Sala Meet de Google
Muestra 8 docentes de basica primaria

- Identificar como lagoncepciones que poseen los docentes de basica primaria sobri
Objetivo : ! o P
fluidez lectora se ven reflejadas en sus practicas pedagdégicas.

Duracion 40 minutos

Observaciones

Evidencias

Nota: Fuente: Medina (2021)

Figura 18

Proceso de Disefio de la entrevista

Sebrindda los docentes un espacio ameno y de confianza para el desarrollo de la ent

Identificar como las concepciones que poseen los docentes de basica primaria s

fluidez lectora se ven reflejadas en sus practicas pedagoégicas

bbre la

Delimitaciondel area

Delimitaciondel ared

Analisis de hallazgo

temética tematica
- Aplicacién de la P
Revision gntrevista ala Analisis de
bibliografica muestra hallazgo
Formulaciénde : Socializacion de
las preguntas Observaciones los hallazgos
Revisiénde juicig Estructuraciorle
de expertos la matriz de
prueba piloto coherencia

Fuente: Medina (2021)
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A continuacion, sexplica el procedimientque se establecio para el andlisis del

instrumento, evidenciando la matriz de articulacién de categorias y subcategorias aplicando la

rejilla de andlisis.

Tabla 14

Rejilla de Analisis Categoria 1i Entrevsta

Categoria 1: Concepciones sobre Fluidez Lectora

Dimension .
1 Indicador 1.1 Resultado P1| Resultado P2 | Resultado P3 Resultado P4
Proceso por el
cual elnifio lee | Es cuando el Forma en que los
de una manerg nifio lee estudiantes hacen la
Forma o . T
b adecuada, silabas y lectura sin ningun
manera agil . :
. teniendo en palabras de | cancaneo, gagueo, sin
que tiene el : . .
nifio para leer cuenta signos acuerdacon | de manea abierta y sin
‘| ortograficos y su necesidad de estar
leer de manerg conocimiento deletreando.
répida
... | Resultado P5| Resultado P6 | Resultado P7 Resultado P8
Conceptualizacié -
Capacidad
Esta basada e Forma como el 9Y€ tiene
la expresion, . . cada Es cuando el nifio o la
) nifio maneja la ' )
por ejemplo, la lectura que se estudiante | persona hace la lectur:
lectura en la realizg de para leer de un texto en el tiemp
expresion oral, manera correctamentg apropiado, con rapidez
expresion y también con precision y con
constante y queg . .,
verbal y en los interpretar lo expresion.
2 sea clara .
conocimientos, gue esta
Concepto leyendo.
de fluidez Indicador 1.2 Resultado P1| Resultado P2 | Resultado P3 Resultado P4
lectora Loselementos Los
son: empezar .
> elementos | Un elemento nesario
Los elementos|  con el nifio e se ara que el nifio
que se deben| desde tempran qt yparaq :
consideran eq desarrolle la fluidez es :
tener en cuenty  edad, hacer tener buen través de la practica
son el tipo de lecturas . b .
o material donde todos los dias
lectura, como | dirigidas, hacer didactico haya un espacio dentrc
cuentos, mitos lectura de AN Y P o
; . también del | de la clase y el nifio est
narraciones. | palabras, 6sea medio. sal6n leyendo
Elementos de la trabajar la parte ' '
. letrado
fluidez lectora lectora.
Resultado P5| Resultado P6 | Resultado P7, Resultado P8
Los elementos Uno de los Los elementos
. En el desarrollg )
en la fluidez - elementos | necesarios antes de qL
en la habilidad| . S )
lectora importantes el nifio consiga la
. de la lectura eg .
primero deben| " es el fluidez lectora deben
. importante la L i
ser explicar el ; conocimiento saber decodificar o
escritura, la .
tema, para que . de las descifrar palatas, los
ortografia, el . .
haya un . diferentes sonidos, luego de
sonido que se .
desarrollo letras, conseguido esto, debe
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eficaz enlo | emplea en cadi sonidos, eslg obtener una lectura
gue se esta letra. parte basica automética de las
leyendo. para empezal palabras.
con la fluidez
Andlisis

Indicadores

Comentarios

Conceptualizacion

manera clara y precisa.

Los docentes reconocen algunos elementos que dan cuenta de la definicion
constructo de fluidez dectura, pero, aun no existe unificacién de este conceptc

Elementos de la fluidez

Las respuestas dadas por los participantes se alejan en gran medida de los ele
componentes de la fluidez de lectura, teniendaenta la literatura que identifica
tres componentes como son la precision, automaticidad y prosodia. Puede note

lectora . . . .
en el discurso de alguno de los participantes esta presente uno mas que otro,
se identifican como elementos o componentes daitiet.
Dimension :
5 Indicador 2.1 | Resultado P1| Resultado P2 | Resultado P3 Resultado P4
Si, porque de| . :
. . ' Si, en mi caso mando ¢
Si, esté presentq acuerdo con e . : . ¢
investigar en ciertos
Si, porque se en lamanera en| - tema gue se libros, también cuando
’ ; la que nosotros esti ’ :
manejan : les estoy dictando a los
muchos hacemos las trabajando estudiantes yo les digc
actividades todog hay que llevar, .
conceptos . . gue me repitan lo que
los dias con los| los materiales X
sobre la . i hemos escrito, entonce
estudiantes en lg para que ellog . .
lectura P A i ahi ellos a través de es
préactica de la | identifiquen lo ; X
mismo escrito van
lectura. que seva a
. leyendo.
trabajar.
Resultado P5| Resultado P6 | Resultado P7 Resultado P8
Si, desde el
Articulacion momento en qu¢  Si, como
de la fluidez . I ian n
lectora en lal Presencia o grsneztzu;n?ost,e; r?r?‘n(;eriz:eeg?je
L ausencia Si, en el . Pe P
planeacion reparador de identificar lo que| las labores
de aula prep son las vocales, mas
plan de aula | .
uno plasma lasconsonantes; importantes | Si, porque en el plan de
ahi la base en el momento| que el nifio | aula que desarrollamos
fundamental en que ellos | aprendaalee|l no solamente en las
ol ' tienen un de forma clases, sino en todas le
S conocimiento de correcta. areas, se trabaja la
seguimiento, | . e it
identificacién de Nosotros produccion textual, la
lo que uno va . S
sonidos y letras, tenemos un | comprension de lectar
a hacer con el ~
Y acompafiadas | proyecto de
nifio en el :
por vocales, lectoescritura
aula.
cuando ya y esta desde
formamos grado
silabas y preescolar
palabras
Andlisis
Indicadores Comentarios

Presencia o ausencia

Dentro de las respuestas dadas por los docentes se puede identificar que €
manifiestan que el abordaje de la fluidez de lectura si se encuentra presente en
de aula. Sin embargo, si nos adentramos un poco mas en las respuestas dac
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estos, pdemos identificar que ellos se refieren a procesos diferentes a las habil
necesarias para la instruccion de la fluidez y se acenéaal desarrollo de otras

habilidades de la competencia lectora.

Nota: Fuente: Medina (2022)

Tabla15

Rejilla de Analisis Categoria 2 Entrevista

Categoria 2: Practica docente para la ensefianza de la fluidez lectora

Dimension
1

Indicador 1.1

Resultado P1

Resultado P2

Resultado P3

Resultado P4

Estrategias

Comprensién
de cuentos a
través de
talleres o guias
construccion de

textos.

Practica de
lectura de
textos cortos,
revisando lo
que es
pronunciacién
de las
palabras, tene
en cuenta los
signos @&
puntuacion,
practicar la
lectura varias
veces, lecturas

dirigidas.

Lectura de
cuentos, y a
medida que se
va leyendo se v@
preguntando al
nifio para que
tenga atencién
de lo que esta
leyendo.

Cuando trabajamos e
el area de
humanidades los
mando a la bibtiteca
a que consulten
libros. Entonces yo
los mando a que ello:
busquen un cuento y
me lean ese cuento,
estudiante por
estudiante después d
haber hecho una
prelectura.

Resultado P5

Resultado P6

Resultado P7

Resultado P8

Bueno, cuandd

de . .
~ Tipo de estrategial empezamos & Bueno, en el
ensefianza ' trabajar una :
de Ia (conductistas o Pues la letra la Yo tengo la desarrollo de mis
. constructivistas) s : politica que el clases trato en lo
fluidez estrategia digo prmera nifio aprende osible, en todas las
lectora yo que estén ur| estrategia es y ap P '
poco basadas e que se haciendo, la clases, tanto de
lo que el implementa Unica manera | lenguaje, matemética
maestro vaa | todos los dias| = 9Y€ el nifio y naturales, en todas
brindarle al es llegar al tenga fluidez es| las &reas, de trabaja
estudiante. Por| aula de clases Igyendo, yo . actividades que
ejemplo, se y pregunta a siempre digo | involucren la lectura.
coloca un texto| los estudiantes Y€ Para leer s¢ Cuandq ,hago la
. lee lo que sea, planeacion, en la
con las partes| por lo visto el L o
de la planta dia anterior entonces es de| actividad inicial, que
entonces el ni’ﬁ( Cuando eI. forma repetitiva,| es la de motivacion,
! . leer y leer exploracion de
de ahi va a leell estudiante ya y Y P
las partes de I aprendi6 por preguntar al | saberes, generalment
planta ejemplo la estudiante que| trato de encontrar uni
' letra, ya se entendio. donde se pueda hace
' una lectura.
pasa a la parte
practica
Analisis
Indicadores Comentarios

Tipo de estrategias

En primer lugar, puede identificarse que las estrategias planteadas por los dot
apuntan mas que todo a la comprensién de lectura. Otro tipo de estrategias y
relacionan con algunas de las estrategias mas abordadas para el fortalecimien
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fluidez como la lectura en voz alta, la lectura repetida, en parejas y guiada, se

solo en la lectura del texto sin contemplar los otros aspectos que son necesari

alcanzar un adecuado nivel de fluidez en los estudiantes, llegan a volversena®!
y sin generar interés en los educandos.

Dimension .
5 Indicador 2.1 Resultado P1 | Resultado P2 | Resultado P3 Resultado P4
Proyeccién de . En mi caso tengo la
Recursos Materiales . .
lecturas en el ; o biblioteca ahi en la
. como libros, fisicos, aulas
video vean, . ) espalé de los
copias, letradas, libros .
lectura de A estudiantes, contamo
.y periddicos, entre textos ;
imagenes, textos afiches. textos| excelentes para SO0 los libros entre
en las guias, ' es p textos y una variedac
entre textos. los nifios. :
carteleras. de otros libros.
Resultado P5 | Resultado P6| Resultado P7 Resultado P8
Tenemos los Pues los libros que
Recursos libros entre tenemos en la
para la textos, también biblioteca, en el
ensefianza| Clasificacion de Utilizo nos mandaron | material que yo pued;
de la recursos Libros entre laminas libros de escuelg conseguir en internet
fluidez textos, tenemos| visuales, asi | nueva, ahi se | Cuando usamos las
lectora materiales, por | por ejemplo encuentra una Tablet hemos
ejemplo, que ya| ellos hacen cantidad de trabajado los
se han hecho en lectura 'y lecturas, audiocuentos paraiq
el preparador y | tienen fluidez | también recient¢  ellos escucheny
materiales del de lectura a nos donaron vayan aprendiendo
campo. través de las | unos libros de | como se lee, como si
imagenes. cuentos, y hos| lleva la entonacion,
dieron unas como se hacen las
biblias pausas al escuchar
ilustradas. €S0S cuentos.
Andlisis
Indicadores Comentarios

Clasificacion de recurso

Los recursos usados por los docentes correspondetitadssmpresos que han sid

donados a la institucién, otro grupo de docentes crea sus propios recursos ya !

materiales que consiguen en la biblioteca o en internet, como también el usc
material electronico como los audiocuentos.

Fuente: MedinaZ022)

Tabla16

Rejilla de Andlisis Categoria 3 Entrevista

Categoria 3: Evaluacion de la Fluidez Lectora

Dimension
1

Resultado P3

Resultado P4

Instrumentos

para evaluar

la fluidez
lectora

Bueno, le hago

En el momento

Indicador 1.1 Resultado P1 Resultado P2
. Bueno el tipo de
Aca nos han | . P
ensefiado m_sf[rumentos que
utilizo para hacer
mucho sobre L
Tipo de eso de la seguimiento
. S viene siendo
instrumentos rabricay se )
leva ese €COmo un registro,
donde yo voy
proceso X
> regstrando los
también en el
avances que los

pequefios dictadog
le coloco dibujos
para que coloquer
el nombre de cadg
dibujo o que hagar
un dibujo alusivo 4
un temay que ello
expliguen, despué

que yoestoy
haciendo eso no
llevo una ribrica
como en si, que
estudiante lo hizc
bien, lo hizo
regular, lo hizo
mal, sino que
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observador del
estudiante.

nifios han tenido,
las dificultades
que tiene, dénde
debo reforzar,
para mejorar, 0
sea, es como
especie de una
fichadonde yo le
voy haciendo a
ellos el
seguimiento para
darme cuenta de
donde esta la
dificultad

gue hagan eso sal

cada uno a explical

lo que ellos estaba
haciendo.

MAas 0 menos yo
voy captando en
mi mente voy
viendo ah fulano
de tal tiene
problemas,
fulano de tal hay
gue hacerle un
refuerzo

Resutado P5

Resultado P6

Resultado P7

Resultado P8

Si se utiliza un
elemento,
porgue
nosotros pues
al nifio se le
puede dejar po
decir algo, se lg
marca un libro,
una actividad,
tengo un en un
libro para que
el nifio
practique la
fluidez lectora,
mas queodo
son los
materiales que
hay en el aula

Si, se utilizaron
las fichas,
evaluaciones
escritas, ellos
manejaban un
estilo de acta par
la edad de ellos.
utilice con ellos
la asignacion de
actividades, los
juegos,
implemente los
Juegos, la
participacién en
el aula, mas que
todo eso fue lo
que utilice, los
dictados, la
escritura. pues e
instrumento fue lg
evaluacion como

tal.

Si, tenemos un
formato, dentro de
proyecto de
lectoescritura
tenemos un
formato donde est;g
rapidez verbal.
Acentuacion la
parte de
comprension.
Entonces, ahi tl
calificas de 1 a 10,
qué tal lo hizo.

Pues digamos
que la
evaluacion,
cuando hacemos
la evaluacion no
solamente que
sea de forma
escrita Sino de
forma oral y las
anotaciones que
voy llevando en
mi libreta, donde
el niflo puedo
decir que el nifio
ha mejorado, si
el nifio supero
esta dificultad y
le falta esta otra

dificultad,
digamos que
podria ser algo
parecido a una
lista de chequeo

Andlisis

Indicadores

Comentarios

Tipos de instrumentos

estudiantes.

Puede evidenciarse dentroalgunas de las respuestas dadas por los participant
instrumentos como listas de chequeo, fichas, rubricas. Sin embargo, en su mayt
docentes confunden el seguimiento con el proceso de evaluacion, manifestando

en las evaluaciones donde seéhatseguimiento a los avances alcanzados por Ic

Dimension 2

Indicador 2.1

Resultado P1

Resultado P2

Resultado P3

Resultado P4

Proceso de

evaluacion

de la fluidez
lectora

Momentos de
la evaluacién

Pues primero la
intencion que yo
como docente le
pongo a los
nifios para que

entiendan ese

Para evaluar eseg
proceso de
fluidez de lectural
yo lo hago de ung
manera
individualizada

Pasé al nifial
tablero a que ellog
escriban, por
ejemplo, tal sonido
gue escriban en e
cuaderno palabrag

en este caso es

una evaliacién
constante, eso Ic
hace uno a travé
de la observacior
directa estudiante
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texto, esa
fluidez, es
también la
manera como el
nifio se expresal
al leer, también
como es la
pronunciacion al
leer, como se
pronuncian las
palabras, si hacg
las comay los
puntos. Si hace
todos los signos
de puntuacion s¢
va teniendo en
cuenta en cada
uno de los
estudiantes

con los
estudiantes,
colocandolos, por
ejemplo, a leer ur
texto, un parrafo
y ahi me doy
cuenta de que
tanta fluidez
tienen ellos, si
por lo menos los
veo de pronto queé
no articulan bien
las palabras, que
omiten palabras ¢
que la dicen de
una manera muy
deletreada yo me
doy cuentale que
hace falta el
refuerzo @ eso

con tal sonido, con
tal fonema; en cua
ellos después cad
uno va diciendo lag
palabras que
escribieron.
Lecturas de
palabras sencillas
empieza con
palabras de 2
silabas, después d
3 ya de acuerdo a
avance que se
tenga, se le va
aumentando la
palabras o frases
sencillas y que las
expliquen qué
entienden, qué
entienden ellos de
€so

por estudiante, y
ahi uno va
dandose cuenta ¢
el estudiante
necesita un
refuerzo y que
estudiante esta
bien que le puedt
colaborar a sus
compafieros
también

Resultado P5

Resiltado P6

Resultado P7

Resultado P8

Pues ahi en ese
proceso de la
fluidez lectora,
bueno, como hay
tantas
metodologias
para uno
aplicarla,
entonces se dejq
COMo unos
temas, se le da
para que el nifio
por ejemplo, lo
practique para
que el nifio lea
bien eso, y se
vaya apropiandg
de esa lectura

yo evallo a diarig
el proceso con
ellos, porque
como te decia
anteriormente, si
hago tal actividad
y el estudiante nc
respondi6 a la
actividad como
yo queria, pero s
hubieron otros
gue lo hicieron deg
la manea en que
yo me lo
esperaba,
entonces quiere
decir que el que
no lo hizo no
asimil6 el
contenido, tiene
alguna dificultad
o el proceso
anterior no quedd
claro; entonces g
veces hay que
hacer una pausa
ahi retroceder un
poco con ese
estudiante, mirar
donde st la

falla, donde esta

La parte de la
fluidez la hemos
desarrollado dentrg
de la clase durantg
todo el periodo, es
muy dificil que yo
me levanté a decir

ite voy
de forma
cuantitativa, te vp
a poner un 5, te
voy a poner un dos
tienes u
examen gue yo
haga de forma
escrita porque es
que ya yo lo he
trabajado con ellos
durante todo el
periodo, entonces
cada vez que ellog
salen, por decirlo
de alguna manera
a la parte de
lectura, yayo les
estoy tomando ung
nota

Digamos que es
un proceso
constante, que st
hace porque
diariamente
estoy pendiente
de la lectura que
el nifio hace, si le
toc6 hacer una
evaluacion
escrita ahi estoy
pendiente no
solamente de la
lectura, sino de l¢
escriturayiendo
a ver de pronto
donde tienen las
falencias, donde
estan las
equivocaciones,
si le toca leer de
irles mirando,
irles corrigiendo
y haciéndole la
retroalimentacion
y donde miro que
tiene una
dificultad, trato
en la proxima
claseoenla
proxima
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el error para actividad trato de
poder continuar, ponerles algo que
entonces ese le permita
proceso superar esa
dificultad.
Andlisis
Indicadores Comentarios

En su mayoria los docentes manifiestan llevar un proceso de evaluacioén const
algunos apuntan directamente adavidades de lectura, y otros a la evaluacion ¢
otros procesos relacionados con el area de lenguaje.

Momentos de la
evaluacion

Fuente: Medina (2022)

Finalizado el proceso de andlisis con las rejillas es valido argumentar lo siguiente:
partiendo de cada una de las categoriless@nadas, con relacion a la fluidez lectora, se precisa
gue los docentes entrevistados manifiestan que es la manera geadi$izar los signos y
entonacion adecuada que se tiene al momento de leer.

Definicion coincidente con lo planteado por Fumadali et al. (2017) com
de leer un texto, sin cometer errores, de manera expresiva, a un ritmo adecuado, de forma que
tanto el |l ect or como el interl ocutor comprend:

Como bien lo explicitalos expert, este no solo se opa de la velocidad, sino que en
ella interacttamiferentedactores que permiten definir unas caracteristicas, kEstiguese
sefalan la precisi¢ila cualseevidenciada cuando al leer no se comete ningun; ¢aror
velocidad, cuando se lee se emite el mensaje ni es demasiado rapido o lento, se usa el ritmo y
tono adecuadqy la entonacién, asocia con tomar la condicion expresiva de dicciony
pronunciacion que permitan que el interlocutor comprenda de manerelcizgasaje.

En este orden de argumentos, se menciona que los docentes entrevistados, de forma
consensuadapinan queel estudiante tiende forma reiterativas, fallas al leem vozalta, se
observan distraidos, temerosos, forzadasabzar susctividadesescolares, hechgue sin dda

no contribuyé a queejoren su desempefio
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En consonancia con la categoria, elementos de la FL, los docentes no respondieron de
manera adecuadpiiesconsideran que los elementos son los recursos que se wiizdmula
hecho que permite identificar un aspecto que es necesario mejorar frente al componente
conceptual, ya que si no se tiene claro ese aspecto es imposible que se evalué el proceso de
maduracion de la lectura desde los elementos.

Al respectg Rasinski, (20043leja muy claro, @mo las consideraciones conceptuales de
los docentes pueden afectar el aprendizaje de los estudmres® que, al considergque,si los
educandos aprendian a decodifiesto garantizarial dominio del proceso dedara Ahora
bien, y como se ha expuesto en el marco conceptual de esta investigacion, la decodificacién es un
indicador del componente de automatizacion de la fluidez lectora, que en compaifiia de la
prosodia y la precisién permiten a los escolares aceeldsrtextos de manera clara 'y
comprensiva.

En relaciérconla categoria plan lector, los docentes respondieron que dentro del
desarrollo de las actividades de aula se prioriza la lectura, con el fin de establecer un nivel que
supere el basicdor lo tanb, ellos implementan unafertavariada deactividades coel
propasito de lograr este cometido, pero cabe mencionar que esto no es una tarea sencilla, en la
medida que se evidencidesacuerdos, desinterés y una participacion limitada frente a la
implementacion de proyectos que redunde en este fin. Justificado por demas en que por medio de
los instrumentos aplicados se deja claro que se reconoce que hay que hacer mayores y concretos
esfuerzo en este renglon de forma inmediata.

En cuanto a la categoréstrategias para motivar a la lecturbos docentes opinaron que
de la Unica forma que se aprende a tener un adecuado nivel es leyendgupogdtizan

actividades motivantes comatara de cuentos, relatos de historiagciicas orientadas por
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guia, observan videos, realizan dictagessitan la bibliotecacon el fin de que se pueda entrenar
esta competenciasEsto no es sencillo en virtudk que los estudiantes en todos lossosr
presenta resistencia hacia los contendidos que demandan esta practica.

En correspondencia a la actitud hacia la lectura, los docentes exjioetims
estudiantegjueestan en nivel basice convierte en una tarea rutinaria, llena de grandes y
constantes desafios, en donde se observa un total desinterés de los estudiantes por mejorar,
situacion que puede tener una explicacion surgida durante del tiempo prologando producto del
aislamiento generado por la pandemia COVID 19

Se evidencia ademas oaisconsecuenciasomoun nivel alto de destructibilidagapatia
frente a la realizacion de actividades que denmaedfierzo lector escritor. Esta situacion fue
debatida en reunion y comité/a que es un patron repetitigae debe ser abordado con
prontitud. En vista de esttas actividades realizadas en el &mbito del aula demandan mucho
tiempo y los esfuerzos de los docentes no esta logrando los frutos esperados.

En ampliacion de estautores como Rasinski et al, (2020) llanteaatencion en pro de
hacer entender que ensefiar a leer se conwartea practica difigiki se infiereque hasta
potencias como Estagltynidos, se identifican casos de un numero significativo de estudiantes
gue se le dificulta alcanzar el maximo potencial, situaeiddencia en ssdocumentosobre
fluidez lectora, en donde resefian que en una evaluacién Nacional del Progreso ehi#i$% de
evaluadogle cuarto gradealoradoscon la rubrica de fluidez de lectura oral eran "no fluidos
Aisi tuaci - n qu stoedsanhechoiquefdebe acupar tpuellexi@ permanente de las

practicagpedagdgicas.
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Ahora bien, si el ejemplo descrito hace referencia en paises desarrollados hay problemas
frente al tema, cuanto mas en Colombia y en regiones Gamitmba que tienen ats factores
asociados que sin dudas traen afectaciones para lograr un proceso exitoso.

4.3.11 Parte: Describir a partir de la observacion de lagpracticaslos procesos de
ensefianza de la fluidez lectora de los docentes de educacién béasica de la IE
Naranjal.

Con baseegen la aplicacion y posterior interpretacion de la técnica de la observacion se
disefié una matriz articuladora (ver tabla 17), en donde se exponen aspectos que tienen que ver
con las relaciones interpersonales, las estrategias de ensefianza yoelacoiepto de los
estudiantes frente al nivel lector, en el marco de las practicas pedagdgicas cotidianas, apoyado en
las listas de cotejos, surgidas de la observacion sistematica.

En la tabla se evidencia la ficha de aplicacion de la observacion.

Tabla17
Ficha de Aplicacion de la Observacion Sistematica
Fecha De abril a agosto de 2021
Hora En la jornada de la mafiana en las horas acordadas con el docente
Lugar Aulas de clase
Muestra Docentes y estudiantes de bagdanaria
Objetivos Identificar el tipo de relaciones interpersonales en los estudiantes de educacion b
primaria en la IE Naranjal.
Describir el tipo de estrategias de ensefianza implementadas con los estudiantes
basica primaria.
Indagar sobredls métodos de evaluacién y seguimiento empleados
Duracion 60 minutos en el aula de clases
Observaciones Los docentes se mostraron dispuestos y a la xpectia del proceso de observs
Evidencias

Fuente: Medina (2021)
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Interpretacion de los datos

Tabla18
Matriz Articuladora de la Observacion Sistematica

Objetivos de la observacion Categoria Unidad Indicadores

- . S
Identificar el tipo de relaciones Asertiva, agresiva, Los estudiantes se comportan de for

mterpersonales en IOS, . Comunicacién bloqueada agresiva un 50%, un 30Btoqueaa y
estudiantesle educacion basic: :
20% Asertiva

primaria en la IE Naranjal.

Descibir el tipo de estrategia d°  Derivadas del

~ . : Explicativas Son explicativas y mediadas por ur
ensefianza implementada en I conductismo,
: g, . o Emergentes modelo
estudiantes de la bésica prima constructivismo
Indagar sobre el método de Examenes,

Escrita, oral Examenes, mediados por pregusta

evaluacién exposiciones

Fuente Medina (2022)

Como bierse evidencia en la ficha de cotejo, se explican varios aspectos de interés
innegable para el proceden cuant a las relaciones interpersonales, se observa con tendencia al
conflicto en donde prima un nivel comunicacional agresivg sjoeludano permite que se
cumplan con exactitud las indicaciones dada por el docente, sin dejar de mencionar que los
conflictosy tensiones son permanentes, en las relaciones de pares.

Al respectotambién se enuncia un tipo bloqueado que tiene implicaciones en el proceso y
solo un 20% es asertivo, en funcién de esto se recuerda que el nivel de desempenfio es basico y
aunado a estas tendencias en su patrén de relacionamiento, esto no vislumbrnaria mejo

Con basenlo argumentadoRojasy Casti | | o (20 1lpBarticase x pr es an
pedagogicas son el escenario natural donde convergen relaciones mutuas entre la ensefianzay el
apr endi 2.Bgsde@se argumenste entiende que es estrecho el vinculo entre las partes,
por lo cual es necesario que se entiendheasiel rol que @da uno ejerce en funcion de sacar

maximo de resultados. Ademas, en ella se desarrollan acciones conducentes al logro de los
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objetivos, metas competencias desde las percepciones y estrategias que se implementan en

funcién de la calidad educativa.

Figura 19
Actividad de Acompafnamiento en aula

Nota: Actividad desarrollada en el aula de grado tercero.

Motivo por el cual las relaciones interpersonales juegan un papel protagonico, en todo el
andamiaje de mejorar el desempefio, dedragiizaje y cuando se evidencias rupturas o tensiones
esto afecta de manera significativa el proceso.

En cuanto al componengstrategia de ensefianz®e puntualiza que segun las
observaciones se orientan a un modelo conductista, apoyadpleaciones, repeticiones,
entregables en tiempos y espacios definidos y esto puede no coincidir con los estilos de
aprendizaje del grupo. En torno a eswtrae a colacion los aportes de Ricaurte y Torres (2016)
gue describen que estas son el puemtiee éos contenidos y las respuestas esperadas.

Para la educacion la concepcién tradicional conductista lo importante es lograr que el nifio
se adapte al entono escolar y satisfacer sus necesidadgeEgunda medigdas que se entrene en

la adquisicion déas habilidades lectoras y escritgnaginalmente favorecer las solicitudes y
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deseos en la instruccion, se dic& bacer, émo hacerlo y si se cumple con las exigencias, esto
puede ser una limitante en la medida que todos los estudiantes no evoldeiteamnsma
manera, por el cual el desempefio no es uniforme.

En proporcién a estge observa que el modelo desde la concepcion conductista ha
sufrido importantes cambios con el tiempa recibidoaportes de la psicologia que invita a
respectar las difencias, el desarrollo individual y sefiala que la evaluacion uniforme solo crea
discrepancias, aumentado el nivel de frustraciones en los estudiantes y el docente.

Adicional a estplas estrategias implementadas se resumen en explicaciones magistrales,
evaluaciones de tipo oral escrito, entrega de tareas)daueriormediado por preguntas y
entregas a tiempapartandose de lo sefalado en el proyecto educativo el cual esta inspirado en la
taxonomia significativa de Fink. En cuamatométodo evaluativcse precisa que también se
deriva del mismo enfoque conductista, poglese argumentan que son de tipo oral y escrita,
donde el estudiante debe responder de forma recitada las preguntas formuladas por el docente,
quien finalmente determina si son cates ono,

En pro de argumentar esta posfws@menciona Bora (2016 el cual precisa quias
practicagpedagogicas saiiel conjunto de actividades surgidas de la planeacién escolar que
decl ara | a f o d)nCanbasesnestosarguinantpse infiepe que es la accidon que
delimita la forma en que el sujeto, objeta;onocimiento se entrelaza en el espacio del aula. En
ella se vislumbran unas caracteristicas que son medidas por el curriculo explicito y gy @culto
donde prima el orden quia el docente el cual denota la forma de evaluar el aprendizaje de los

estudiantes, y que es quien establece un principio regulador.
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En el marcale todo lo descrito, se puntualizan aspectos que por su importancia no
pueden dejar de seoncluyentes en este analjsisse observaunas relaciones de conflicto con
tendencia a la agresividad, no hay negociacion posible entre las partes

Por otro ladg el modelo de estrategias implicito es el conductjshoual privilegia la
igualdad, edesarrollo homogéneo de las competencias y desvirtla otro tipo de aprendizaje,
siguiendo una linea evaluativa del mismo cdResiblementeesto explica la disparidad en las
concepciones que tiene el docente de sus estudiantes, ya que si no se aflestagalkecse
preestablece con antelacién y no cumple con las demandas que el mismo estabkce
visualiza un estudiante con habilidades y competencias que superen lo basico, ya que para eso se
estan formado para estar en ese nivel.

Resultados prueba destreo

Otro punto de interés innegable esdéerentea la prueba de rastreo en donde se aplica
una prueba diagndstica simétrica, que se ocupd de verificar elementos inherentes a los
componentes de la lectura desde la fluidez. Estas se entienden coradiamue permite de
forma clara detectar éles son las habilidades que tiaes estudiantes al momento de leer
Ademasson de utilidad invaluabjen la medida que contribuye a realizar ajuste en el tema de la
ensefanza y aprendizaje de la lecturbbemliferentes niveles y grados. Por consiguiente, se

muestran la matriz articuladora de los aspectos evaluados (Ver%abla 1

Tabla 19
Matriz articuladora prueba Simétrica de Rastreo

Articulacion de la coherencia entre las relaciones de los estudiantes con la lectura

Area Tematica
Lectura

Prueba de rastreo

Tiempo de aplicacion
2 semanas
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Revisién de los patrones evaluados.

el 40% lee de forma incorrecta y el
10% lo hace de forma correcton
relacién da categoria precision de lo
nifios evaluados el 60% es imprecisa
40%

Lectura en voz alta

De acuerdo con eéporte de la prueba métric
se describe, que los estudiantes de los grau
obsenados que conforma una muestra de :
evidencian situaciones que vienen afectar

proceso de fluidez lectora, descritos en st
velocidad, precision y exactitud al momento
ejecutar la lectura.

En cuanto a la categoria signos de
puntuacién, el 40% no sabe ubicarlc
de forma escrita, y al leer en voz alt
igual, solo el 40% los ubica de form:

correcta, fallando el 20%

Precision y signos de
Puntuacion

Los estudiantes evaluados evidencian
impresbn al momento de operar frente al us
adecuado de los signos de forma escrita y ¢

Adicional a la categoria confusion de
letras se evidencia omisiones, en ul
60% B, D, cuando leen visualmente 1
siguen el orden de la palalescrita y
el 20% no confunde, el 20% no lee r
escribe, hecho que afecta su lectur.
silenciosa y en voz alta

Confusion de Letras

Los estudiantes evaluados evidencian marce
signos de confusién de letras de sime
opuesto, hecho que hace que su lectura sea
fluida, sinritmo y con fallas en a la compresic
critica.

Fuente: Medina (2022).

Siguiendo con el nivel interpretativo, que sugiere el método etnogréafico, fue necesario
aplicar una prueba diagnostica de rastreo a los estudiabtesiendo los siguientes hallazgos
frente al desempefio en el nivel de fluidez ledorrelacionconlos descriptores de la pruelsa
puntualizan los siguientes elementos de interés de analisis

En cuanto a la lectura en voz alta se argumentadgaeuerdacon @ reporte de la
prueba métricase describgue los estudiantes de los grados observados evidencian situaciones
gue vienen a afectar el proceso de fluidez lectora, descritos en su velocidad, precision y exactitud
al momento de ejecutar la laca, explicitado de la siguiente mandea40% lee de forma
incorrecta y el 10% lo hace de forma correcta.

En relaciérneconla categorigrecisionde los nifios evaluados el 60% es imprecisa
mientrasel 40% alcanza el nivel esperado. En funcion de estios de infiere que el estudiante

no esta logrando leer con exactitud en voz alta, hecho que permite que se presente
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comportamientos tales como que no les agrada leer delante de sus comparfieztexrencia a
un patron hostil, eso en la parte comportatale

En correspondencia a lo operativo, se precisa que no hay un desarrollo agéecuad

cuanto a la lectura, descrito en el uso incorrecto de los signos de puntuacion, confusion de letras,

omisiones fallas de tipo ortograficBn consonancia con estos signos, se menciona la
investigacion denominadémpacto de la instruccion de fluidezémsa a corto plazo en el logro
de | ectur a d@iSdles&sRagnski, 20d7eradoride se demuestra que los
estudiantes luchan por alcanzar los niveles adecuados de fluidez en la pectugaie requieren
de intervenciones educativas pargora e incluso acelerar el desarrollo de la fluidez, producto
del sin numero de fallas que presentan al ejecutar el prguado, quees necesario revisar de
forma integral.

Siguiendo la misma linea de argumentagpruebaliagndsticaambiéndeveb serias

situaciones en cuanto al nivegogifico, ortografico fonografico, hecho que sin duda trae

implicaciones para el nivel de adquisicién del proceso, que hacen que la lectura se convierta en

una practica dificil de superar. En mencion de,&&wallcs, Arcos, & Ripoll, (20173efienda

una postura denominada la concepcion simple de la lectura,(@8&)cualse habla

abiertamente sobre el método que debe seguir este proceso y la necesidad de replantear la manera

en que se enseffaabe argumentar atspe&to que esto no es algo nuevo, pdrsesconvierte en
un llamado a priorizar sobre elementos fundamentalesno se estan teniendo en cuenta en el

aula de clases al momento de ensefiar este proceso.
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4.4.111 Parte: Proponer una estrategia didactica oriatada a la cualificacion docente en
los procesos de ensefianza de la fluidez lectora mediante el uso de herramientas y
materiales transferibles a los procesos de aprendizaje en los estudiantes de basica
primaria .

Para dar respuesta al tercer objetivo efipecise dio paso al disefio de una estrategia
didactica que permitiera fortalecer en los docentes las concepciones y métodos de ensefianza de
la fluidez de lectura. Para cumplir con este proceso, se hizo la revisidén de la literatura pertinente y
gue aporta elementos de valor para la elaboracién de la propuesta. En este sentido, en la

siguiente tabla se muestra la literatura que permitié la construccion de la estrategia.

Autores Aportes

Rasinski, Rikli et al. (2009); Rasinski et §020); Definicion de la fluidez de lectura: conceptualizacior
Rupley et al. (2020); Aldhanhani y AlAyyash (2020)| elementos de la fluidez lectora

Rasinski (2006); Rasinski, Homan et(@009);

Rasinski €al (2016); DiSalle y Rasinski (2017); Estrategias de ensefianza de la fluidez lectora
Ferrada y Outon (2017)

Rasinski (2004); Calero (2014) Evaluacion de la fluidez lectora

Rasinski (2014) Importancia de la fluidez de lectura

Fuchs et al(2001); Calet et al. (2022); De la Calle et

al. (2019), Dimensiones de la competencia lectora

Leiva (2020); Ferroni y Jaichenco (2020); Castején
al. (2019); Loza (2018); Hincapié (2019)
Wolters et al. (2R0); Belluschi et al(2017) Fluidez y comprensién

Habilidades para la adquisicion de la lectura

Fuente: Medina (2021)

Siguiendo con la descripcion del analisis, en la fi@rae muestnalas fases del disefio
de la estrategia didactica, para lo cual se hizo necesario la realizacion de logesiguie
procedimientos. Posteriormenén la tabla 20 se puede evidenciar el desarrollo de la estrategia

propuesta.



Figura 20
Fase de Disefio de la Estrategia Didactica
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Revision de los
antecedentes y

Categorias
priorizadas de lal

Definicion de
metodologia de

Implementacién
de las actividade

Evaluacion de la
estrategia

bases tedricas | | prueba de rastrep trabajo i
Fuente: Medina (2022)
Tabla 20
Desarrollo de la Estrategia Didactica
Momento Descripcion

Presentacion

Posterior a la aplicacion de las entrevistas y el cuestionario a los docentes y de la pr

rastreo a los estudiantes se dio paso al disefio de legsstrdidactica que posteriorment

fue presentada al directivo docente de la Institucion Educativa Naranjal con el fin

solicitar los espacios para las sesiones de formacion docente y de acompafiamiento

Luego de obtener la aprobacién del directiecente se concerté una reunioén con los

docentes participantes para socializar la estrategia, las metodologias a emplear
cronograma de las actividades a desarrollar.

Sesién de La sesion se llevo a cabo en la salinflermatica de la institucion educativa, tuvo una
formacién 1 duracién de 2 horas, iniciando a las 10:00 am hasta las 12 del mediodia.
La primera visita al aula para poner en marcha la metodologia de estudio de clases
MEC 1 a cabo en el aula de grado primerwo una duracién en campo de 1 hora y posterior
hora para realizar el estudio de la clase.
Sesion de La sesion se llevé a cabo en la sala de informatica de la institucién educativa, tuvc
formacion 2 duracién de 2 horas, iniciando a las 10:00 astdlas 12 del mediodia.
La segunda visita al aula para poner en marcha la metodologia de estudio de clases
MEC 2 a cabo en el aula de graslegundotuvo una duracién en campo de 1 hora y posterior
hora para realizar el estudio de la clase.
Sesion de La sesion se llevé a cabo en la sala de informatica de la institucién educativa, tuvc
formacién 3 duracion de 2 horas, iniciando a las 10:00 am hasta las 12 del mediodia.
La tercera visita al aula para poner en marcha la metodolog&tdto de clases se llevé
MEC 3 cabo en el aula de gratlrcerg tuvo una duracién en campo de 1 hora y posterior 1 t
para realizar el estudio de la clase.
Sesion de La sesién se llevé a cabo en la sala de informéaticaidstliaicion educativa, tuvo una
formacién 4 duracién de 2 horas, iniciando a las 10:00 am hasta las 12 del mediodia.
La cuarta visita al aula para poner en marcha la metodologia de estudio de clases s
MEC 4 cabo en el aula de gradoartq tuvo una duraciéen campo de 1 hora y posterior 1 hor
para realizar el estudio de la clase.
Sesion de La sesion se llevé a cabo en la sala de informatica de la institucién educativa, tuvc
formacién 5 duracién de 2 horas, iniciando a las 10:00 am hasta las 12 deldieedi
La quinta visita al aula para poner en marcha la metodologia de estudio de clases si
MEC 5 cabo en el aula de gradaintg tuvo una duracién en campo de 1 hora y posterior 1 h

para realizar el estudio de la clase.

Luego de llevar a cabo cada una de las actividades planeadas en la estrategia se p!

Grupo de discusion desarrollar un grupo de discusion con los docentes participantes para evaluar la es

didactica.

Nota: Fuente: Medina (2022)
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A continuacion, se presenta el sograma de actividades presentado para el desarrollo de

la estrategia didactica:

Cronograma de Actividades Afio 2021
Momentos Ene feb mar abr may jun jul ago  sep
Aplicacion entrevista
Aplicacion cuestionario
Aplicacion prueba deastreo
Disefio de la estrategia
Presentacion directivo docente
Presentacion a docentes
Sesion 1
MEC 1
Sesion 2
MEC 2
Sesion 3
MEC 3
Sesion 4
MEC 4
Sesion 5
MEC 5
Grupo de discusion
Nota: Fuente: Medina (2021)

La intervencion a los docentes se llevé a cabo atendiendo a dos ejes importantes. El
primerqg relacionado con la formacion docentes relacionados con los conocimientos didacticos y
del contenidpnecesarios para mejorar el proceso de ensefianza y las concepciones de los
docentesmientras quel segundo ejeelacionado con el proceso de acompafatoial aula con
el fin de observar, modelar y estudiar las préacticas de aula. A continuacion, se describen cada uno
de los ejes abordados en la intervencion.

Eje 1: Formacién Docente

Se abordarogincotematicas necesarias para abordar y mejorar el proleesnsefianza
de la fluidez de lectura. En la taldd se puede evidenciar el nombre se la sesion trabajada con

los docentes y el objetivo de esta.



Tabla21
Sesiones de Formacién Docente

Nombre de la sesién

Objetivo

Sesion 1:Habilidades requeridas para el
aprendizaje de la lectura

Sesion2: Acciones didacticas de lectura en el
aula

Los docentes reconoceran las habilidades reque
para el aprendizaje de la lectura y el tipo de
actividades que deben disefiarse para asegurar |
proceso congruente con el enfoque fonético
Presentar a los docentes acciones que fortalezce
Conocimiento Didactico del Contenido en la
ensefianza del lenguaje las cuales garanticen la
aplicacion permanente de estrategias en lectura
el aula.

Sesion 3: Dimensiones de la competencia lector:

Construir una vision compartida de las
competencias de lenguaje que debe promover el
sistema escolar en su tarea de formacion

Sesion 4: Estrategias didacticas para el proceso
de alfabetizacion inicial

Proporer estrategias didacticas pertinentes para
proceso de alfabetizacion inicial para los grados
Primero a Tercero.

Sesion 5: Fluidez y comprension.

Fortalecer las competencias docentes para el
desarrollo de estrategias didacticas que apunten
mejoranmento de la fluidez lectora de los
estudiantes

Nota: Fuente: Medina (2021)
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Las sesiones tuvieron una duracion de dos learda ungy se llevaron a cabo dentro de

la jornada laboral de los docentes, contando con la aprobacion del directivo docentmexio el

C se describe el desarrollo de cada una de las sesiones.

Eje 2: acompafamiento en el aula

Este eje se desarrollé de dos formas: en primer lugar, un acompafiamiento a cada uno de

los docentes con el fin de observar la practica de aula e identifiEatas relacionados con la

ensefanza de la lectura relacionados con la fluidez.

En segundo lugar, se llevé a cabo un acompafiamiento grupal atendiendo a la

Metodologia de estudio de clases (MH&)ual se amplia en el Anexo Eh este momento

cada docente debia planear una clase implemsimtas tematicas vistas en las sesiones de

formacién y el resto de los participantes debian obssudgsarrollo, siguiendo las pautas
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establecidas en unstrumento de observacién, para luego hacer una realimentacién al docente

sobre lo observado. La tal#ld evidencia las fases de le Metodologia de Estudio de Clases.

Tabla 22
Fases de la Metodologia de Estudio de Cladd&C
Fase Proceso Subproceso
Conformar equipo de Estudio de clase
Fase 1 Indagar y planear _Definicién del problema} del Es.tudip de Clase .
Construccion del documento de sistematizacion del estudio de ¢
Orientaciones para la elaboracion de la clase
Realizar y observar la clase . . o
Fase 2 . . Consideraciones para la observacion de la clase
objeto de estudio
Fase 3 Aprendiendo de nuestras Elaboracion de informe de resultados y reflexion del estudio d

vivencias clases.
Nota: Adaptado de Ministerio deéducacién Nacional (MEN, 2012)

4.5.1V Part e. Reconstruir el significado que otorgan los docentes a las estrategias
propuestas, sobre la base de sus discusiones y nuevas perspectivas en el proceso de
ensefianza que se adelanta en el aula

En elmarcode estepuntoesimportantemencionatos esfuerzos quaparir de este
proyectose han venideealizando, corl fin dereorganizatodo loconcerniente a lasstrategias
de ensefianza queetendemejorar el nivel ddluidez en la lectura.

Por ello se haealizado discusiones gctividades que haacilitadoque sdleguen a
consensos frente a la manguee seestatrabajadcen el aula delasey, por su puestpdentro de
esta se han establecido atles frente a loxambiosy mejoias quesurgenrealizarse parbograr
gue se pasde un desempefibasico a un niveduperior

Reconociendougla actitud de los docentes de la basica primarizahzbiad de forma
significativa, en la media @ue se han heclamnversacionede saberey revisado de fana

individual y grupal los factores que estan interviniendo, con el fin de corregir y mejorar.
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A continuacién, se evidencia en la rejilla de discusiGiesuson las actividades
realizadas yenfuncidn deestq los logros alcanzadofdemas cabemenciorar que la actitud

del docente haidode participacion ellos han dadpasos, pretendiendoejorar supracticasde

aula
Tabla23
Rejilla Grupo de Discusion
Rejilla de Analisis grupos de Lugar: Fecha
discusion Sala deprofesores Septiembre de 2021
Nombre de la actividad: Reunién grupo de discusion
Moderador Kelly Medina Castro (docente investigador)
Categoria
. L, . . Reflexion del
Dimension Pregunta Sintesis respuesta . .
investigador
P1: através de la implementacion (
esta estrategia puedo decir que ha
mejorado mi dominio conceptual | Los docentes
) . respeto al area en especial sobre lj evidenciaron en su
¢Considera usted que | " . o
estrategia didéctica fdeefz y esto me hg permlgdo | dlscurso_ dpmlmc& e? el
Concepciones influyo en las trahs ormar mis practicas de aula. | reconocimiento de los
sobrefluidez concepciones que uste P2._Luego dgl des_a}rrollo de las element_os conceptuales
; sesiones he identificado los de la fluidez de lectura e
lectora poseia sobre la ; ; o
ensefianza de la fluides conceptos claves relacionados con |d_ent_|f|caron las o
lectora? fluidez d_e lectura, respecto a las | principales caracteristica
estrategias abordadasrm docente | o componentes que la
investigador, el uso de materiales | integran.
educativos y el desarrollo de las
clases con mis estudiantes.
Dimension Pregunta Sintesis respuesta _Refle>§|on del
investigador
P1: La implementacion de la
estrategia ha sido muy util, pues ng
ha permitido tener un panorama
claro del estado actual de los Se identificaron las
aprendizajes de nuestros estudiant| caracteristicas de la
y asumir compromisos para mejorg evaluacion formativa en
sus desempefios en las areas de | las areas de lenguajely e
¢Le ayudo la estrategig lenguaje y derdas areas. rol del docente como
Estrategias de didactica a identificar | P2: Esta estrategia nos permitié facilitador dentro del
ensefianza de la | nuevas formas de trazar una ruta mas precisa de proceso de ensefianza
fluidez lectora ensefiar la lecturan el | mejoramiento de los aprendizajes, | aprendizaje.
aula? pues posibilité un analisis mas Hubo comprension por
acertado frente a la ensefianza de | parte de los docentes en
fluidez de lectura y las formas de | aspectos relacionados cg
evaluacion, asi como también su uf el enfoque fonético de
pedagoégio en el aula de clases, ya| lectura.
gue nos llevo a la toma de decision
gue favorecieron el trabajo
pedagégico y didactico.




131

P3: se ha fortalecido el trabajo en
equipo, pues todo el grupo docente
se ha comprometido con las metas
propuestas y estd aportando para |
consecucion de las mismas.

Metodologia
estudio de clases

¢,Cémo considera que
fue la experiencia de
estudio de clases? Y
¢,Como aporta al
mejoramiento de sus
practicas pedagodgicas?

P1: Hubo apertura de los docentes
del Establecimiento Educativo parg
el desarrollo de los
acompafamientos en el aula

P2: hice uso de las estrategias de |
propuesta implemerda para
fortalecer mi planeacién y desarroll
de mis clases haciendo énfasis en
clima de aula, gestién de aula, la
didactica del contenido y estrategig
de evaluacion formativa para logral
la garantia de los aprendizajes de |
estudiantes.

Los docents participaron
en las actividades de
estudio de clases de
manera activa y dinamica
Los docentes
comprendieron que cada
actividad modelada les
permitird a los estudiante
reforzar el desarrollo
necesario, durante los
afios de primaria, de
destrezas y habilades
hacia la apropiacion y la
transferencia del
conocimiento relacionadd
con la lectura.

En la rejilla de analisis del grupo de discusion (ver tabla 23) se puede evidenciar las
respuestas dadas por los docentes participantes posterior a la impleinefedai estrategia
didactica. A partir de los resultadee puede afirmar que los docentes han mostrado un avance
en cuanto a las concepciones y estrategias de ensefianza de la fluidez de lectura; aunque apenas es
el inicio de un proceso de cambio y majoiento de lapracticaglocentes, la implementacion
de la estrategia didactica les permitio identificar elementos significativos a incorporar dentro de
sus planeaciones de aula.

Con respecto a la implementacion de la metodologia de estudio de clases, fue
experiencia para algunos nueva e innovadora, ya que antes no habian \avéatidade ser
acompafados por el resto de los docentes de la institleid@ual, por parte de los docentes se
han considerado importante, emdidn de romper uparadigma conductista y establecer uno que

se aproxime mayormente al estudiante, estinddaus interese y curiosidad.
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Puede decirse entonces que hubo una inmersién a la intimidad del aula con el docente y
acompafiar su labor, fue una nueva experiencialgen ellos aprendizajes significativds su
vez, refieren que la docente investigadora les ofrecié confianza y les hizo sentir la necesidad del
acompafiamiento que lo que buscaba en definitiva era orientarlos y apoyarlos en sy geactica
tal manera ge les permitiera descubrir nuevas estrategias que faciliten la labor pedagdégica en el

aula y, por endemejoren los aprendizajes de los nifios y nifias.
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5. Capitulo V
5.1.Discusion de Resultados

Este capitulo presenta la discusion de resultados derivada del estudio, a partir de la
abstraccion de datos significativos generados. A continuacion, se presenta una sintesis de los
hallazgos destacados y la reflexiébn que se genera desde el analisigateniacion, teniendo en
cuenta cada uno de los objetivos especificos y la sistematizacion

Los resultados relacionados con el primer objetivo investigativo responden al interrogante
¢,Cuales son las concepciones que tienen los docentes sobre la fluata2 |gregunta que fue
resuelta desde la aplicacion de la técnica del cuestionario y la entrevista, y donde se tuvieron en
cuenta las categorias, concepciones en primera medida obteniendo las siguientes inferencias de
analisis.

De acuerdo con la tabla distematizacidn, se especifica que el docente tiene la postura
gue el desempefio de sus estudiantes es béasico, hecho que llevé a indagar sobre las estrategias, las
cuales se derivan de un enfoque conductista, en donde prima la instruccion, las orisngaglione
manejo del tiempo, pero, en la realizacion de las actividades, se evidencia que los docentes deben
ampliar su informacion sobre las condiciones, caracteristicas de la fluidez lectora.

Al respecto, autores comRBasinski et al. (202@escriben quéa lectura se convierte en
una practica dificil, en razén de que a los estudiantes que se le dificulta alcanzar el maximo
potencial, situacion que se relaciona con unas practicas pedagdgicas rutinarias, no logran
despertar el interés de los estudiantesiesles basicos.

Adicional a esto, se argumenta que las pruebas realizadas develan el limitado interés de
los estudiantes y establecen que su nivel es basico que, de acuerdo con el Decreto 1290 del 2009

(MEN, 2009)por el cual se reglamenta la evaluaai@haprendizaje y promocion de los
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estudiantes de los niveles de educacion basica y media, establece unos criterios sobre el
desempefio académico.

La denominacién desempefio basico se entiende como la superacion de los contenidos
necesarios con relaciénaslareas obligatorias y fundamentales, teniendo como referente los
estandares basicos, las orientaciones y lineamientos expedidos por el MEN y lo establecido en el
Proyecto Educativo Institucional.

En el marco de estos argumentos, las concepciones doeegite tiene de los estudiantes
de basica primaria se derivan directamente del desempefio que este tiene en las asignaturas; en
otras palabras, cuando los educandos se desenvuelven de manera favorable los docentes piensan
gue son estudiantes que responciamlas demandas académicas y cuando no piensa lo contrario.

En relacion con ebbjetivo nimero dos, el cual se orienta en describir el proceso de
fluidez lectora en estudiantes de bésica primaria de la IE Naranjal, se especifica que, apoyados en
la pruela de rastreo, se evidencié que los estudiantes de los grados evaluados presentan
situaciones que afectan su fluidez lectora. Entre ellos se mencionan confusion de letras,
omisiones, sustituciones, una actitud irritante frente al proceso, hechos queasiejdundclaro
que no se sienten motivado hacia esta practica.

En consonancia con estos resultados autores, Barsiaski, (2004)explicito las
afectaciones que esto desencadena para al apr
maestros pensaraue, si los estudiantes podian aprender a decodificar palabras con precision,
tendr2an ®& i to en | a |l ectura de texto i mpreso

Al respectgy haciendo mencion a [gosturadel docentede formaconsensuadse
comprendesn quees necesario que los edtantes, muestnena mejor habilidadoor lo cual ellos

manifiestan lanecesidadle establecer mediosstrategiagjue contribuyan coaste fin.
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Adicional a estpellos de forma explicita reconocen su responsabilidad en el uso de
estrategias derivados da modelo conductista que de alguna manera limita la participacion del
estudiante y no logra completamente estimar sus interés, motivacion y curiosidad.

Asi mismo, cada uno de los entrevistados desde sus difepestasas han comprendido
gueleeresmasque recitar un mensaje de maneral o silente de ideas, sefialatdivacionde
unas seriede procesogjue son los quenalmentegarantizan su adquisicioRor lo cual es
fundamental hacer una revision rigurosa de todoadpsectos que interactian en él, entre los que
€l menciona, la planeacion, estrategias, recusdasiones interpersonales.

En la misma lineeDe la Calle et al. (2019recisa que cuandw hay una actitud hacia la
practica lectora, el estudiante no logra desarrollar su habilidad de los rasgos directos o predictores
gue estan relacionados con la adquisicién de la lectura. Es decir, que la decodificacion se hace sin
esfuerzo y de maneratamatica, la prosodia es correcta, y el lector se vale de recursos que lo
conlleven a una visién global del texto, pero no llega a la lectura critica, generado serias
afectaciones y problemas en el aprendizaje. Pguése hace fundamental disefiar estyesy
planes que estimulen el deseo de leer de manera espontanea, razon por la cual se establecio el
objetivo numero tres orientado especificamente en ese sentido.

En este nivel de la discusion se plantea formulacidén e implementad@éesteategia
didacticapara mejor la fluidez lectora en estudiantes-@e53de la IE Naranjaton el fin de
ofrecer a los maestros las herramientas y materiales necesarios para entrenar este proceso. La cual
se disefi6 apoyado en el plan lector institucional y se Ericun el mismo. Para lo cual se
desarrollaron dos grandes ejesprimerq relacionado con la formacién docentes desde los
conocimientos didacticos, el contenido necesario para mejorar el proceso de ensefianza y las

concepciones de los docentg®l segmdo eje relacionado con el proceso de acompafniamiento al
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aula con el fin de observar, modelar y estudiar las practicas de aula. A continuacién, se describen
cada uno de los ejes abordados en la intervencion. Cabe aclarar que en esta se tuvo en cuenta
sesioms tales comdjabilidades requeridas para el aprendizaje de la lectura, estrategias

didacticas para el proceso de alfabetizacién inicial, fluidez y comprension.

De manera semejantdora (2016) precisque dentro de las practicas pedagdgicas deben
hacemodificaciones en pro de mejorar las condiciones que sustentan el aprendizaje de la lectura,
a sabiendas que se ha tenido una amplia descripcion de argumentos sobre las dificultades, pero
gue hoy dia se demanda la puesta en marcha de actividades quesaygjerar dichas
practicasCon basenesto,los docentes reflexiondrente a que susracticas pedagdgicas son
mondtonastepetitivasy estosinduda, ncestan estimulandel deseo déos estudiantes equerer
aprenderpor ello,manifiestan la necesad de hacer unos cambios significativos en su
planeacion, estrategias para obtener mejorar logros en el proceso.

Anexo a los investigador&iSalle y Rasinski, (201) argumentan que los estudiantes
luchan por alcanzar los niveles adecuados de fluidez lentura pero que requieren de
intervenciones educativas para mejorar e incluso acelerar el desarrollo de la fluidez, producto del
sin nimero de fallas que presentan al ejecutar el proceso, hecho que es necesario revisar de forma
integral. De alli se inére lo \Aido de las estrategias enfiladen ese horizonte.

Apoyados en lo expresadse evidencia puntos coincidentes, en cuanto a que hay que

hacer ajustes para lograr mejorar el desemgefios estudiantes en etapas de tanta importancia.
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6. Capitulo VI
6.1. Conclusiones y Recomendaciones

En este nivel del documento, se orienta en dar respuesta de forma coherente y bien
argumentada a los objetivos derivados de la preg@ualgs son las concepciones y practicas
del docente para la ensefianza de la fluidetolaca estudiantes de basica primaria IE Naranjal
municipio de Mofitos Cérdolfay visto desde la relacion de los autores y los hallazgos logrados
por medio del procedimiento implementado en las técnicas de recoleccion de informacion
primaria, teniendo en cuenta las siguientes posturas

6.2. Conclusiones
6.2.1. El Valor de la Micro Etnografia enla comprensiénde las concepcioneg
préacticasdocentesorientadas al mejoramientoen la ensefianza de Ildluidez
lectora

Se centro en el andlisis de los patrones con los que interactdan los miembros de una
comunidad, haciedo énfasis en las cuestiones relacionadas con el aprendizaje de la lectura,
develando situaciones que dan claridad sobre como se desarrolla este proceso al interior de las
aulas de los grados de la bagicanaria

En torno a esto se puntualiza que,é&minos de la planeacién, se da una ruptura entre el
proyecto educativo y las estrategias, ya que el primero se suscribe a una taxonomia, que no se
hace visible en las practicas rutinarias del aula de clases. Hecho que ademas se profundiza porque
los usode las estrategias se derivan de un modelo conductista, que sefiala la instruccion como
eje de la ensefianza.

En el marco de estos argumentos, se reconoce el aporte del métoduate ktnografia

el cual privilegia la descripcion interpretativa, comanedio innegable para comprender la
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realidad circundante. Al respecto, autores como Del Rincon (1997, p. 82) advierte que el informe
etnografico debe incluir suficientes detalles descriptivos para que el lector conozca lo que pasé y
cdmo paso, y se sientasladado a la situacion observada.

Adicional a esto, se entiende que la ensefianza de la lectura demanda esfuerzos diversos,
con el fin de logar que se potencialicen las capacidades del estudiante. El modelo inclusivo de
escuela explica las dificultadds lectura y escritura considerando las barreras que surgen en la
interaccién entre el alumnado y los contextos en que participa. De este modo, se produce un
cambio de perspectiva ya que el alumno/a dejan de ser nucleo del problema.

6.2.2. Descripciénde losproces® de ensefianza de lfluidez lectora

Ademd& de sus capacidades, habilidades y desempefio actual en lectura y escritura son
esenciales las acciones que los adultos/as significativos/as realizan en las interacciones que
mantiene en el contexto familiarey el proceso de ensefatsgaendizaje en la escuela. Es decir,
las habilidades con el lenguaje escrito de los aprendices no se pueden separar de las practicas de
alfabetizacion de las que son también protagonistas los adultos/as que participan con ellos.

Al respeto de esto, es necesario puntualizar que definitivamente la ensefianza de la lectura
en la institucion no cumple con este principio, sino que, por el contrario, asumen y atribuyen un
liderazgo al docente que lo distancia del estudiante lograredgrécticas repetitivas y
mondtonas, evitando que se potencialice al maximo las capacidades de los estudiantes.

En razén de esto expertos, como Ferrada y Outén (2017)s ervestigacionesobre
estrategias para mejorar la fluidez lectora en estudiantes de educacién pplaaréan una

serie de estrategias encaminadas a mejorar dicho proceso.
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Por su parte @ observacion participante es la principal y mas caracteristica de las técnicas
de obtacion de la informacion utilizadaantoen la etnografi@aomo en la investigaciéaccion
reflexion en vista de que permite estructurar de forma organizada las vivencias desde el contexto
préximo, donde se desarrollan los hechos que dieron pie al estudio.

Para el caso de la investigacion, y apoyada andeo etnografiase pudieron establecer
varios aspectos de interés innegable, como lo es la relacidn entre los estudiantes y docentes, para
describir, segun la matriz articuladora, que los docentes sstran tolerantes, su nivel
comunicacional es asertivo, se evidencia con claridad el ejercicio de losaotegzdn de esto es
facil que el docente de basica puede cambiar la rutina de formacion apoyado en los conceptos
actuales de una educacion inclasideterminando que el maestro/a en el aula no trabaja sélo,
cuenta con la colaboraciéon de escuela y familia también deben colaborar para solucionar los
problemas que plantea en la ensefianza léetiara (MojarreDelgadillo & AlvaradeNando,

2021).

En elmismo sentido, se observaron las estrategias implementadas, precisando lo
siguiente: las estrategias se apoyan en un modelo conductista, en donde hay un modelador, y el
estudiante imita, este tipo de estrategia no estimula que se desarrollen plenamente la
competencias académicas, hecho que sin duda no responde a una planeacién que respete las
diferencias y estilos particulares.

Con base en esto Ricaurte y Torres (2016), describesegstablece una linea directa
entre los contenidos y las respuestg&esias. En este sentido, la educacién desde el modelo
tradicional se basa en la mera transmisioén de contenidos, en la ejercitacion de la memoria y la

repeticion.
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En segundo lugar, potenciar el desarrollo de las habilidades necesarias para la adquisicion
de la lectura que permita robustecer los procesos de ensefianza desde el saber y el saber hacer,
atendiendo a procesos de seguimiento eficaces y de valor para los estudiantes.

En razon de ello, se infiere un proceso en donde los mas importante es rolastece
dimensiones cognitivas. Desde esa afirmacion, se puntualiza que el docente de basica de la
institucion cimienta sus practicas mediadas en estas estrategias que, sin duda, pueden afectar de
manera significativa los etilos de aprendizaje de los esslar

En cuanto al proceso de evaluacion, se puntualiza que los docentes usan formatos
cerrados, tipos evaluaciqmuebasSaber que exigen la lectura critica, interpretativa y
prospectiva, evidenciado una ruptura entre el modelo, que es de enfoque coistrlas
estrategias modelo conductista y a la evaluacidén que es desarrollista, derivado de la interpretaciéon
de los formatos de observacion se especifica una clara y marcada confusion que afecta el
desarrollo de las actividades del aula, especialnenlas practicas, y da como resultado un
nivel basico en el desempefio, con tendencia a disménnio se toman los correctivos de forma
pronta.

En consonancia con estos hechos, autores &asimski, (2004)explicitd las
afectaciones que esto deseraraipara el aprendizaje, cuando no existe claridad entre el método
y la planeacion, lo que genera una ruptura dificil de acercar, en medio de esto, es fundamental
gue el docente establezca los principios rectores de la evaluacién desde el inicio del proces

6.23. La cualificacion docente en los procesos de ensefianza de la fluidez lectora
como transferencia a los procesos de aprendizaje en los estudiantes.

La lectura, como bien $& argumentdo a lo largo de este documento, ocupa un sitio

privilegiado erel aprendizaje, en las relaciones sociales y es fundamental para el desarrollo del
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proceso integrativo, de un individuo, a tal punto que existen incontables teorias que dan cuenta de
esto y proponen medios, estrategias, sugieren la manera mas aderaigidda en las
diferentes etapas del desarrollo escolar.

Perq al apareceresto no es suficiente, ya que existen estudios recientes que denotan lo
débil de esta actividad, en la escuela basica. Al respeqitesente documento toma importantes
aportes del estudioso comvoung, Mohr, & Rasinski, (20153jue ampliamente debaten el tema
de las dificultades que atraviesan los estudiantes y docentes en la busqueda de superar el nivel
basico en el aprendizaje de tan importante competencia sessttosian puntos de referencia
gue sin dudacontribuyeron a su comprension.

Ademas, los aportes dreimagalli et al. (2017) evidenciarana ruta sobre las habilidades
gue se deben desarrollar en edades tempranas para lograr unexdossgya f i r mama que Al
fluidez | ectora es un componente cr2tico del
(p. 50).Con todo estoes necesario que se entienda y se establezca desde las estrategias para que
se disminuyan los factores de riesgos.

En el mismo setido, MarizacaBenitez (2019)leja ver lo fundamental q@sdesarrollar
un proceso lector que guarde relacién con cadalarlos componentes y condiciones que sefiala
la lectura desde la fluidez, sobre todo en edades inidialgaesin duda disminuyeok factores
de riesgo en el aprendizaje.

Cada uno de los estudios revisad@son un sentido tedrico para que la autora perfilara
su estudio sobre tépicos claros que permitieran entender las categorias de forma sencilla y clara,
cuando hay una seleccion de autores bien definidos, contribuye a la compresién del fenémeno, de

manerague se eviten las divagaciones e impresiones.
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Esto, aunado al método etnogréfico, desde el tipo mécka etnografiamyud6 a cumplir
con los procedimientos establecidos en las técnicas de revision bibliografica, la observacion, el
cuestionario y la pebade rastreo.

6.2.3. Reconstruyendo significadosNuevas perspectivas en el proceso de ensefianza

de la fluidez lectora

La investigacién, como producto final, presenta una estrategia de intervencion sustentada
en dos grandes ejes: la cualificacion del docemstablecer acciones encaminadas al
fortalecimiento de la competencia de los estudiantes, reconociendo que hay situaciones que
pueden afectar su alcance como la actitud del docente que se muestran renuentes a participar de
estas acciones, disponer del tiengara lograr un entrenamiento eficaz, contar con los medios y
recursos que se requieren.

Por lo cual, se sugieren unas practicas sustentadas en material pedagogico que motive a
los estudiantea fortalecer su lectura.

A Realizar concurso sobre lectura stkey oral

A Sesiones de lectura sobre el contexto préximo

A Proponer un aula itinerante lectora, donde se cuente hechos y situaciones

cotidianas
6.2.4. Sustentabilidadde la Estrategia Propuesta: Proyectos Futuros, Alcances y
Limitaciones.

Este estudio deja elskfio de una estrategia didactica que responde a las necesidades de
formacién docente para el mejoramiedsupracticade aula que permita abrir caminos para la
puesta en marcha gplica deeste estudien otras instituciones educativas con contextos

educativos similares al de esta investigacion.
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Del mismo modpse establecen como aspectos de transformacién educativa acciones
como la reestructuracién de los planes de estudio donde se privilegie la fluidez lectora como un
eje transversal a las diferentagas del conocimient®tro aspecto importante y al que se le
debe dar continuidasbn losprocesos de formacion docente atendiendo a las necesidades
planteadas por los maestsoapuntando siempre a la resignificacion de la practica de aula.

Por ultimo,la tematica abordada abre la puerta para nuevas investigaciones que estudien
procesos de ensefianza de la fluidez lectora y en general del proceso de lectura desde las
concepciones de los docentes.

6.3. Recomendaciones
1 Relacion de las concepciones de la Fluidee lectura para innovar en el
ambito Educativo Regional.

El tema abordado es fundamental para la calidad del aprendizaje y establecer acciones
encaminadas a disminuir los factores de rieBosello, es recomendable y pertinente revisar
todo el procesde planeacion y las actividades del aula de clases con el fin de establecer una ruta
unificadora.En este sentidel abordaje de la fluidez de lectura debe convertirse en una prioridad
en los procesos de ensefianza desde los niveles iniciales de la@dbéaita.

1 Abordaje Investigativo para la mejora de la Fluidez Lectora en Contextos
Educativos

El proceso dejo claro que hay que cambiar el método de trabajo implementado hasta el dia
de hoy, por lo que se recomienda usaniero etnografigy sus procedimientos como un medio
eficaz para observar, escribir e interpretar los hechos, situacionefecia® @e manera concreta

el aprendizaje de la lectura y en ella la fluidez del estudiante de basica primaria
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71 Desafiosy Nuevos Retos o Itinerarios para Desarrollar Procesos Lectores
Utiles en el Contexto Local

Como bien se ha expuesto, la lectura esdomehtal, por lo que es pertinente sefalar la
necesidad de revisar los elementos que el contexto ofrece para captar el interés, despertar la
motivacion y hacer un hilo entre el contexto proximo, frente a los espacios ajenos a la realidad
del estudiante. Ede notar que para la ensefianza es valido lo conocido convertido en una
herramienta de aprendizaje

De igual formase torna interesante a partir de esta investigacion iniciar procesos de
discusion a nivel regional que permitan a maestros reflexionar sebroncepciones frente a la
ensefianza de la fluidez de lectura partir de ahireconstruir sus practicas pedagdgicas, por lo
gue se recomienda ampliar el marco de accion a otras instituciones educativas con contextos
similares.

1 Necesidade$ocioeducéivas, Innovacion y Proyeccion a Nuevos Campos

Un hecho de reflexion es la necesidad de explorar nuevos medios, herramientas y formas
de ensefiar, en razon de que lo conductista no se descarta, pero que se alimente de otras
posibilidades que ayuden a estlarel aprendizaje y respecte los estimulos Unicos de cada
estudiante. Con base en esto, se argumenta la necesidad de hacer esfuerzos importantes en la
adquisicion de actividades innovadoras que enriquezcan las practicas y beneficien el proceso
lector.
6.4. Palabrasfinales. Para finalizar con el abordaje investigativo, cabe resaltar las palabras de
Rasinski (2014), cuando dice que Al a fluidez |

esencial de |l ectura compet e ncbmwertiyse eniurgeteinéntoc at i v
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primordial de los procesos de ensefianza en el aula y de formacién para los docentes, y de esta

manera garantizar para los educandos adquirir procesos de lectura, funcionales y comunicativos.
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7. ANEXOS

7.1. Anexo A Entrevista Semiestructurada

Masia snaueaeon

Universidad de Cérdoba
Maestria en Educaciéon- SUE CARIBE
Concepciones y practica docente para la enseilanza de la fluidez lectora en basica primaria
Entrevista semiestructurada
Objetivo: Identificar como las concepciones que poseen los docentes de bdsica primaria sobre la fluidez
lectora se ven reflejadas en sus practicas pedagégicas.

Fecha: D M A

Nombre del entrevistado: (opcional)
Edad: ____ genero:

Nivel de escolaridad: Pregrado: ___ Universitario: _____ Magister: _____ Doctor: _____
Grado en que labora: Preescolar__ Primero __ Segundo ___ Tercero ___ Cuarto ___ Quinto ___

Anos de experiencia en la docencia:

Categoria 1. Concepciones sobre “Fluidez lectora”.

1. (Qué entiende usted sobre fluidez lectora?
2. (Qué elementos considera usted son necesarios para desarrollar la fluidez lectora? ;Por qué?
3. (Considera usted que la fluidez lectora estd presente en el plan de aula? ;De qué manera?

Categoria 2. Didactica de la fluidez lectora.

4. (Qué estrategias utiliza para el desarrollo de la fluidez lectora en los estudiantes?

5. ¢(Qué tipo de recursos utiliza usted para trabajar la fluidez lectora en el aula?

6. (Al trabajar la fluidez lectora con los estudiantes lo hace en funcién de un proceso o en funcién de un
producto? Explique.

7. (Dentro del aula de clases que estrategias aplica para dar solucion a las dificultades relacionadas con

el proceso lector de los estudiantes?

Categoria 3. Evaluacion de la fluidez lectora

8. (Como describiria el proceso que usted lleva a cabo para evaluar la fluidez lectora en sus estudiantes?
En qué términos lo hace o que pasos lleva a cabo en este proceso.

9. Cuando estd desarrollando actividades de lectura, en que momentos evalia la fluidez de lectora de sus
estudiantes ;Por qué?

10. ;Qué tipo de instrumentos utiliza para hacer seguimiento a la fluidez lectora de los estudiantes?
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7.2. Anexo B Cuestionario a Docentes

Maestria on Edugacion

ESTATALES CEL CARIBE COLOVBIAYD

Concepciones y prictica docente para la ensefianza de la fluidez lectora en
basica primaria.

Estimado docente, le damos la bienvenida a participar de la investigacion
Concepciones y prdctica docentes para la ensefianza de la fluidez lectora en bdsica primaria;
sus aportes son de gran importancia para el logro del objetivo de esta tesis de maestria, la
cual propone un andlisis sobre la relacién entre concepciones y quehacer en el ejercicio de
ensefiar y evaluar la fluidez lectora en un grupo de docentes en el municipio de Moiitos.

Lo invito a responder las siguientes preguntas cuyas respuestas se convierten en nuevo
conocimiento para el proyecto de investigacion.

Objetivo del cuestionario: Generar un espacio de reflexion sobre las concepciones
que los profesores tienen sobre fluidez lectora a partir de su formacién, su experiencia
personal y su prictica pedagdgica.

Preguntas del cuestionario:

Tenga en cuenta las siguientes indicaciones para responder este instrumento:
1. Lea atentamente cada ftem.
2. Responda todos los items propuestos.
3. Marque con una equis (X) el espacio destinado para cada item.
4. Considere escoger solo una de las alternativas de respuestas segtin corresponda.
Tenga en cuenta que la informacién proporcionada por usted en este instrumento se
usard exclusivamente con propdsitos investigativos, respetando la confidencialidad del

encuestado.
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Maestria en Educacion
SISTENA OF UNIVERSIDAOES
ESTATALES DEL GARIBE COLONBIANO

Seleccione la opcion que mas se acerca a lo que usted cree, sabe o0 a lo que hace en su
experiencia en el aula.

aooe

R

Pacoe

4.

(Como calificaria el nivel de fluidez de lectura de sus estudiantes?
Bajo

Basico

Alto

Superior

Dentro de su drea de desempeiio ;Qué utilidad tiene la fluidez lectora?
Ninguna utilidad

Poca utilidad

Ni mucha ni poca utilidad

Mediana utilidad

Mucha utilidad

(Qué tan importante considera la fluidez lectora en los procesos de aprendizaje?
Nada importante

Poco importante

Ni muy importante ni poco importante

Medianamente importante

Muy importante

(Cuales son los principales problemas que ha identificado dentro de su drea de

desempefio en sus estudiantes, relacionados o asociados con la fluidez de lectura?

a.

b.
c.
d.

5L

Lectura lenta y fragmentada.

Poca comprension de los textos leidos.

Dificultad para desarrollar las actividades asignadas en el aula de clases.
Otra. ;Cudl?

La fluidez de lectura influye en el uso del lenguaje y desarrollo personal y social de

los estudiantes

a.

opo o

Totalmente en desacuerdo
En desacuerdo

Me es indiferente

De acuerdo

Totalmente de acuerdo
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SISTEMA OF U
ESTATALES EL CARE!

Maestria en Educacion
VR OAES
£ CoLovanto

6. Desde su drea de desempefio promueve y contribuye al mejoramiento de los niveles
de lectura de sus estudiantes
a. Totalmente en desacuerdo

b. En desacuerdo.
c. Parcialmente de acuerdo
d. De acuerdo
e. Totalmente de acuerdo.
7. Las dificultades en la fluidez de lectura de los estudiantes es una problemadtica que

afecta y corresponde solo al drea de lenguaje.
a. Totalmente en desacuerdo
b. En desacuerdo
c. Me es indiferente
d. De acuerdo
e. Totalmente de acuerdo

8. (Cudles considera que sean las causas principales dificultades de fluidez de lectura
de sus estudiantes?

a. El (la) estudiante lee lentamente, corta las unidades de sentido largas (palabras y
oraciones) y prima el silabeo.

b. El (la) estudiante lee sin pausas ni entonacién; lee palabra por palabra, sin respetar
las unidades de sentido (oraciones).

c. En la lectura por unidades cortas el (la) estudiante ya une palabras formando
oraciones con sentido, hace pausas, pero atin hay errores de pronunciacion
(omisiones, anomalias de acento) y entonacion.

d. El (la) estudiante lee de forma continua, hace pausas y presenta una entonacién
adecuada al contenido. Respeta las unidades de sentido y la puntuacién. Se perciben
pocos errores de pronunciacion (omisiones, anomalias de acento).

9 A continuacion, sefiale dos aspectos del lenguaje que predominan en las actividades
que usted realiza con sus estudiantes.

a. Oralidad.

b. Lectura

c. Escritura

d. Literatura

e. Otra. ;Cudl?

10.  Cuales estrategias institucionales propondria para ayudar a mejorar los niveles de
lectura en los estudiantes. Proponga al menos 3.
a.
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12.

11.

a.

"o a0 o

Maestria en Educ

acion
SISTEMA OF UNIVERSIDADES
ESTATALES DEL CARIBE COLOVBIANG

Seiiale los instrumentos y/o recursos que utiliza para evaluar el desempeiio de sus
estudiantes en el drea de lenguaje.

Rubricas

Pruebas orales.

Pruebas de seleccion muiltiple.
Pruebas de preguntas abiertas.
Listas de chequeo.

Preguntas de verdadero/falso

En su practica de aula, ;con cuanta frecuencia realiza lo siguiente?

NUNCA

ALGUNAS
VECES

CON
FRECUENCIA

a.

Desarrollar actividades para
fortalecer la fluidez lectora de los
estudiantes.

Propone actividades de lectura de
textos literarios como cuentos,
poemas, obras de teatro, etc.

Usa la biblioteca escolar para
desarrollar actividades de lectura con
los estudiantes.

Utiliza rdbricas para evaluar la
lectura de los estudiantes.
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7.3. Anexo C Estrategia Didactica

ESTRATEGIA DIDACTICA PARA LA ENSENANZA DE LA FLUIDEZ
LECTORA EN BASICA PRIMARIA
Elaborada por: Kelly Margarita Medina Castro
Aio: 2021

Introduccion

La estrategia diddctica que se propone a continuacién tiene como principal prop6sito
ofrecer a los maestros las herramientas y materiales necesarios para entrenar el proceso de
fluidez lectora en estudiantes de bdsica primaria. Toda vez, que en la medida en que se amplia
el conocimiento disciplinar y did4ctico del contenido que se traduce en un fortalecimiento de
la gestién de aula, desde la planeacién, el desarrollo y la evaluacion de manera coherente, se
transforman las concepciones de lectura y las estrategias de ensefianza mediante la
Visualizacién del pensamiento de docentes y estudiantes.

En este orden de ideas, es oportuno decir que la estrategia diddctica se desarrolla a
través de dos grandes ejes, el primero, relacionado con el componente de formacién docente,
brindando a los educadores el conocimiento didactico y del contenido necesario para mejorar
el proceso de ensefianza y las concepciones de los maestros y el segundo eje relacionado con
el proceso de acompafiamiento al aula con el fin de observar, modelar y estudiar las practicas
de aula. Con respecto al seguimiento y evaluacion de la estrategia esta se realizard a través
de un grupo de discusion, donde los docentes evaluaran la implementacién de esta.

Por otra parte, la estrategia esta compuesta por cinco sesiones de formacion con los
docentes y acompainamientos en el aula mediadas a través de la Metodologia de Estudio de
Clases (MEC), el objetivo de cada sesion es ofrecer a los docentes las herramientas necesarias

para abordar la ensefianza de la lectura y en especial la fluidez en el aula. Luego, y dentro de
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la metodologia de estudio de clases, se hace la planeacién de aula que serd acompaiada por
todos los docentes participantes, para posteriormente estudiarla e identificar aspectos
positivos y por mejorar.

Objetivos

e Fortalecer en los docentes el conocimiento didictico y del contenido necesario para
abordar la ensefianza de la fluidez de lectura en el aula de basica primaria.

e Aplicar la metodologia de Estudio de Clases como herramienta para la realimentacién de
la practica pedagdgica.

e Evaluar el impacto de la estrategia didactica en el esquema de concepciones de los
docentes.

Metodologia

La intervencion a los docentes se llevé a cabo atendiendo a dos ejes importantes. El
primero relacionado con la formacién docentes, atendiendo a los conocimientos diddcticos y
del contenido necesarios para mejorar el proceso de enseianza y las concepciones de los
docentes y el segundo eje relacionado con el proceso de acompaiiamiento al aula con el fin
de observar, modelar y estudiar las précticas de aula. A continuacidn, se describen cada uno
de los ejes abordados en la intervencion.

Eje 1: Formacion Docente

Se abordaron 5 temdticas necesarias para abordar y mejorar el proceso de ensefianza
de la fluidez de lectura. En la tabla se puede evidenciar el nombre se la sesion trabajada con

los docentes y el objetivo de esta.

Nombre de la sesion Objetivo
Habilidades requeridas para el aprendizaje - Los  docentes  reconocerdn  las
de la lectura habilidades  requeridas  para el
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aprendizaje de la lectura y el tipo de
actividades que deben disefiarse para
asegurar un proceso congruente con el
enfoque fonético

- Presentar a los docentes acciones que
fortalezcan el Conocimiento Diddctico
del Contenido en la ensefianza del
lenguaje las cuales garanticen la
aplicacion permanente de estrategias en
lectura en el aula.

- Construir una visién compartida de las
competencias de lenguaje que debe
promover el sistema escolar en su tarea
de formacién

Acciones didécticas de lectura en el aula

Dimensiones de la competencia lectora

- Proponer estrategias didécticas
Estrategias didacticas para el proceso de pertinentes para el proceso de
alfabetizacion inicial alfabetizacion inicial para los grados de

Primero a Tercero.

- Fortalecer las competencias docentes
para el desarrollo de estrategias
didécticas que apunten al mejoramiento
de la fluidez lectora de los estudiantes

Fluidez y comprension.

Las sesiones tuvieron una duracion cada una de dos horas y se llevaron a cabo dentro
de la jornada laboral de los docentes, contando con la aprobacion del directivo docente. En
el anexo A se describe el desarrollo de cada una de las sesiones.

Eje 2: acompaiamiento en el aula

Este eje se desarrollé de dos formas: en primer lugar, un acompaiiamiento a cada uno
de los docentes con el fin de observar la practica de aula.

En segundo lugar, se llevé a cabo un acompaiamiento grupal atendiendo a la
Metodologia de estudio de clases (MEC), en este momento cada docente debia planear una
clase implementado las temadticas vistas en las sesiones de formacion y el resto de los

participantes debian observar el desarrollo de esta, siguiendo las pautas establecidas en un
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instrumento de observacion, para luego hacer una realimentacién al docente sobre lo
observado.

Evaluacion de la estrategia didactica

Luego de desarrollar la estrategia diddctica, se llevard a cabo un grupo de discusién
con los docentes participantes con el fin de evaluar la implementacion de esta y a su vez que
los docentes identifiquen aportes, fortalezas y oportunidades de mejora alcanzadas posterior
a la implementacion de la estrategia. Las respuestas serdn analizadas a través de la técnica
“Rejilla de Analisis”.

Sesiones de Formacion Docente

Sesién de Formacién N° 1

Nombre de la sesién Habilidades requeridas para el aprendizaje de la lectura

Los docentes reconocerdn las habilidades requeridas para

el aprendizaje de la lectura y el tipo de actividades que

deben disefiarse para asegurar un proceso congruente con
el enfoque fonético

Desempeiios esperados Los docentes podran:

e Reflexionar sobre los conceptos que fundamentan el
enfoque de lectura propuesto.

e Determinar la importancia y alcance de cada uno de
ellos en el proceso de aprendizaje de lectura.

e Reconocer los conceptos y habilidades en las unidades
diddcticas modeladas.

e Identificar la evaluacién formativa en cada unidad
como una herramienta de verificacion y/o
afianzamiento del proceso de los estudiantes.

e Planear sus propias experiencias de aprendizajes para
la adquisicion de una habilidad especifica.

Duracién 120 minutos

Esta sesion representa las actividades de clase que se

pueden desarrollar de manera secuencial en el drea de

lenguaje durante la etapa emergente de la lectura

(preescolar hasta grado primero), particularmente, en la

experiencia formal de aprendizaje de lectura.

En esta sesion se modelardn actividades encaminadas hacia

el desarrollo de destrezas, estrategias, conocimientos, y

actitudes fundantes para el aprendizaje de la lectura.

Objetivo

Observaciones
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Descripcion del Desarrollo de las Actividades

Momento de la

Tiempo s Descripcién Materiales
sesién
10 min | Bienvenida e | Se da la bienvenida a los docentes y | Marcadores,
introduccion se establecen acuerdos para el | tablero
adecuado desarrollo de la sesion. Por
ultimo, se organiza a los participantes
en grupos de trabajo.
10 min | Explorar El objetivo de esta actividad es definir | Pliegos de papel y
conceptos bdsicos | los conceptos bdsicos que subyacen al | marcadores
enfoque fonético.
Para esto se entrega a cada grupo un
término  relacionado  con el
aprendizaje de la lectura. En un cartel,
los docentes definen el concepto y dan
un ejemplo de éste
Términos A Definir:
1. Decodificar.
2. Leer con fluidez.
3. Comprensién de lectura.
4. Conciencia fonoldgica.
5. Destrezas fonoldgicas.
6. Conocimiento alfabético (Principio
alfabético).
7. Concepto de material impreso.
Por ultimo se cuelgan los carteles
elaborados por los docentes.
60 min | Conceptualizacion | Se brinda la conceptualizacion a los | Diapositivas

docentes sobre las habilidades que se
necesitan  desarrollar en  los
estudiantes para el aprendizaje de la
lectura.

De igual forma se brindan algunas
actividades que se pueden emplear en
el aula que permiten potenciar el
desarrollo de estas habilidades.

Conceptos

e Destrezas fonoldgicas:
discriminacidn, separacion,
unién, omisién, sustitucion y
conteo.

e Conciencia fonoldgica: se
desarrolla mediante la
incorporacién en el aula de
actividades concretas y
especificas que tienen como
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finalidad el desarrollo de la
lectura y la ortografia o correcta
escritura de las palabras

30 min | Transferencia

Se solicita a cada grupo elaborar una | Lapiz y papel
configuracién didéctica (secuencia
did4ctica, unidad didéctica, plan de
clase) donde se pueda abordar con los
estudiantes los conceptos trabajados
en la sesion.

10 min | Cierre

Se realiza con los docentes una
evaluacion de la sesion identificando
lo aprendido.

Sesion de Formacion N° 2

Nombre de la sesion

Acciones didacticas de lectura en el aula

Objetivo

Presentar a los docentes acciones que fortalezcan el
Conocimiento Didactico del Contenido (CDC) en la
enseianza del lenguaje las cuales garanticen la aplicacion
permanente de estrategias en lectura en el aula.

Desempeiios esperados

Los docentes podran:

e Reconoce diferentes estrategias de lenguaje que
promuevan el aprendizaje en el aula.

e Reflexiona alrededor de las pricticas de aula, en aras de
fortalecer las estrategias que favorecen el aprendizaje del
lenguaje

e Contextualiza acciones en el aula que favorecen el
aprendizaje del lenguaje para el fortalecimiento de la

lectura
Duracién 120 minutos
Esta sesion busca ofrecer al docente, a partir de la reflexion
g individual y en equipo, diversas posibilidades a las cuales
Observaciones . : : ~
recurrir para hacer sus planeaciones en lenguaje durante el afio
escolar.
Descripcion del Desarrollo de las Actividades
’ Momento de < o .
Tiempo o Descripcion Materiales
la sesion
5 min Bienvenida e | Presentar a los docentes los objetivos y | Diapositivas
introduccién | desempefios esperados de la sesion,

acuerdos 'y compromisos de los
participantes.

10 min | Conformacion
de equipos y
dindmica.

Se entrega a cada participante una | Escarapelas
escarapela con el dibujo de una fruta y
se realiza la dindmica “Pica, pica la
ensalada” donde se orienta al grupo
para la repeticibn de comandos y
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formacién de grupo de diferentes
frutas.

60 min

Circuito
pedagdgico

Con los grupos conformados se lleva a
cabo un circuito pedagdgico, donde los
participantes  deberdn  hacer un
recorrido por 6 mesas, cada mesa
pertenece a un grado del ciclo de
primaria de preescolar a quinto.

Cada grupo para iniciar su recorrido
recibird una hoja de linea de tiempo
donde pueden ir proyectado la
aplicacion de  las  actividades
identificadas en el recorrido durante el
afio escolar.

Al pasar por cada mesa, encontrarin
una ficha de ejemplo con una accién
didictica desarrollada y otra ficha en
blanco para diligenciar en esta ficha
registrardn otras acciones diddcticas
que los docentes han desarrollado en el
aula y que consideran importantes para
implementar y compartir con otros
docentes.

Al llegar a una mesa, cada equipo hard
una reflexion alrededor de las acciones
didécticas enunciadas en el cartel de la
mesa, que pueden ser llevadas al aula,
en el drea de lenguaje y a partir de ella
se  proponen  estrategias  para
desarrollarlas por grados, para ello
contardn con una ficha ejemplo.

Mesa 1 — A leer se aprende leyendo.
Mesa 2 — Lectura en voz alta

Mesa 3 — Lectura silenciosa

Mesa 4 — Lectura compartida

Mesa 5 — Lectura guiada.

Mesa 6 — Gramatica en el contexto

Diapositivas
Fichas del
circuito para
cada mesa.

e Ficha del
circuito para
diligenciar.

e Lineade tiempo.
e Acciones
didécticas

30 min

Transferencia

Los docentes organizan su linea de
tiempo para luego socializar en
plenaria. Cada grupo comparte lo que
han dejado en las mesas y generan una
reflexion alrededor de las practicas de
aula y la necesidad de generar algunas
acciones diddcticas en el aio escolar.

Por dltimo, se solicita a cada grupo
elaborar una configuracion didéctica

Lépiz y papel
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(secuencia didactica, unidad didactica,
plan de clase) donde se pueda abordar
con los estudiantes las acciones
didécticas trabajadas en la sesion.

10 min

Cierre

Se hace la evaluacion y realimentacion

de la sesion.

Sesion de Formacion N° 3

Nombre de la sesion

Dimensiones de la competencia lectora

Objetivo

Construir una vision compartida de las competencias de
lenguaje que debe promover el sistema escolar en su tarea

de formacién

Desempeiios esperados

Los docentes podran:

e Aplicar estrategias didacticas efectivas para el
desarrollo de la competencia lectora

e Elaboracion de un mapa conceptual de las
dimensiones fundamentales de la competencia lectora

y sus relaciones

Duracion

120 minutos

Observaciones

Esta propuesta busca ofrecer al docente, a partir de la
reflexién individual y en equipo, diversas posibilidades a
las cuales recurrir para hacer sus planeaciones en lenguaje

durante el afno escolar.

Descripcion del Desarrollo de las Actividades

Tiempo

Momento de la
sesion

Descripcion

Materiales

5 min

Bienvenida e
introduccion

Presentar a los docentes los objetivos
y desempeiios esperados de la sesion,
acuerdos y compromisos de los
participantes.

Diapositivas

30 min

Conceptualizacion

Presentacion de un modelo de
competencia lectora (PISA 2009) con
aportes de otros autores como
(Scarborough, 2001) y Sanchez
(2010)

Diapositivas

30 min

Transferencia

Los participantes deberan elaborar un
mapa conceptual de las dimensiones
de la competencia lectora a partir de
la conceptualizacién realizada, estos
serdn socializados en plenaria con el
resto del grupo,

Observacion de videos del canal de la
Fundacién Germdn Sanchez
Ruipérez: Lecturalab

(http://www.lecturalab.org/),

Papel bond,
marcadores.

Videos
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discusién en grupos de trabajo para
comentar las modalidades de lectura,
seleccionar y adaptar algunas.

Por ultimo, se solicita a cada grupo
elaborar una configuracién didéctica
(secuencia didactica, unidad
diddctica, plan de clase) donde se
pueda abordar con los estudiantes las
acciones didécticas trabajadas en la
sesion.

10 min

Cierre

Se hace la evaluacion y
realimentacion de la sesion.

Sesion de Formacion N° 4

Nombre de la sesion

Estrategias didécticas para el proceso de alfabetizacion inicial

Objetivo

Proponer estrategias didacticas pertinentes para el proceso de
alfabetizacion inicial para los grados de primero a tercero.

Desempeiios esperados

Tras el desarrollo de la sesion se espera que el docente:

Reconozca su concepcién sobre el proceso de
alfabetizaciéon inicial y descubra alternativas para
enriquecerla.

Analice los aspectos esenciales para propiciar escenarios
de lectura y escritura y los aplique en sus practicas de aula.
Disefie piezas comunicativas para estimular el proceso de
adopcidn del cédigo escrito (paredes letradas).
Reflexione sobre sus practicas de aula y la incidencia de
las rutinas de lectura en la creacién de sentido requerido
para el uso adecuado de la lengua.

Duracién 120 minutos
Observaciones
Descripcion del Desarrollo de las Actividades
Tiempo Momen-tf) de Descripcién Materiales
la sesion
5 min Bienvenida e | Presentar a los docentes los objetivos y | Diapositivas
introduccién desempeifios esperados de la sesion,
acuerdos 'y compromisos de los
participantes.
15 min | Exploracién Se pide a los participantes reflexionar y | Diapositivas
inicial comentar sobre las  siguientes

preguntas:

v' (Coémo aprendi a leer o como
me ensefiaron?

v’ ;Cudles fueron las pricticas de
aula utilizadas durante su




171

proceso inicial de
escolarizacion?

Luego de escuchar las respuestas de los
participantes se les presenta un video de
sensibilizacién sobre que significa la
lectura y la escritura para los nifios y
cual actividad le gusta mds.

A partir del video de sensibilizacién
presentado, se pide a los docentes que
respondan una encuesta de criterios
para tener en cuenta durante los
procesos de alfabetizacion inicial.

Se precisa que la primera parte de la
encuesta se debe responder de forma
individual y la segunda parte de la
encuesta se desarrolla en equipos de
trabajo cooperativo; en esta parte se
busca que los docentes analicen cada
uno de los criterios identificados en el
proceso de alfabetizacion inicial e
intercambien los elementos
identificados de acuerdo al rol que
establecen en el establecimiento
educativo.

Video

15 min

A partir del trabajo realizado con la

encuesta, se pide a los equipos de

trabajo cooperativo que respondan las
preguntas orientadoras que se asignaran
al grupo:

v' Qué estrategias utiliza para acercar
al estudiante al conocimiento del
alfabeto?

v ;Se requiere aprender a leer, antes
de aprender a escribir?

v' (Se debe pronunciar el nombre de
la letra o su sonido durante el
proceso de alfabetizacion inicial?

v ;Por qué la lectura de textos puede
ser un punto inicial para la
construccion del proceso de
significacion?

v' ;Las familias colombianas son
conscientes de la importancia de la
alfabetizacion inicial?

Preguntas
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v’ (Las politicas publicas de
educacién privilegian los procesos
iniciales de alfabetizacién?

v" :Qué hace cuando un estudiante no
logra el dominio del cédigo escrito?

La idea es que en el equipo de trabajo

se discuta la pregunta y se consolide

una respuesta para socializarla en
plenaria.

60 min

Estructuracion

Se expone a los participantes sobre las

Concepciones sobre alfabetizacion

inicial:

v Meétodos: Sintético y Analitico.

v Enfoques: sociocultural,
psicolingiiistico y constructivista

v’ Posturas: Beatriz Diuk / Malva
Villalén

e Diapositivas

30 min

Transferencia
Taller 1
Orientaciones
para promover
la lectura en
transicion

Se entrega a cada grupo un documento

y se le pide a cada uno realizar la lectura

del documento. Luego, se asignard a

cada grupo un apartado del mismo para

que sea socializado en plenaria.

Los apartados a trabajar son:

1. (Qué dice aqui? ;Cémo se escribe
esta palabra?

2. Hablar, escuchar, leer y escribir

3. Los adultos significativos en el
proceso.

4. Rol del maestro.

5. Tiempos y espacios para leer solos
y en grupo.

En equipos de trabajo cooperativo, los

docentes llevan a cabo la lectura y cada

grupo elabora una cartelera o muestra

grafica con la conclusién sobre los

apartes del documento.

Papel  bond
marcadores.
Documento
orientador.

y

45 min

Transferencia
Taller 2
Construccion
de piezas
comunicativas

A partir del reconocimiento de los
aspectos fundamentales o relevantes en
la alfabetizacién inicial trabajados en la
fase de estructuracion y
conceptualizacién, que daba cuenta de
las consideraciones, métodos, enfoques
y posturas, se pide a los subgrupos que
realicen la elaboraciéon de piezas
comunicativas para apoyo de la
ensefianza de la lectura
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Para la elaboraciéon de la pieza se
tendrdn en cuenta las siguientes micro
habilidades:

1. Contexto letrado

En esta micro habilidad, se invita a
trabajar en los diferentes contextos
letrados (para el caso de etnoeducacion,
contextos bilingiies) a los que pueda
acceder el estudiante. Esto con el fin de
posibilitar la interaccién con el
contexto sociocultural del nifio.

2. Conciencia fonolégica

El docente debe establecer estrategias
para que el estudiante reconozca la
relacion entre los sonidos y su
representacion grafémica. Mais
adelante, esta micro habilidad permitira
que los estudiantes reconozcan prefijos
y sufijos y hallarin en dicha
identificacion la posibilidad para
ampliar su vocabulario.

3. Conocimiento del alfabeto

Los estudiantes comprenderdn que las
letras mayusculas y mindsculas pueden
escribirse en distintos tipos de formato
y, ademds, mejorardn la legibilidad de
sus producciones escritas.

4. Uso de nombre propios

Los estudiantes y los docentes dardn
variada utilidad

al uso de los nombres propios en el
aula, con actividades no
convencionales que permitan
apropiacioén y extension del
vocabulario.

5. Construccién de palabras.

El estudiante tendrd un acercamiento
intencionado a la construccién de
palabras, con las letras ya conocidas y
con las nuevas que comenzard a
integrar a su universo vocabulario.

6. Vocabulario.

Se espera que los estudiantes utilicen
las nuevas palabras aprendidas de
acuerdo con el tema que desarrollan en
sus producciones escritas.
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Se pide a los participantes que
socialicen su pieza comunicativa y el
objetivo de la misma en el aula de clase,
direccionando la importancia que
tienen los ambientes de aula con
paredes letradas, que refuerzan los
temas trabajados en las clases para el
fortalecimiento de las competencias
comunicativas en los estudiantes.

10 min | Cierre

Serealiza el cierre a partir de la revision
de los objetivos propuestos en la sesion
y la importancia de reforzar los
procesos de lectura en el aula de clase
con estrategias ~ como  piezas
comunicativas en donde los docentes
pueden abordar los temas trabajados en
las clases.

Sesion de Formacion N° 5

Nombre de la sesion

Fluidez y comprension.

Objetivo

Fortalecer las competencias docentes para el desarrollo de
estrategias diddcticas que apunten al mejoramiento de la
fluidez lectora de los estudiantes

Desempeiios esperados

Los docentes podran:

e Crear de estrategias para el dominio del cédigo escrito.

e Diseflar de estrategias de evaluacion a partir de los
resultados de la prueba de fluidez y comprension lectora.

e Desarrollar situaciones didédcticas que contribuyan al
mejoramiento de la fluidez y de la comprension lectora

Duracién 120 minutos
Esta sesion busca ofrecer al docente, a partir de la reflexion
; individual y en equipo, diversas posibilidades a las cuales
Observaciones : ; ; =
recurrir para hacer sus planeaciones en lenguaje durante el ailo
escolar.
. Momento de N— .
Tiempo .z Descripcion Materiales
la sesién
5 min Bienvenida e | Presentar a los docentes los objetivos y | Diapositivas
introduccion desempefios esperados de la sesion,

acuerdos y compromisos de los
participantes.

10 min | Exploracion

Se invita a que los participantes se | Diapositivas
arriesguen a leer un texto presentado
sin equivocarse. Una vez alguien lee el
contenido del texto “El mundo al
revés”, se presenta algunos aspectos de
la lectura que se relacionan con el
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ejercicio, resaltando de qué manera
podemos hacer una lectura del texto,
aun cuando las palabras no estdn
escritas correctamente. Posteriormente,
se plantea una pregunta para iniciar la
sesion:

v (De qué manera puede identificar si
sus estudiantes leen con fluidez?

30 min

Estructuracion

Para este momento, se hace una
conceptualizacion ~ sobre  fluidez,
mencionando aspectos bdsicos que se
relacionan con la fluidez y sobre la
importancia de algunos aspectos como
la precision en la decodificacién, la
automaticidad el reconocimiento de
palabras y la lectura expresiva o
prosddica.

e Diapositivas

60 min

Transferencia
Taller 1
Palabras para
jugar

Se entrega a los participantes el texto
“palabras para jugar”. La idea es que
el facilitador lea primero cada linea,
para que luego el grupo la repita. Una
vez se complete la lectura, todos leeran
el texto de forma simultdnea.
Posteriormente, se organiza a los
participantes en pequefios grupos y se
entrega un material que contiene una
serie de tarjetas con dibujos. Con las
tarjetas se busca que, por grupo, se debe
escribir una adivinanza sobre la palabra
asignada. El objetivo es luego retomar
este ejercicio para resaltar que en la
construccién de la adivinanza tenemos
en cuenta aspectos prosddicos y
expresivos que hemos interiorizado en
nuestras lecturas previas, lo que nos
permite en la escritura de textos hacer
juegos de palabras y hacer énfasis en
aspectos como la rima, el ritmo, el
nimero de silabas y la acentuacion.

Texto: Palabras
para jugar

Tarjetas de
imdgenes

Transferencia

Taller 2
El niflo que
perdi6 su
nombre

Para iniciar la actividad se plantea la
siguiente pregunta a los participantes.

;Qué pasaria si perdieran su nombre?
Luego de que un par de participantes
responden a la pregunta, se inicia con la
lectura del texto. Siguiendo la lectura
compartida se  hacen  diferentes

Texto: “El nifio que
perdid su nombre”
Ficha de trabajo
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