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La lectoescritura es una actividad que no acaba cuando se ha aprendido a leer y escribir

sino que se ira perfeccionando y ampliando a la largo de toda la vida. (Sdnchez De Medina
Hidalgo, 2013).

’

“La lectura hace al hombre completo, la conversacion, agil, y el escribir, preciso.’

Francis Bacon

“Puede afirmarse que el gran proposito educativo de la ensenianza de la lectura y la
escritura en el curso de la educacion obligatoria es el de incorporar los chicos a la
comunidad de lectores y escritores; es el formar a los alumnos como ciudadanos de la
cultura escrita. Si este es el propo6sito, entonces esté claro que el objeto de ensefianza debe
definirse tomando como referencia fundamental las préacticas sociales de lectura y

escritura” (Lerner, 2001).

*Nota (s) al pie
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RESUMEN

Este documento presenta los resultados de una investigacion realizada desde 2017, en
el marco de la Maestria en Educacion SUE-Caribe, de la Universidad de Cdrdoba, con el
objetivo de determinar la contribucion de una propuesta didactica de caracter colectivo, basada
en el enfoque socio-cultural del lenguaje en el fortalecimiento de los procesos de lectura,
escritura y oralidad de los estudiantes de educacion béasica primaria de la Institucion Educativa
Santa Maria, de la ciudad de Monteria. Es una investigacion de corte cualitativo con método
de investigacion-accion, que partio de una reflexion colectiva sobre los problemas de
aprendizaje de los estudiantes en relacion con las metodologias usadas por los maestros en sus
précticas de aula.

El estudio comprende tres fases, asi: exploratoria, que busca identificar el tipo de
teoria de lenguaje abordada por los maestros en sus practicas de aula y las metodologias
implementadas por ellos; ejecucion, consistente en el disefio y aplicacién de un conjunto de
estrategias didacticas con soporte en el enfoque sociocultural del lenguaje; valoracion y
sistematizacion, correspondiente a la evaluacion de las estrategias aplicadas y la escritura
reflexiva de las experiencias por parte de los miembros del colectivo de investigacion. Los
resultados mas importantes se refieren a: la constitucion de un colectivo de trabajo capaz de
proponen transformaciones y mejoras a partir de la reflexion sobre sus propias practicas; la
reconceptualizacion de los términos de lectura, escritura y oralidad como alternativa para
proponer nuevas practicas de aula con sentido y significado; la intencion de los docentes de
otras areas de promover el desarrollo de la lectura, la escritura y la oralidad en sus clases; la
consideracién de la biblioteca como espacio esencial de aprendizaje por parte de los
estudiantes; y, por altimo, la mejora en los indices de calidad académica de la escuela.

PALABRAS CLAVES: Lectura, escritura, oralidad, perspectiva sociocultural.
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ABSTRAC

This article presents the progress of a research carried out since 2017, within the
framework of the Master's in Education SUE-Caribe, of the University of Cdrdoba, with the
objective of determining the contribution of a didactic proposal of a collective nature, based
on the socio-cultural of the language, in the strengthening of the reading, writing and oral
processes of the students of elementary basic education of the Educational Institution Santa
Maria, of the city of Monteria. It is a qualitative research, with a research-action method,
which started from a collective reflection on the students' learning problems in relation to the

methodologies used by teachers in their classroom practices.

The study has three phases, as follows: exploratory, which seeks to identify the type of
language theory addressed by teachers in their classroom practices and the methodologies
implemented by them; execution, consists in the design and application of a set of didactic
strategies with support in the socio-cultural approach of language; assessment and
systematization, corresponding to the evaluation of the applied strategies and the reflective
writing of the experiences by the members of the research group. The most important partial
results refer to: the constitution of a collective capable of proposing transformations and
improvements based on the reflection on their own practices; the reconceptualization of the
terms of reading, writing and orality as an alternative to propose new classroom practices with
sense and meaning; the teachers intention from other areas to promote the development of
reading, writing and speaking in their classes; the consideration of the library with essential
learning space on the part of the students; and, finally, the improvement in the academic
quality indexes of the school.

KEY WORDS: Reading, writing, orality, sociocultural perspective.
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INTRODUCCION

El ejercicio riguroso de la lectura, la escritura y la oralidad, en tanto habilidades de
comunicacion y de interaccion social, no es un asunto exclusivo de profesionales como
licenciados en lengua castellana, comunicadores sociales y abogados, entre otros, tal como a
veces se suele creer. Por el contrario, si se tiene en cuenta que “el lenguaje es la capacidad
humana por excelencia, que lleva al ser humano a apropiarse conceptualmente de la realidad
que lo circunda y ofrecer una representacion de esta conceptualizacion por medio de diversos
sistemas simbdlicos” (Ministerio de Educacion Nacional [MEN], 2014, p.19), se justifica que
la lectura, la escritura y la oralidad sean desarrolladas de manera transversal y permanente,
desde todas las areas, en las instituciones educativas. Sobre todo, ahora, cuando los medios y
formas de comunicaciéon son cada vez mas rapidos y complejos, dadas las relaciones de

intercambio en todos los campos impuestas por la globalizacion.

De acuerdo con lo anterior, es innegable la necesidad de proponer acciones
encaminadas a mejorar las competencias comunicativas de los ciudadanos del Pais. Por eso, en
Colombia se han desarrollado, en el marco de las politicas educativas de los ultimos afios,
proyectos como el Plan Nacional de Lectura y Escritura [PNLE] (2014) y el Plan Institucional
de Lectura, Escritura y Oralidad en el Municipio de Itagii [PILEO] (2014), los cuales han sido
articulados a los curriculos de las instituciones educativas. Sin embargo, a pesar de algunos
avances significativos, persiste el problema de bajos niveles de lectura, escritura'y oralidad en

las escuelas.

Al respecto, investigaciones como la de Doria y Pérez (2008) aseguran que el problema
de aprendizaje del lenguaje en las escuelas tiene sus causas en el desconocimiento que poseen
los docentes acerca del enfoque de ensefianza del mismo. Esto, debido a que no existe una
relacién entre lo que los maestros conocen con respecto a la lectura, la escritura y la oralidad y
lo que hacen con sus estudiantes en las clases, provocando asi, desmotivacion en los nifios.

“De tal manera que, antes que unas practicas de ensefianza y de aprendizaje razonadas, lo que



se evidencia es una rutina con pocas posibilidades de transformacién” (Doria y Pérez, 2008,
p.9).

El anterior panorama no es ajeno a la realidad de la Institucion Educativa Santa Maria,
de la ciudad de Monteria. Un andlisis profundo y reflexivo del colectivo de maestros adscritos
al Proyecto de Lectura, Escritura y Oralidad [LEO] (2015), liderado por el docente Rudy
Doria Correa, con base en los resultados de las pruebas externas (SABER 2015-2016,
SUPERATE, 2015-2016), ademas de un ejercicio de comprension de sus propias practicas de
aula, permitié detectar las siguientes falencias: en la Institucion no se esta realizando el
proceso de lectura, escritura y oralidad en paralelo, se trabajan de manera aislada; se desvia el
propdsito hacia la preparacion de los estudiantes para las pruebas censales, de manera
mecanica; no se le da el valor que ameritan la lectura y la escritura como préacticas sociales; la
ensefianza del lenguaje se orienta hacia el conocimiento declarativo de las normas
gramaticales del sistema de la lengua de manera tedrica, mas no desde el uso; no se enfatiza ni
se profundiza en el desarrollo de la oralidad; falta formacion de los maestros de basica
primaria en el area de lenguaje, pues la gran mayoria son de otras disciplinas, entre otros

aspectos.

Por otra parte, el colectivo de maestros avanzé en la reflexion del problema
comprendiendo que las condiciones del contexto sociocultural que rodea a la escuela y la
comunidad también son determinantes a la hora de pensar en una mejora de las habilidades de
lectura, escritura y oralidad de los estudiantes. Situaciones criticas como la pobreza, el
analfabetismo, la desintegracion familiar, el desinterés por el estudio y desorden en las formas
de relacidén entre las personas se constituyen en factores que hacen mas precarias las practicas
de ensefianza de los maestros e inciden de manera negativa en los aprendizajes de los
educandos. Producto de esas comprensiones, los maestros formularon el siguiente supuesto: si
se transforman las practicas de ensefianza y aprendizaje de la lectura, la escritura y la
oralidad, con fundamento en el enfoque sociocultural del lenguaje, es posible avanzar hacia

mejores niveles de competencias comunicativas de los estudiantes.



Partiendo del anterior supuesto, el colectivo de maestros considera que esta
investigacion es importante y relevante porque se propone mostrar: primero, que la lectura es
la base del conocimiento, dado que a través de ella se accede a la cultura social, ademas, se
aprende a conocer y a interpretar el mundo (Areiza y Betancourt, s.f); segundo, que a través de
la escritura se plasma la realidad interpretada por el individuo, lo mismo que se organiza, se
registra y se intercambia el conocimiento; y tercero, mediante el desarrollo de la oralidad, el
individuo incursiona en los diferentes contextos en los que interactla, utilizando el lenguaje en
todas sus manifestaciones e intencionalidades (Rodriguez, 2005). Pero, ademas, es importante
la comprensién de los nuevos enfoques de ensefianza y aprendizaje del lenguaje y la
proyeccion de précticas de aula mas auténticas y situadas, en correspondencia con las
caracteristicas socioculturales de los estudiantes y la necesidad ineludible de involucrarlos en

una cultura letrada (Doria, 2009).

En lo metodoldgico, esta investigacion asumio un enfoque de caracter cualitativo con
base en el método de investigacion-accion. Comprende tres fases: exploratoria, ejecucion y
valoracién- sistematizacion. En este disefio metodoldgico participa un grupo de cinco
maestros de bésica primaria, conformados en colectivo de trabajo a partir de un proceso de
reflexion-accion dinamizado por la titular de este estudio. La poblacién estudiantil afectada
por esta experiencia estd conformada por estudiantes de basica primaria, quienes reciben el
impacto de las transformaciones didacticas disefiadas e implementadas por los maestros co-
investigadores. Ademas, cabe sefialar que este estudio fue socializado en la Institucion
Educativa y contd con el aval de las directivas académicas, y el acompafiamiento de un par

académico del Departamento de Espafiol y Literatura de la Universidad de Cérdoba.

El cuerpo tedrico y conceptual de esta investigacion se ha abordado como un proceso
de construccion colectiva a partir de las reflexiones sobre las categorias conceptuales de la
investigacion relacionadas con la lectura, la escritura y la oralidad desde un enfoque
sociocultural de ensefianza y aprendizaje de estas. Asi, se parte de una revision sucinta de las
corrientes linglisticas que, a lo largo de la historia de la investigacion sobre la lengua, han

influido con mayor preponderancia en los enfoques de ensefianza del lenguaje vy, en particular,



de la lectura, la escritura y la oralidad. A partir de ahi, se analizan los resultados que mas
adelante se detallan.

Esta investigacion se encuentra estructurada en cinco capitulos que explican de manera
detallada cada uno de sus fines y procesos. En el capitulo uno, el lector encontrara la manera
como el colectivo de trabajo Santa Maria concibi6 el problema de investigacion, relacionado
con el desarrollo de la lectura, escritura y oralidad en la Institucion objeto de estudio. De igual
forma, se presentan los objetivos y la importancia del mismo. Este primer acapite, se describe
en relacion a tres aspectos fundamentales: reflexiones iniciales, decisiones y compromisos y

el plan de accion del grupo de investigacion.

El capitulo dos, comprende dos aspectos fundamentales relacionados con la
fundamentacion teorico-conceptual del colectivo de investigacion: la revision de los
antecedentes a la temética de estudio y la construccion del cuerpo tedrico conceptual que guio

el trabajo practico de los maestros participantes en este estudio.

El capitulo tres, Por su parte, presenta la ruta metodoldgica del trabajo y las diferentes
fases en las que esta comprendida, exploracion, ejecucion y valoraciéon y sistematizacion.
Dichas fases, son asumidas a partir del método investigacion accién, expuesto por Kemmis y
McTagagart (19988), como forma de indagacién autorreflexiva orientado a propiciar

transformacion y mejora de la realidad social y educativa de los individuos.

Asimismo, el capitulo cuatro, muestra los resultados encontrados en cada una de las
fases de la investigacidbn mencionadas, en coherencia con las técnicas de recoleccién de la
informacidn utilizadas en este estudio, los objetivos planteados y el soporte tedrico conceptual

que lo sustenta.

Por ultimo, el capitulo cinco, registra las conclusiones y recomendaciones obtenidas a
lo largo de este trabajo. Adicionalmente, presenta las proposiciones derivadas del
conocimiento adquirido a partir del desarrollo de la investigacion y, al mismo tiempo, da

cuenta de los asuntos investigables pendientes por trabajar.



CAPITULO UNO
1. APROXIMACION CRITICA AL PROBLEMA DE LECTURA, ESCRITURA Y
ORALIDAD EN LA ESCUELA

Este acapite da cuenta de la manera como se concibio el problema de investigacion,
relacionado con el desarrollo de la lectura, la escritura y la oralidad en la Institucion Educativa
Santa Maria. Este se describe en relacién con tres aspectos fundamentales: reflexiones
iniciales, referidas a los elementos motivantes que impulsaron la elaboracion del proyecto,
mediante el reconocimiento del problema y el contexto; decisiones y compromisos,
correspondiente a los acuerdos asumidos por el colectivo de maestros, los objetivos
planteados, el nombre del proyecto y la relevancia de la investigacion; y el plan de accién, en
el que se inscriben todas acciones propuestas por el colectivo, ademas los aspectos tedricos y

metodoldgicos del mismo. Este apartado constituye la ruta de trabajo del grupo investigativo.

1.1 Reflexiones iniciales: la motivacion para el trabajo colectivo

Esta investigacion surge en el marco del Proyecto LEO.es (Lectura, Escritura y
Oralidad en la Escuela), trabajo liderado por el docente Rudy Doria Correa, en el escenario
de la Practica Pedagogicas Investigativa del Programa de Licenciatura en Literatura y
Lengua Castellana de la Universidad de Cérdoba, que busca mejorar los proceso de lectura,
escritura y oralidad en las escuelas publicas de la ciudad de Monteria que tienen convenios
con esta Universidad. También, surge de la preocupacién de directivos y algunos maestros
de la Institucién Educativa Santa Maria, debido a los bajos niveles de lectura y escritura
arrojados por las pruebas internas y externas que se aplican cada afio a los estudiantes de

educacion basica y media.

En el primer encuentro de reflexion, realizado el 2 de Febrero de 2017, el profesor
Rudy Doria Correa socializd los objetivos del proyecto LEO, las bases teoricas y
metodoldgicas y las fases para su implementacion, asi mismo, expuso la importancia de

realizar un proyecto de esta magnitud en la Institucion.



En esta presentacion el investigador dejo claro la relevancia de la lectura, la
escritura y la oralidad en la vida de estudiantes y maestros, como una opcién para mejorar
los procesos de aprendizaje en cualquier area del conocimiento. Por eso, la funcién de un
maestro de lenguaje debe centrase en fortalecer estos procesos, evitando trabajar temas
aislados desde una perspectiva normativa y fragmentaria de la ensefianza de la lengua, que
desconoce la importancia de la cultura y el contexto social en la formacion de sujetos
comunicativos. Enfatizo en que la escuela, como institucién social, tiene la responsabilidad
de proyectar, desde su curriculo, la formacion de lectores y escritores criticos, capaces de
comprenderse y expresar pensamientos de manera autobnoma. Finalmente, afirmé que todo
esto es posible a través de la investigacion-accion, el trabajo en equipo de los maestros y la
reflexion permanente de los mismos sobre sus propias practicas; esto constituye el

fundamento de una verdadera transformacion en y desde el aula.

El segundo espacio de reflexion, realizado el 9 de marzo de 2017, consistié en un
taller de motivacion elaborado por el mismo investigador, con el fin de mostrar nuevas
formas de ensefiar la lengua. Este se centrd en el andlisis de la clase de una maestra de
lenguaje de grado cuarto, donde, mediante la reflexién de todos los maestros se analiz6 la

forma de planeacion, ejecucion y los referentes tedricos implicitos en su clase.

La maestra expresaba en esa ocasion que mediante la lectura de un texto
desarrollaba las tematicas correspondientes a la clase, a través una estrategia de lectura que
constaba de tres momentos: el antes, durante y después de la lectura, con el fin de que sus
estudiantes, mediante un juego de preguntas y ejercicios en cada momento, comprendieran
el texto. Luego de esto, se pasaba a la fase de escritura, y enseguida, a la oralidad mediante

la socializacion de sus experiencias de lectura y escritura.

El par externo en cada relato de la maestra les indicaba a los demés docentes que
fueran tomando notas y que revelaran los procesos que ella hacia y entre todos realizaban
comentarios valorativos y sugerian mejoras a la clase de su compafiera. Al final del taller el

par indicd que la docente realizaba los pasos que plantea Isabel Solé para el proceso de



lectura, y que su clase de lenguaje abordaba, de manera simultanea, la lectura, la escritura y
la oralidad, a la vez que posibilitaba a los nifios el aprendizaje significativo de elementos
linglisticos de caracter semantico, morfosintactico, pragmatico y semiotico. Este tipo de
ejercicio pedagogico, no comudn en la escuela, permitid a los participantes reconocer y
valorar la importancia del trabajo reflexivo entre maestros, como posibilidad para generar
nuevos conocimientos, transformaciones y mejoras en Sus propias experiencias de

ensefianza y aprendizaje.

Figura 1. Espacio de reflexion proyecto LEO.es

El tercer espacio de reflexion, realizado el 24 de marzo de 2017 con los maestros
integrantes del grupo de trabajo se llamo “La voz del maestro en clase”, el cual consistid
en una dindmica de lectura en voz alta, donde se evidencié como el recurso de la voz se
convierte en un detonante para captar la atencion y el gusto de los nifios por escuchar y leer
historias. Ademas, permite explorar el saber cultural, los imaginarios y experiencias de vida
de los nifios; es un tipo de lectura basada en la técnica de anticipacion y la exploracion del

conocimiento previo del lector, que luego se conjuga con nuevos saberes.

Para este ejercicio el par dinamizador del taller llevo dos textos: el primero, titulado
“El arbol de candela”, de Triunfo Arciniegas, y el segundo, “El barquito de papel ”, de
Andrés Elias Fl6rez Brum. Con su lectura, el investigador demostré que la motivacion del

docente a través de su voz lectora es fundamental para que los estudiantes recepcionen, de



manera significativa las historias narradas y se encaucen por el amor hacia la lectura.
Insistio en que el texto, en la voz del maestro lector, se constituye en guia central de todo
proceso de ensefianza y aprendizaje. Ademas sefialo que las clases de lenguaje no se deben
fraccionar por tematicas aisladas, ya que la lectura brinda la posibilidad de relacionar y

comprender tematicas afines en las distintas areas del saber.

Amparados bajo el principio del analisis y la reflexién de todas las alternativas
brindadas por el docente investigador Rudy Doria Correa, un grupo de maestros decidio
continuar con los espacios de reflexion y asumir una investigacion-accion que permitiera
transformar sus estrategias de ensefianza y aprendizaje, con miras a lograr mejoras en las
competencias comunicativas de los estudiantes y maestros de la Institucién Educativa. Asi
se abrio el camino para la conformacién de un colectivo de trabajo que se dedicara a
discutir y planear acciones de mejora en las clases de lenguaje mediante la observacién y
reflexion de sus propias précticas pedagdgicas.

Figura 2. Primer encuentro de reflexion del colectivo Santa Maria.

1.2 Reconocimiento y comprensién conjunta del problema

En el cuarto espacio de reflexion del dia 29 de abril de 2017, el colectivo de
maestros realizd su primer encuentro sin la presencia del par externo. En ese encuentro
cada uno de los participantes comenzé a analizar su practica diaria en el aula, con el fin de
reflexionar sobre los problemas mas preocupantes en la Institucion Educativa Santa Maria.

La dinamizadora de esta investigacion, profesora Denys Galindo, partié de la siguiente



pregunta: ¢Cudl es el problema académico més fuerte en nuestra comunidad educativa?
Cada docente comenz6 a dar su opinion y llegaron a la conclusion de que hay que fortalecer
la lectura, la escritura y la oralidad en las aulas. Asi se corrobora en las siguientes voces

recogidas de las intervenciones de los maestros:

La profesora 1 dijo:- “considero que uno de esos problemas es que los estudiantes
no les gusta leer ”, ademas de eso, el maestro 2 manifestd que “a los jovenes no les gusta

escribir”, y el docente 3 apunt6 que “a los nifios no les gusta hablar en publico”.

Figura 3. Socializacion de problemdticas presentes en el drea de lenguaje.

Este encuentro permitié al colectivo reconocer falencias en el abordaje de las
practicas del area del lenguaje, principalmente en el docente, quien es el eje fundamental en
los procesos de ensefianza y aprendizaje, ya que se noto la poca formacion linglistica que
poseen los maestros en esta Institucion, debido a que quienes estan orientando los procesos
de lectura y escritura son formadores de areas ajenas a ésta, tal como se observa en sus

intervenciones:
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Tabla 1: Problemas del lenguaje desde las voces de los maestros

DOCENTES VOCES DE LOS ACTORES

LECTURA:

“Desde mi préctica diaria observo y me preocupo mucho por mis muchachos y he
observado lo siguiente en lectura, escritura y oralidad’"

“Encuentro nifios que no saben leer, por eso yo les llevo muchas fotocopias, ahi les
trabajo la atencion”.
ESCRITURA

e “Los nifios no escriben palabras completas”
DOC. 1 e “Los textos son incoherentes”

e “No manejan signos de puntuacion en sus escritos”’

o “Falta manejo de la tilde”

e “No tienen buenos trazos en la escritura”

e  “Un profesor de metodologia decia que habia que darle al nifio
transcripciones cortas y preguntarle al nifio lo que endiente de eso, por eso es
mads efectivo el trabajo a mano”

o “Hay que empezar desde preescolar”

ORALIDAD
e “Falta preparacion en las exposiciones, no quieren hablar en publico”
Estoy de acuerdo con la profesora, sin embargo agrego lo siguiente de manera
general:
o “Falta habito lector, el muchacho no le gusta leer, ni a nosotros los maestros
tampoco”
e  “Hay problemas con la entonacion y los signos de puntuacion, los jovenes no
entonan bien, ello se debe a que lo que yo no puedo hacer me da miedo”
DOC. 2 e  “Hay poca interpretacion y al no interpretar no redactan bien”
e  “Existe pobreza en el vocabulario, el alumno hay que llenarlo de vocabulario”
e “No hay expresion al momento de leer”
e “No utilizan los conectores al momento de escribir”
e “Anosotros los maestros nos da pena hablar en publico”
“Todos ustedes tienen razdn en algo, pero el profe apuntd a un problema grave
DOC. 3 también y ese es el maestro, pues a nosotros no nos gusta leer, no nos gusta escribir,

nos da pena hablar en los actos civicos en la Institucién y no queremos participar en
los encuentros externos. Esto es una realidad, por eso hay que empezar a
fortalecernos en el area del lenguaje”.

Del mismo modo, se reconocié que de los dieciséis docentes que laboran en la

basica primaria s6lo dos poseen formacién en el area del lenguaje, los demas son de otras

areas, no obstante, orientan el area de lengua castellana desde su conocimiento empirico, y

eso constituye un problema grave en los educandos, ya que si no hay una orientacion

adecuada sus resultados no seran los mejores, tal como lo manifiestan los mismos maestros:
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“Considero que en la basica primaria de nuestra Institucion hay pocos maestros
formados en el &rea del lenguaje, el colegio debe fortalecer la base para mejorar.
Una estrategia es la de formar maestros en lenguaje” (Maestro: 1 Dialogo

Informal: 1)

El 12 de mayo de 2017 el colectivo tuvo un nuevo espacio de reflexion con el fin
de analizar los resultados de las pruebas externas e internas relacionadas con la lectura, la
escritura y la oralidad. Este espacio se realizo en la sala de audiovisuales de la Institucion e
inicio con la proyeccion de los resultados a nivel internacional en el &rea de lenguaje, los
cuales muestran que Colombia ha logrado avances significativos durante el desarrollo de
las prueba saber 2015 y 2016 en el area del lenguaje, sin embargo, es preocupante el
resultado en cuanto al nivel critico de lectura, pues, todavia los estudiantes, en su mayoria,
estan en el nivel literal. Frente a los datos proyectados, la profesora Denys Galindo realiz6
una pregunta guia para comenzar la socializacion: ¢que piensan ustedes de esos resultados?
Cada miembro del colectivo presentd su opinion, y al final llegaron a conclusiones como
estas:

e Falta habito de lectura en Colombia desde la formacion de la familia.

e Los textos mas costosos estan en Colombia.

e Falta mayor promocién de lectura en las Instituciones publicas y en los
medios masivos de television.

e Falta dotar mas las bibliotecas y que estas adquieran funciones ludicas.

e Falta mayor inversién de libros desde lo personal.

e Falta autoformacion en el docente tanto en la lectura como en la escritura.

e No hay correspondencia entre lo que los maestros explican en el aula y lo
que se manda a leer.

e Falta valor en el nivel cultural de la lectura.

-\
Figura 4. Grupo de discusion: resultados pruebas internas
y externas.
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De igual forma se presentaron los resultados de las pruebas internas aplicadas en la

Institucion, tales como la prueba SABER 2016 y resultados de las evaluaciones

acumulativas y la prueba Helmer Pardo aplicada en enero de 2017. Dichos resultados

mostraron varias preocupaciones, entre ellas los bajos niveles de andlisis en lectura que

realizan los estudiantes y los resultados desfavorables en las pruebas acumulativas, lo que

permitio al grupo de trabajo presentar la opinion individual y luego llegar a unas

reflexiones generales:

Tabla 2: Conclusiones individuales del colectivo de maestros

DOCENTES

CONCLUSIONES

DOC. 1

El colegio se queda en las pruebas censales

Nosotros los maestros nos quedamos solo con ensefiar lo superficial.
Hay que aumentar el nivel de vocabulario.

Falta profundizar en el componente seméantico, mas lectura.

DOC. 2

Las clases son muy rapidas, estamos pensando en terminar la planeacion y
explicar todos los temas en cada periodo.

Hay que explotar lo que més le gusta al nifio.

Hay que revisar actividades para que no se desmotiven los estudiantes.

Falta creatividad en las clases de los maestros.

Hay que explorar mas en las clases, lectura de anticipacion.

Las lluvias de ideas son importantes para el desarrollo de la clase.

DOC. 3

Falta atencion en las clases.

No hay que hablar toda la clase, hay que escuchar a los estudiantes, instaurar el
diélogo.

Hay que hacer clases mas ludicas

DOC. 4

Falta compromiso del docente.

Falta preparacion en las clases de los maestros.
Hay que motivar mas a los estudiantes.

Faltan mayores recursos en la Institucion.

Nota: conclusiones individuales a las que llegd el grupo de trabajo durante el grupo de discusion.

Después de presentar su opinién sobre los problemas que atafien a la comunidad en

el campo del lenguaje la profesora Denys realizo la lectura de sus intervenciones y llegaron

a las siguientes conclusiones:

En la Institucion no se esta realizando el proceso de lectura, escritura y
oralidad en paralelo, se estan trabajando aislados.
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e Estan preparando a los estudiantes para una prueba censal.

e Noseledaelvaloralalecturay la escritura.

e No se profundiza en la oralidad

e Fala motivacion en los procesos de los nifios

e Fala escuchar la voz del maestro en clase, se estan dejando los procesos
solos.

Este encuentro permitié identificar un problema real, sentido por todos los
miembros del colectivo. Se reconoce que no es fécil trabajar en una comunidad donde se
deja al docente solo, porque no hay un acompafiamiento de los padres de familia con la
educacion de sus hijos. Esto debido a que la gran mayoria de los estudiantes provienen de
familias disfuncionales de caracteristicas especiales con padres separados. Por tanto, estan a
cargo de otros familiares como abuelos, tios, primos. Asimismo, poseen un bajo nivel
educativo y se dedican a trabajos informales como el mototaxismo, las ventas ambulantes,
albafileria, jardineria, servicios domésticos, entre otros. Sumandole a ello, que sus
viviendas estan ubicadas en zonas de la ciudad que actualmente presentan altos indices de
pobreza extrema, violencia, inseguridad, prostitucion, comercio y consumo de
estupefacientes. En suma, la poblacion estudiantil con la que cuenta la Institucion viven en
condiciones de vida vulnerables, con problemas afectivos, psicolégicos, alimenticios, entre

otros.

Por lo anterior, el colectivo considera, que si se mejoran las practicas de ensefianza de
los maestros, es posible avanzar hacia mejores resultados en la Institucién, razén por la cual
plantean la necesidad de trabajar desde la formacidn de maestros de basica primaria en el area
del lenguaje. Ello, porque se hace necesario reconocer que el lenguaje es una de las
capacidades que ha guiado el rumbo evolutivo de la especie humana, gracias a él los sujetos
han logrado crear un mundo de significado que ha sido trascendente para buscar respuestas al
porqué de su existencia, ademas, permite la interpretacion y transformaciéon del mundo de
acuerdo con sus necesidades, construye nuevas realidades y establecer acuerdos entre los entes
sociales (MEN, 2005). En sintesis, el lenguaje permite fortalecer la construccion y adquisicion

de conocimientos en todas las areas.



14

1.3 Contextualizacion y consolidacién del problema

Existe la tendencia erronea de considerar que el ejercicio riguroso de la lectura, la
escritura y la oralidad es responsabilidad exclusiva de profesionales como licenciados en
lengua castellana, comunicadores sociales y abogados, entre otros. Frente a esta creencia, se
plantea que las necesidades de interaccion comunicativa en el campo de las ciencias y las
relaciones sociales actuales exigen que estas habilidades sean desarrolladas de manera
transversal, en el ambito educativo, desde todas las areas del saber. Esto se justifica si se tiene
en cuenta que “el lenguaje es la capacidad humana por excelencia, que lleva al ser humano a
apropiarse conceptualmente de la realidad que lo circunda y ofrecer una representacion de esta
conceptualizacién por medio de diversos sistemas simbolicos” (Ministerio de Educacion
Nacional [MEN], 2014, p.19), como son la lectura, la escritura y la oralidad, dado que tanto en
la vida social como en las interacciones académicas los sujetos, permanentemente, ejercitan la

funciones de leer, escribir y hablar.

De acuerdo con lo anterior, es innegable la necesidad de proponer acciones
encaminadas a mejorar estas tres habilidades comunicativas esenciales de los ciudadanos de
nuestro pais. Por eso, en Colombia se han desarrollado, en el marco de las politicas educativas
de los dltimos afos, entre otros, proyectos como el Plan Nacional de Lectura y Escritura
[PNLE] (2014), el Programa Todos a Aprender (2011), y en el orden local y regional se
destacan proyectos como el Plan Institucional de Lectura, Escritura y Oralidad en el
Municipio de Itagli [PILEO] (2014), lo mismo que la Incorporacion de la Lectura, Escritura y
Oralidad [ILEQ] en instituciones educativas publicas del Distrito Capital de Bogota (Plan de
Desarrollo 2014-2016), los cuales han sido articulados a los curriculos dichas Instituciones.
Sin embargo, a pesar de algunos avances significativos, persiste el problema de bajos niveles

de lectura, escritura 'y oralidad en la gran mayoria de las escuelas colombianas.

Por otra parte, los resultados de algunos proyectos, a nivel regional y nacional,
muestran que este problema se debe a varios factores. Para el caso de la oralidad, la falta de
motivacion frente al uso significativo y auténtico de esta habilidad, debido a que no es comun

abrir espacios en el hogar y en la escuela para que los estudiantes ejerciten de manera
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sistematica y creativa la socializacion argumentada de sentimientos, pensamientos y
experiencias de vida. Lo anterior, asociado al desconocimiento, por parte de los docentes, de
estrategias coherentes con las necesidades e intereses comunicativos de los estudiantes. En
cuanto a la lectura, el problema estriba en la falta de comprension, tanto en la escuela como en
hogar, de la importancia de estas habilidades, a tal punto que son entendidas solo como
requisitos académicos relacionados con el cumplimiento de tareas escolares, mas no como
competencias socio-cognitivas fundamentales que regulan la interaccion social de los sujetos
en el campo intelectual, laboral y familiar. Sumandole a ello, que la escuela no proporciona

las estrategias adecuadas para una produccion escrita con sentido (PILEO, 2014).

Al respecto, investigaciones como la de Doria y Pérez (2008) aseguran que el
problema del lenguaje se centra en el desconocimiento que tienen los docentes para el
abordaje auténtico de estas habilidades en la escuela. Esto, debido a que no existe una
relacion entre lo que los maestros conocen con respecto a la lectura, escritura y la oralidad y
lo que hacen con sus estudiantes en las clases, provocando asi, desmotivacién en los nifios por
dichos procesos. “De tal manera que, antes que unas practicas de ensefianza y de aprendizaje
razonadas, lo que se expresa es una rutina con pocas posibilidades de transformacion” (Doria
y Pérez, 2008, p.9).

El anterior panorama, no es ajeno a la realidad de la Institucién Educativa Santa
Maria de la ciudad de Monteria. Un anélisis profundo y reflexivo del colectivo de maestros,
adscritos al Proyecto LEO? con base en los resultados de las pruebas internas (SABER 2015-
2016, SUPERATE), ademas de un ejercicio de comprension de sus propias practicas de aula,
permitio detectar las siguientes falencias: a) en la Institucion no se esta realizando el proceso
de lectura, escritura y oralidad en paralelo, se estan trabajando aislados; b) se estd enfatizando
en preparar a los estudiantes para las pruebas censales; ¢) no se le da el valor que ameritan la
lectura y la escritura como ejes transversales en el desarrollo de las distintas areas del saber; d)

la ensefianza del lenguaje se esta orientando hacia la gramaticalizacion; e) no se profundiza en

1 Proyecto de Lectura, Escritura y Oralidad en la Escuela, realizado en algunas instituciones educativas de la ciudad de Monteria desde
el afio 2014, liderado por el profesor Rudy Doria Correa, docente del Departamento de Espafiol y Literatura de la Universidad de
Cérdoba.
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el desarrollo de la oralidad; f) falta formacién de los maestros de basica primaria en el area de
lenguaje, pues la gran mayoria son de disciplinas distintitas.

Producto de esas reflexiones colectivas de los maestros se evidencian valoraciones y
proyecciones respecto de los problemas descritos arriba, tal como se expresa en la voz de este
docente:

“La comunidad inesamistas no es facil, los nifios son silvestres, por eso nosotros los

maestros tenemos la labor de formar buenos lectores y productores de textos, pero

desde sus realidades, con el propdsito de transformar la realidad en la que se

encuentran nuestros estudiantes ” (Maestro 1: Dialogo Informal: 2).

Frente a esta situacion, dadas las condiciones del contexto sociocultural que rodea a la
escuela y la comunidad en la cual viven los estudiantes, caracterizada por problemas de
pobreza, analfabetismo, desintegracion familiar, desinterés por el estudio y desorden en las
formas de relacién entre las personas, ademas de que en la institucion educativa la lectura y la
escritura han sido practicas marginales (no como ejes centrales del proceso de formacién
intelectual y humana), el grupo de maestros participantes en estas reflexiones iniciales se
formul6 el siguiente supuesto: si se transforman las practicas pedagogicas y didacticas para
la ensefianza y aprendizaje de la lectura, la escritura y la oralidad, teniendo en cuenta el
contexto sociocultural en que viven los estudiantes, es posible avanzar hacia mejores niveles

de competencias comunicativas de estos.

1.4 Constitucion del colectivo de trabajo

La constitucién de un colectivo de trabajo es quizas uno de los aspectos mas dificiles
por cuanto implica tomar decisiones que comprometen la conciencia y la voluntad de los
participantes para actuar de manera decisiva frente a los problemas comunes que los afectan.
En este caso, en un primer momento, varios maestros querian pertenecer al grupo, pero a la
tercera reunion muchos decidieron desertar, argumentando que “los que cambian son los
tiempos, porque la metodologia es la misma”. De esta manera, quedd constituido el colectivo

inicial de trabajo solo con cinco docentes de distintas areas del conocimiento, con el &nimo de
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trabajar en pro del mejoramiento de las deficiencias de lectura, escritura y oralidad en la
Institucion, y fortalecer las practicas de aula de los maestros de bésica primaria, dado que en el
reconocimiento del problema se detectd que una de las falencias era la poca formacién de
maestros en el area de lenguaje. Asi se expresa en la siguiente voz: “Hay pocos maestros en
la basica primaria de nuestra institucion formados en el area del lenguaje, es ahi donde
debemos fortalecer, ya que hay que empezar desde la base para recoger buenos frutos més
tarde” (M: 2: DI: 2).

Tabla 3: Integrantes del colectivo de trabajo

NOMBRE NIVEL NIVEL LABORAL DISCIPLINA EXPERIENCIA
EDUCATIVO
Denys Galindo | Especializacion Primaria Lenguaje 10 afios
Lozano
Alex Mileth | Especializacién Primaria Pedagogia infantil 20
Villadiego
Victor Sanchez Especializacion Basica secundaria Lenguas Modernas | 30
Gertrudys Meza | Especializacion Primaria Pedagogia Infantil 30
Herrera
Mirian Juris Especializacién Media académica Lenguaje 38

Una vez constituido el colectivo de maestros, se formularon preguntas como: ¢qué
hacer y para qué hacerlo?, lo que origind un nuevo encuentro del grupo el dia 19 de mayo de
2017 a las tres de la tarde en la sala de informatica de basica secundaria, donde se estipularon
acuerdos y compromisos, pues fue necesario establecer unas reglas de actuacion que
permitieran una buena convivencia y armonia en el mismo, para lo cual se concertd trabajar

sobre la base de acuerdos y consensos.

Dentro de los compromisos que se estipularon estan: la asistencia a reuniones
periddicas, lecturas obligatorias asignadas, participacion activa y proactiva, cumplimiento de
las responsabilidades asignadas por el grupo, mantener los principios éticos de la investigacion
tales como: el consentimiento informado, el criterio de reciprocidad, esto es, tener y aceptar la
opinion del otro y respetar la confidencialidad y el anonimato de los participantes, entre otros.

En un primer momento acordaron trabajar el tema de la lectura, pero mediante el

analisis de los talleres realizados por el par externo, el colectivo llegd al consenso de que las
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clases de lenguaje debian enfocarse en los tres planos de la lengua en uso: lectura, escritura 'y
oralidad, con el fin de formar ciudadanos autbnomos y competentes, por lo que consideraron
necesario trabajar estos procesos de manera conjunta y paralela, para lo cual el grupo empez6
a formularse un conjunto de preguntas que poco a poco, bajo la base del acuerdo, fueron
convirtiendose en la ruta del proceso de investigacion.

1.4.1 ¢ Qué hacer?: preguntas y objetivos que guiaron la investigacion.

Dados los espacios de reflexion y talleres hasta aqui realizados, el colectivo construyd
un sistema de preguntas orientadas a buscar mejoras frente al problema de bajos niveles de
lectura y escritura en la escuela. Tales preguntas se fueron decantando en la discusion,

permitiendo construir una ruta de investigacion por fases, con base en los objetivos (generales

y especificos), tal como se registra en la siguiente rejilla.

Tabla 4: Preguntas y objetivos de la investigacion

Pregunta principal

Objetivo general

¢Cudl es la contribucion de una propuesta didactica de carécter
colectivo, basada en el enfoque socio-cultural del lenguaje en el
fortalecimiento de los procesos de lectura, escritura y oralidad de
los estudiantes de Educacién Bésica Primaria de la Institucion
Educativa Santa Maria?

Determinar la contribucion de una propuesta didactica de
carécter colectivo, basada en el enfoque socio-cultural
del lenguaje, en el fortalecimiento de los procesos de
lectura, escritura y oralidad de los estudiantes de
educacion bésica primaria de la Institucion Educativa
Santa Maria de la ciudad de Monteria.

Subpreguntas

Obijetivos especificos

¢Cudl es el enfoque de ensefianza que poseen los maestros de
Basica Primaria de la Institucién Educativa Santa Maria?

Identificar el enfoque de ensefianza del lenguaje que
poseen los maestros de basica primaria de la Institucion
Educativa Santa Maria.

¢ Qué relacion hay entre el enfoque de ensefianza del lenguaje que
utilizan maestros de Basica Primaria de la Institucién Educativa
Santa Maria y las practicas de lectura, escritura y oralidad
utilizadas con sus estudiantes?

Identificar el enfoque de ensefianza del lenguaje que
poseen los maestros de basica primaria de la Institucién
Educativa Santa Maria, y su relacién con las préacticas de
lectura, escritura y oralidad que realizan con los
estudiantes.

¢QUEé tipo de estrategias se deben implementar para fortalecer los
procesos de lectura, escritura y oralidad en los estudiantes de
basica primaria de la Institucion Educativa Santa Maria?

Disefiar, de manera colectiva, un sistema de estrategias
didacticas, desde el enfoque sociocultural, orientadas a
fortalecer los procesos de lectura, escritura y oralidad en
los estudiantes de basica primaria

¢Qué tan efectiva resultan las estrategias para el fortalecimiento
de los procesos de los procesos de lectura, escritura y oralidad en
los estudiantes de bésica primaria?

Valorar, de manera colectiva, la aplicacion de la
propuesta didactica orientada al fortalecimiento de la
lectura, la escritura y la oralidad en la escuela.
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1.4.2 Razones que justifican la importancia de esta investigacion.

El colectivo de maestros precis6 la importancia, la relevancia y el aporte de esta

propuesta en los siguientes términos:

Es importante y relevante porque se propone mostrar, primero, que la lectura es la base
del conocimiento, dado que a través de ella se accede a la cultura y al desarrollo de la ciencia.
Ademas, se aprende a conocer y a interpretar el mundo (Areiza y Betancourt, s.f); en segundo
lugar se comprende que a traves de la escritura se plasma la realidad interpretada por el
individuo, se organiza, se registra y se intercambia el conocimiento. De igual forma, “favorece
la construccion de herramientas para desentrafiar las formas como circulan los mensajes, en la
medida en que quien escribe comprende la légica de producciéon y organizacion de la
informacion” (Diaz, 2015, p.25); y tercero, mediante el desarrollo de la oralidad el individuo
incursiona en los diferentes contextos en los que interactua, utilizando el lenguaje en todas sus

manifestaciones e intencionalidades (Rodriguez, 2005).

Por otro lado, esta investigacion es importante y relevante porque constituye un aporte
para la academia en tanto posibilita la comprension, por parte de los maestros y miembros de
la comunidad educativa, de nuevos enfoques y teorias del lenguaje para la ensefianza y
aprendizaje de los procesos de lectura, escritura y la oralidad. De ahi se deriva el compromiso
de reconceptualizar y replantear practicas de ensefianza de los maestros, ya no desde la
intuicion, sino a partir de fundamentos claros, en este caso desde una vision comunicativa y

sociocultural que permita a los estudiantes incursionar en una cultura letrada (Doria, 2009).

Finalmente, esta propuesta es importante y relevante porque en las condiciones socio
historicas actuales de nuestro pais se necesita formar sujetos criticos, pues, en términos de
Lerner (2001), el ejercicio de la ciudadania “exige trascender ampliamente la alfabetizacion en
sentido estricto” (p.25). Esto, con el fin de formar lectores y escritores capaces de comprender

y analizar la realidad en que viven, y asi poder transformarla.
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1.4.3 jManos a la obra!: elaboracion del plan de accion.

Elliott (citado en Latorre, 2003) sostiene que el plan de accion corresponde a la
primera fase del ciclo de investigacion. Este posee tres aspectos: en primer lugar, el problema
o foco de investigacion, en segundo lugar, el diagnéstico del problema o estado de la situacion
y, finalmente, la hipotesis de accidon o accion estratégica. En sintesis, el plan de accion se

constituye en la ruta de trabajo del grupo de investigacion.

Para la elaboracion de dicho plan, el colectivo de trabajo, en primera instancia, realizo
un nuevo encuentro el dia 17 de junio de 2017, con el fin de organizar y fijar las acciones a
realizar en la investigacion. Para ello, elaboraron un plan operativo en el que plasmaron las
actividades a ejecutar, con sus respectivos responsables, durante el proceso de investigacion.

Entre ellas se destacaron:

e Elaboracién del problema de investigacién: como primera actividad se determind
la elaboracion del problema puntual de estudio en la investigacion, con el propdsito de
establecer fechas y tareas especificas para el cumplimiento de este eje. Para ello, el colectivo
propuso tres meses de lectura y andlisis en el estudio de este topico (Junio-septiembre de
2017).

e Elaboracion del estado del arte: para la busqueda de la informacion concerniente a
la lectura, escritura y oralidad tanto a nivel internacional como a nivel nacional y local se
fijaron 6 meses de investigacion individual y de lecturas compartidas y discutidas, con el
proposito de conocer el estado de la situacion de la investigacion. ( Octubre- marzo de 2018)

e Presentacion de la propuesta a la comunidad educativa: el equipo de investigacion
determind organizar una jornada de socializacidn del proyecto a toda la comunidad educativa,
con el objetivo de darlo a conocer y escuchar aportes y sugerencias al mismo. ( Abril- Mayo
de 2018)
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e Jornadas de formacion en lenguaje a docentes de basica primaria: otra actividad
propuesta en el plan de accion fue la formacion de maestros de basica primaria en el area de
lenguaje, dado que en lo analizado en encuentros pasados se dio a conocer la poca formacion
de estos en esta area. Se entiende esta accion como un proceso de actualizacion y

fundamentacion tedrico-conceptual (Junio-Octubre de 2018).

e Jornadas de formacion a padres de familia: correspondié a la realizacion de
talleres enfocados fortalecer la comprension de los temas de lectura, escritura y oralidad con la
intencion de vincular al padre de familia en el proceso formativo de sus hijos (Junio-Octubre
de 2018).

e Encuentros reflexivos y evaluativos: los encuentros reflexivos y evaluativos se
propusieron con el fin valorar las acciones ejecutadas, socializar las experiencias individuales

y colectivas, y proponer nuevas acciones (Enero — Diciembre de 2018).
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CAPITULO DOS
2. LA CONSTRUCCION TEORICA COMO REFERENTE PARA LA ACCION
CONJUNTA

Este apartado comprende dos aspectos fundamentales relacionados con la
fundamentacion tedrico-conceptual del colectivo de investigacion: la revision de los
antecedentes investigativos referentes a la tematica en estudio y la construccion del cuerpo
tedrico conceptual que guio el trabajo practico de los maestros participantes en la
investigacion. Ambos aspectos fueron trabajados desde el inicio hasta el final del proyecto,
estableciendo un flujo reflexivo que va de la préctica a la teoria y viceversa, es decir, no se
definié previamente de un marco tedrico para luego entrar en accion y agotar una

metodologia.

2.1 Pesquisa sobre investigaciones relacionadas con la lectura, la escrituray la
oralidad

La lectura, la escritura y la oralidad constituyen tematicas de mucho interés que han
sido investigadas desde diferentes disciplinas como la psicologia (Cuetos, 1991 — Bravo,
2004)); la sociologia (Lahire, 2009 — Bahloul, 2002); la pedagogia (Ferreiro y Teberosky,
1981), entre otras. Los resultados de investigaciones en estos campos han brindado
herramientas esenciales para comprender y mejorar dichos procesos, sobre todo en lo
relacionado con su ensefianza y aprendizaje, lo que ha contribuido a crear tendencias teoricas
y didacticas (Camps y Colomer, 1996), (Rincon y Pérez, 2013), que son referentes hoy dia
para seguir explorando, con base en diferentes métodos, aspectos tan complejos como la
comprension, la construccion textual y la argumentacién en los ambitos escolar y

universitario.

Para efectos de este estudio, se hace una pesquisa de investigaciones realizadas en
los Gltimos afios a nivel internacional, nacional y regional en torno a estas temaéticas, con el
proposito de precisar y delimitar la perspectiva tanto metodologica como conceptual de esta

investigacion. Se registran 14 investigaciones en el contexto internacional, 15 en el plano
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nacional y 10 a nivel regional, de las cuales se destacan aspectos como: objetivos, contextos,
marco teorico y abordaje metodoldgico desde la perspectiva de diversos autores y en distintos
contextos y las conclusiones a las que se llego. Esta pesquisa fue apropiada por el colectivo de
investigacion como una experiencia de aprendizaje, antes que como una accion justificativa de
antecedentes investigativos de este proyecto. En este caso, responde no solo a qué se ha hecho
y a qué resultados se han obtenido, sino como, con quiénes y desde qué perspectiva se han

hecho los estudios.

2.1.1 Investigaciones a nivel internacional.

Se inicia con la revision de una investigacion de Vidales y Ferreyra (2016), en
Argentina, enfocada desde la perspectiva sociocultural de la ensefianza del lenguaje. Este
estudio tuvo como propdsito definir los aprendizajes prioritarios para abordar el lenguaje,
teniendo en cuenta que la ensefianza del mismo no debe reducirse a las normas gramaticales,
ortograficas y la buena letra, sino que dichos saberes deben ser integrados y contextualizados
mediante la lectura, la escritura y la oralidad, concebidas estas como préacticas sociales que
hacen parte de la cultura.

En cuanto a la metodologia, se disefid un recorrido didactico con una secuencia de
situaciones planificadas que involucra procesos cognitivos y metacognitivos de los
estudiantes, en distintos niveles o ciclos de la escolaridad. En cada uno de esos niveles se
articularon actividades de lectura, escritura y oralidad, enfocadas a la solucion de problemas,
expresiones de juicio critico y valorativo, y planeamiento de preguntas. Todo ello, con el fin
de aseverar que la escuela debe propiciar espacios para crear situaciones concretas de
aprendizaje en los que lectura, escritura y oralidad sean contextualizas y significativas para
los estudiantes y maestros, esto es, practicas que tengan una finalidad social en un contexto

determinado y con destinatarios especificos previstos.

Paione, Asens, Carli, Clementoni, lacoponi y Porto (2016), en la provincia de Buenos
Aires, Argentina elaboraron un documento cuya finalidad fue presentar las principales

conceptualizaciones que fundamentan la ensefianza de las préacticas del lenguaje, desde la
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perspectiva didactica sostenida en su disefio curricular de bésica primaria. Ello, con el
proposito de mejorar la calidad de las practicas de lectura, escritura y oralidad en las aulas.

Manifiestan estos autores que dichas practicas deben entenderse como contenidos en
accion, esto es, se aprenden y se ensefian mediante el propio ejercicio. De alli que logren
procesos de reflexion contextualizadas que propicien la construccion del conocimiento entre
los actores del proceso. Para ello, el método de este trabajo es proponer situaciones didacticas
idénticas a las que se dan fuera de la institucion escolar, es decir, tomar como modelo de
referencia las précticas sociales cotidianas para construir desde ellas las situaciones escolares.
Lo anterior, porque las situaciones didacticas, ademas de tener prop6sitos comunicativos,
compartidos explicitamente por docentes y alumnos, poseen propositos didacticos que dan
cuenta de las intenciones del docente, y orientan el desarrollo y evaluacion de las propuestas
de ensefianza. En este sentido, las distintas situaciones de ensefianza propuestas en este trabajo
pueden presentarse dando lugar a las siguientes modalidades: proyectos, actividades

permanentes o habituales y secuencias didacticas.

En sintesis, los conceptos propuestos en este trabajo constituyen aportes
enriquecedores a esta investigacion, puesto que los procesos de lectura, escritura y oralidad
son vistos como préacticas sociales que se ejercen en torno a diversos materiales de circulacién
social, con intenciones determinadas, destinatarios reales y contextos auténticos de

comunicacion dentro y fuera de la institucion escolar.

En Ciudad de México, Avilés (2015) realizd un estudio con el fin de explicar por qué
los alumnos egresados de la escuela secundaria presentan un bajo nivel de desempefio como
productores de textos y como usuarios disfuncionales de la lengua escrita. Para ello, realiz6
una revision tanto de los referentes empiricos como los tedricos de la ensefianza de la lengua
escrita, con el fin de demostrar la existencia 0 no de una relacion entre los saberes y
competencias de los docentes. Afirma este autor que la escritura en las practicas escolares esta
reducida al trazo, la buena letra y la ortografia, lo que es preocupante dado que al transcurrir el

tiempo dichas practicas se queden en la transcripcion y poco o casi nada en la significacion,
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convirtiendo al estudiante en un repetidor, desvinculdndolo de la critica y el analisis de su
realidad social.

Frente a lo anterior, se plantea en esta investigacion que el docente debe ser un
mediador, es decir, un guia en el proceso de escritura de los estudiantes. Ademas, deja claro
que el acto de escribir debe ser asumido como un proceso y no como acto lineal y final, para lo
cual propone abordar los proyectos de aula como una alternativa que estén alcance de los
maestros y que deben desarrollarse teniendo en cuenta las necesidades de los discentes. La
educacién por proyectos estd enmarcada en la perspectiva sociocultural de la ensefianza del

lenguaje, en este caso.

De igual manera, Martinez (2017), en Ciudad de México, considera que la ensefianza
del lenguaje en la educacion primaria debe trabajarse desde el enfoque sociocultural, es decir,
que sean construidas de forma social y que se puedan aplicar en situaciones reales. Es asi
como expone tres momentos para trabajar en el aula de clase la lectura y escritura en la basica
primaria. El primero, relacionado con los saberes o practicas sociales que se quieren ensefar;
el segundo, tiene que ver con el curriculum prescrito para ser ensefiado en la escuela (objeto
de ensefianza); y el tercero, con el oponente, esto es, el docente que deberd confrontar los
saberes a ensefiar. Por esta razon, el docente, es sin lugar a dudas, el ente encargado de logar
una verdadera transposicion didactica. Del mismo modo, plantea que la lecturay la escritura
no pueden desligarse de la oralidad como elemento fundamental para alcanzar el aprendizaje,
puesto que este solo es posible por medio de la interaccion social en el aula, en la institucion y

en su contexto social.

Como conclusion, Martinez (2017) resalta la necesidad de una concepcion tedrica
adecuada, por parte del docente, que le permita brindar las estrategias adecuadas para el
trabajo de los proyectos didacticos propuestos desde el curriculo, es decir, que el
empoderamiento tedrico del maestro acerca de la transposicion didactica en la ensefianza del
lenguaje en la educacion basica primaria, permita interpretar los contenidos de acuerdo con el

contexto sociocultural del alumno, y brindar mejores alternativas de ensefianza.
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En esta misma linea se destaca el trabajo de Dominguez, Castafieda y Zepeta (2012),
en Ciudad de México, cuyo proposito fue incorporar la funcién social del lenguaje como
practica social a nifios de primer grado de basica primaria, reportados con dificultades para
aprender la lectura y escritura con el método institucional convencional. Para ello, se realizo
un estudio cuantitativo de tipo cuasi experimental, donde se tom6 como muestran un grupo
control, quien mantenia el desarrollo de las clases convencionales tradicionales y un grupo
experimental, al que se le aplicd la estrategia de intervencion. Dicho programa consistié en la
utilizacion de estrategias ludicas y creativas para la ensefianza del lenguaje, tales como el uso
y manipulacion de materiales didacticos por parte del estudiante. Como resultados se encontro
que los nifios, a quienes se les aplico el programa de intervencion con enfoque sociocultural,
lograron superar sus dificultades en esta area, a diferencia de los nifios que no se les aplico la

estrategia.

Por su parte, Sdnchez (2014) manifiesta que uno de los principales problemas que
posee la educacién mexicana en la basica primaria es la formacion del profesorado, ya que
segun un estudio realizado en dicha ciudad por Gonzalez (2014) sobre el dominio de
habilidades linguisticas en estudiantes de ingreso nuevo a la educacion superior, arrojé como
resultado que quienes aspiran a ser los futuros profesores no muestran un nivel aceptable de

conocimiento y dominio de la lengua materna.

Esto condujo a la reflexion analitica de todos los planes y reformas curriculares
realizadas en Ciudad de Meéxico, lo que permitié la creacion de una propuesta de
incorporacion de un eje linglistico al programa de licenciatura en Educacion primaria. Dicho
plan se centrd en que los futuros profesores de primaria tuviesen un conocimiento integral de
los niveles de estructuracion linglistica y, en consecuencia, contaran con los conocimientos
metalinglisticos para entender y explicar la relacion entre los procesos cognitivos y el
lenguaje, asi como para abordar los problemas cotidianos del proceso de ensefianza-
aprendizaje que, aun cuando pertenezcan a disciplinas distintas al Espafiol, atenderlos y

solucionarlos requiere un buen manejo linguistico.
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Este trabajo permite comprender la relevancia de la formacion linguistica del
profesorado en la educacion basica primaria, lo que contribuiria a mejorar los procesos de

ensefianza- aprendizaje de los estudiantes.

Otras investigaciones como la de Soloviera y Quintanar (2017) proponen un método
innovador para la introduccién de la lectura, basado en el paradigma histérico-cultural y la
teoria de la actividad. Dicho método permite evitar errores comunes en el aprendizaje,
favorecer los motivos cognitivos del nifio y, ademas, ofrece posibilidades alternativas en el

escenario educativo en la escuela primaria de la ciudad de México.

Asi, la lectura es entendida como una de las formas fundamentales de la actividad
verbal que cumple con diversas funciones sociales, ademas de apoyar el reflejo de la realidad.
Por ello, Luria (1997) apunta a que la lectura y la escritura constituyen una compleja
transformacion de los simbolos gréficos visuales en un sistema del lenguaje oral a través de la
articulacion. De ahi que se propongan diversas etapas que van desde la automatizacion hasta

la interiorizacion.

Esta investigacion, al igual que otras ya resefiadas, se soporta en el paradigma
historico-social, que considera la experiencia de la especie humana como producto de una
actividad cultural. Coincide esta postura con los planteamientos de Vigotsky (2001) quien
afirme que el ser humano es un ente social y que en medio de ese dialogo social que tiene,
construye el modo de ver y sentir su realidad. Por esta razon, la escuela debe brindarle al nifio
una buena instruccién, con el fin de que este tenga un buen desarrollo intelectual y forme unos
conceptos claros de su medio. En este sentido, la lectura y la escritura deben concebirse como

practicas sociales y culturales en la escuela.

En Argentina las investigadoras Argafiaraz y Moyano (2017) vienen adelantando un
arduo trabajo sobre lectura, escritura y oralidad. Su propuesta consiste en brindar talleres a una
escuela alojada en un centro de atencion de adicciones en su pais, donde los jovenes a partir de
la escritura ficcionada puedan entrar en didlogo con los demas compafieros y superar sus

adicciones mediante las tres categorias del lenguaje antes mencionadas. En medio de las
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socializaciones discursivas los jovenes delimitan una zona entre la oralidad, la escritura y la
cultura, donde se construyen textos en la conversacion de manera cooperativa, y se entretejen
diferentes saberes y culturas. Asi, entran en dialogo diferentes ambitos discursivos, como son:

los textos que leen, los discursos terapéuticos, conceptos de gramatica y critica literaria.

Este trabajo constituye un aporte fundamental para esta investigacién en tanto que
utiliza las tres concepciones del lenguaje para poder explorar los saberes de los sujetos
estudiados, puesto que ve en la escritura una practica social reflexiva donde el individuo puede
reinventar sus realidades. Ademas, concibe la oralidad como la forma de intercambio cultural
donde se recrean y se conocen historias de vidas y aprendizajes y ubica a la lectura como el

proceso para aprender y entender otros puntos de vista.

También, Medina, Valdivia, San Martin (2014), en Chile, realizaron un estudio mixto
centrado en las précticas de ensefianza de la lectura en los dos primeros afios de la educacion
basica y los enfoques que la subyacen. En dicha investigacion se analizaron 90 videos de la
evaluacion docente, asi como la caracterizacion de las practicas docentes segun los enfoques.
Ello, mediante la observacion de las actividades realizadas en el aula de clase y su desarrollo
en la interaccion. Los resultados de este trabajo arrojaron que los docentes desarrollan la
lectura mediante actividades y preguntas, asi mismo, que los docentes mejor evaluados son los
que desafian a sus estudiantes cognitivamente y en el aula hay mas interaccion del discurso

docente que participacion de los estudiantes.

Al respecto lza y Soria (2018) desarrollaron un estudio en Ecuador que tiene por
objetivo abordar las tematicas referentes a como o de qué manera influye la aplicacion del
método de la oralidad para mejorar la lectoescritura en segundo grado de Educacion General
Bésica. Esta investigacion se efectud bajo el enfoque cualitativo y las concepciones tedricas de
Villa (2015), quien plantea la necesidad de trabajar la habilidad del habla en las instituciones
educativas desde los conocimientos previos del nifio. Los resultados de este trabajo mostraron
que el fortalecimiento de la oralidad en el aula debe realzarse mediante estrategias puntuales
propuestas por el docente, y que esta permite mejoras significativas en los proceso de lectura 'y

escritura, puesto que la oralidad es considerada una de las competencias mas significativas, y
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es la primera herramienta del pensamiento que contribuye a designar el mundo de lo real a lo

ficticio.

El aporte de esta investigacion al estudio en curso consiste en considerar la oralidad
como proceso fundamental para el desarrollo de la lectura y escritura en el aula, puesto que
implican el desarrollo de un conjunto de habilidades cognoscitivas. De igual forma, La
oralidad en el aula genera un ambiente agradable, acogedor, donde todos escuchan y
especialmente porque permite que tanto docente como alumnos se comuniguen y expongan
sus diferentes puntos de vista, mejorando de esta manera las relaciones interpersonales,
logrando asi optimar la convivencia y crear espacios democréticos y dialégicos dentro y fuera

del aula.

Se destaca también el trabajo de Cruz (2018), en Lima- Perl, que tuvo como propdsito
establecer la relacion que existe entre la comprension de la lectura y escritura, y su relacion
con la expresién oral en estudiantes del segundo grado de educacion primaria. Este trabajo se
realizd bajo el enfoque cuantitativo con un tipo de estudio sustantivo o de base, adoptando un
disefio descriptivo correlacional. Se concluyd que si existe relacion significativa entre la
comprension de la lectura y escritura y la expresion oral, y en sus dimensiones diccion, fluidez

y ritmo.

Los aportes de esta investigacion estan en reconocer la importancia de las tres
competencias fundamentales del lenguaje para la ensefianza de la lengua como son los
procesos de lectura, escritura y oralidad. Y se acoge la sugerencia de promover estudios de
investigacion a profundidad, que brinden mayores detalles y sean mas especificos en relacion
con la comprension de lectura, la escritura y la expresion oral, para mejorar los aprendizajes

de los estudiantes.

Por ultimo, se resefia el trabajo de Silveira (2013) quien presenta una reflexion acerca
de la ensefianza de la lectura en el sistema educativo Uruguayo, a partir de su participacion en
el equipo ProLEE de Codicen en el 2011. Este estudio tuvo como finalidad de demostrar que

la ensefianza de la lectura critica desde una mirada sociocultural puede producir un cambio en
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la calidad de la educacion. Por ello, asegura que es necesario que los docentes revisen sus

précticas de ensefianza y evaluacion para alcanzar la meta de construir lectores.

Lo anterior, porque la lectura hoy dia se ha vuelto compleja en el sentido que es basica
y transversal a todas las demds acciones de ensefiar, y es a través de ella que se evalldan todos
los aprendizajes, por tanto, es fundamental para la adquisicion del conocimiento, la
acreditacion y para desenvolverse en la actividad ciudadana. De alli, que la lectura y la
escritura no pueden considerarse solamente un problema pedagdgico 0 como una accién

individual, sino ante todo como una practica profundamente socializada.

La contribucion de este, al igual que los anteriores estudios resefiados, estd en
reconocer la lectura como un proceso social y cultural en el que los lectores son intérpretes y
creadores de significados y sentidos, y que existen diversas formas de leer de acuerdo con la
intencionalidad comunicativa del texto, y el contexto. De aqui que se ratifique la necesidad
urgente de revisar las practicas pedagogicas que se ejercitan en las escuelas para alcanzar la
meta de construir lectores y escritores habiles y criticos, que ademas disfruten de una estas
herramientas que fortalecen la equidad, la subjetividad y la autonomia intelectual de los
ciudadanos.

2.1.2 Investigaciones a nivel nacional.

En el escenario Colombiano también existen estudios sobre la ensefianza de la lectura,
la escritura y la oralidad desde la perspectiva sociocultural. Estos dan cuenta de avances
importantes en relacion con un cambio de perspectiva tanto pedagogico como disciplinar de
muchos docentes de lenguaje respecto de sus practicas de ensefianza y aprendizaje de la
lectura y la escritura. Los 15 trabajos que se resefian a continuacion dan cuenta de lo anterior.
De ellos se resaltan aspectos como: propoésitos, contextos, teorias, metodologias, conclusiones

y aportes.

Un estudio realizado por Zapata (2016) en el Centro Educativo el Corcovado, ubicado
en el Municipio de Tibiri, Antioquia, tuvo como intencién que el docente investigador

realizara un abordaje analitico y profundo de sus propias practicas educativas, con el fin de
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generar un impacto y una transformacién para la mejora de los procesos de lectura y escritura
que venia orientando. Para ello, aplicd el método de investigacion-accion, con el objeto de

reflexionar sobre sus propias practicas pedagogicas y generar transformaciones en las mismas.

El modelo teorico de esta propuesta se sustentd en dos postulados. El primero, basado
en la ensefianza de la lengua desde una perspectiva sociocultural, soportada en autores como
Delia Lerner, Judith Calman, Virginia Zabala y Anne Chartier, cuyo fin era concebir la lectura
y la escritura como procesos sociales y contextualizados. El segundo, enfocado en las
practicas de ensefianza desde una mirada reflexiva, de acuerdo con autores como Mauricio
Pérez Abril y Donal Shon, quienes sostiene que el docente debe evaluar y reflexionar sus

propios procesos de ensefianza con el fin de transformar las practicas pedagogicas.

En esta misma linea se referencia el trabajo Noriega (2015), cuyo objetivo central fue
analizar la influencia del contexto familiar de los estudiantes de grado primero de la
Institucion Educativa Puerto Bello (Turbo, Antioquia) y sus procesos de aprendizaje de
lectura. Para ello, se implementé una metodologia de caracter cualitativo-descriptivo, inscrita
en el paradigma hermenéutico, bajo el enfoque etnografico, ya que se realizé una observacion
e interpretacion de los hechos que rodearon la investigacion. La poblacion estudiada estuvo
representada por estudiantes, profesores, padres de familia y comunidad educativa en general
de la Institucion Educativa objeto de estudio. La muestra la conformaron 2 profesoras del

grado primero, 10 nifios del mismo grupo y 5 padres de estos estudiantes.

Esta investigacion se fundamentd en el enfoque sociocultural propuesto por Lev
Vygotsky, quien sostiene que el nifio aprende en la interaccion con el mundo, bajo la guia de
una persona mayor, para adquirir conocimientos que encuentra en su contexto. De igual forma,
toma como referentes los postulados de Daniel Gustavo Bomini con su teoria de la didactica
socio-cultural de la literatura, y a Daniel Cassany, quienes abordan la lectura, la escritura y la
oralidad como préacticas sociales discursivas, producto de interacciones histéricas del

individuos ligadas a una cultura y a un contexto.
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A partir de lo anterior, la autora concluye que la lectura va mucho mas alla de leer
signos y grafias, pues ésta debe responder al contexto social en el que se inscribe, por tanto,
los docentes estan Ilamados a replantear y evaluar sus précticas educativas constantemente,
porque las practicas tradicionales homogenizan a los estudiantes y los convierten en receptores

descontextualizados.

La misma vision sociocultural y humanistica se resalta el trabajo de Bellon y Cruz
(2016) cuyo proposito fundamental fue concebir la escritura como actividad psicoldgica
superior, la cual se alcanza en contextos historicos y culturales particulares. Por esta razon,
manifiestan que la escritura debe ser replanteada por la escuela y vista como una actividad
humana que cobra significado en la medida en que hace parte vital del hombre. En primer
lugar, plantean la escritura como la actividad histérica cultural reestructuradora de la
conciencia del hombre. Ello, porque la escritura es un elemento transformador del mundo
auditivo al mundo eminentemente visual, por lo que es transformador del habla y por ende del
pensamiento. En segundo lugar, presentan la escritura como actividad sociocultural compleja
y especifica del lenguaje, porque se convierte en la representacion de la palabra hablada, que,
a su vez, es otra forma de representacion de los diversos mundos posibles que el sujeto ha
construido en las précticas socioculturales. En tercer lugar, aborda las implicaciones
pedagdgicas en los procesos de apropiacion de la escritura, por lo que manifiestan que el
papel fundamental del docente debe ser el de proporcionar situaciones comunicativas de

caracter auténtico en el aula.

Los anteriores planteamientos coinciden con la investigacion en curso, dado que en
ambas se busca superar la tradicional ensefianza en la escuela de los procesos de lectura,
como simple representacion y decodificacién de grafias, abriendo espacios a una nueva
concepcion o forma de ensefiarla. De igual forma, asume la escritura como proceso cognitivo
superior complejo que se alcanza en contextos historicos culturales particulares reales y

auténticos.

Un estudio de caracter cualitativo realizado por Céspedes (2014) tuvo como intencion

comprender las relaciones existentes entre el desarrollo de las préacticas de lectura y escritura 'y
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las condiciones de ruralidad de los maestros y estudiantes de la Institucion Educativa San
Isidro. El autor manifiesta que abordar el tema en la educacion rural implica conocer el
contexto histérico social y cultural de la escuela, con el fin de situar las précticas y proyectos
bajo la comprension de los estudiantes y maestros, para crear espacios que les permitan
relacionarse y conocerse. Por ello, el maestro rural, deberé ser un conocedor del medio para

propiciar las producciones textuales autbnomas.

Este proyecto conceptualiza la lectura y la escritura como actividades con fuertes
implicaciones en la vida social y cultural de las personas, ya que permiten al individuo entrar
en contacto con el mundo y penetrarse como parte constitutiva de un colectivo. El tributo de
esta investigacion estriba en la parte conceptual del enfoque sociocultural, dado que se
entienden los procesos del lenguaje como construcciones sociales reales y auténticas que
poseen un contexto e intenciones comunicativas. Dichas précticas adquieren sentido en la
medida en que las personas se identifican, reconociendo su cultura y haciendo proyecciones
sobre el destino sus vidas individuales y colectivas, por lo que no se deben desconocer a la

hora de ensefiar.

Por su parte, Valverde (2001), realiza una investigacion que tiene por objetivo la
creacion de una estrategia pedagdgica que ayude a generar aprendizajes significativos en
maestros en formacion. Utiliz6 el método de investigacion-accién, bajo un enfoque social
critico. Las Concepciones tedricas empleadas para la comprension de textos y las estrategias
didacticas fueron: Goodman, Cassany (2002), Piaget, Vygotsky (1991), Emilia Ferreiro
(1999), entre otros autores. La revision del tema permitié la consolidacion de los niveles de

sentido y significado de la lectura y escritura.

Las conclusiones a las que llega este trabajo es concebir la lectura y la escritura como
procesos complejos que estan interrelacionados, puesto que uno lleva al otro. De alli, que el
hecho de escribir involucre una interpretacion del habla interiorizada, y requiera una
estructuracion intencional de los significados. Se asevera ademas, que el maestro, para facilitar
el aprendizaje a los estudiantes en el aula y para no reducirlo a simples técnicas e
instrucciones, se apoya en una formacion teoérica profunda, en la creatividad y en el

acompafnamiento permanente.
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Se destaca también el trabajo de Séanchez (2015) quien presenta los resultados de un
proyecto de investigacion-accion realizado con nifias y nifios del grado primero, del Centro
Integral José Maria Cordoba en la ciudad de Bogota. Dicho trabajo tuvo como propdsito
indagar las estrategias pedagdgicas que facilitaran la comprension y produccion textual.
Teoricamente se apoya en autores como: Vigostky (1995) quien resalta la funcién social y
comunicativa del lenguaje; Jolibert (2002) que expone la necesidad fundamental de leer desde
una perspectiva placentera, ladica y significativa; Florez y Cuervo (1992) quienes exponen
que la escritura es una arte y requiere de todo un proceso artesanal, donde hay que planificar,
revisar o corregir, y editar el texto; Reyes (2013) que considera que la literatura debe ser leida
y sentida desde la vida misma, puesto que recrea un proceso de invencién para descifrar el

lenguaje del otro.

Los resultados de este trabajo permitieron reconocer la importancia de utilizar la
lectura en voz alta dentro del aula de clase, puesto que permite desarrollar las habilidades
comunicativas como la escucha y la oralidad en el aula. Ademas, es necesaria la reflexién
constante en la utilizacion de recursos didacticos en el escenario educativo, relacionada con
los procesos de lenguaje, para mirar las necesidades e intereses de los estudiantes. También, el
uso de diferentes lenguajes artisticos en clase permite abrir caminos para que los estudiantes
le den sentido a la lectura y escritura. Finalmente, se afirma que, tener una posicién critica
frente al quehacer pedag6gico permite la produccion de textos con caracter auténticos en el

aula.

Igualmente, Yépez y Rodriguez (2016), en un trabajo de corte cualitativo, con método
de investigacidn-accion, realizado en Valle del Cauca, manifiestan la importancia de articular
las vivencias cotidianas del aula y de la vida del nifio con el lenguaje. Ello, debido a que el
acto de leer hoy dia ha trascendido desde la decodificacion, la repeticion memoristica y los
postulados de la escuela tradicional hasta la creacion de estrategias que permitan al estudiante
comprender y vivenciar el mundo mediante el lenguaje y sentirse participe de la cultura

escrita.
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Los resultados arrojaron que el aprendizaje de la lectura y la escritura debe
desarrollarse en relacion con contexto real del estudiante. Por eso, es necesario crear el
ambiente propicio para el aprendizaje y generar estrategias que tengan en cuenta las
situaciones y vivencias cotidianas del nifio, puesto que de esta manera interioriza dichas

realidades y logra adquirir un aprendizaje significativo y duradero

En el Colegio Nuevo Horizonte IED - Usaquén en Bogota, Ospina (2016), realizd un
estudio cuyo proposito fue la aplicacion de una estrategia didactica que utiliza las TIC para el
desarrollo de habilidades comunicativas de oralidad, lectura y escritura, en el grado transicion.
También, se usd un disefio de investigacion accién, dado que se centra en originar acciones
encaminadas a la reflexion entre los maestros en busca de la innovacion y transformacion de
las préacticas cotidianas en el desarrollo de habilidades comunicativas a través del uso de las
TIC. Dentro de los resultados destacan la implementacion de la estrategia tecnoldgica
despierta el interés, la motivacion y el gusto por aprender en los nifios. Ademas, considera
importante integrar las actividades de uso TIC con las cotidianas, con el fin de generar
aprendizajes significativos, mediante la implementacién del trabajo en equipo, colaborativo, la

toma de decisiones, la autonomia y la interdependencia.

La investigacion realizada por Bolivar, Rua y Bonilla (2018), en la ciudad de Bogot3,
buscé fortalecer la atencion en el proceso lectoescritor de los estudiantes de grado tercero de la
Institucion Educativa Distrital Bravo Paez, a partir de la estrategia pedagdgica “del cuento al
teatro”. ElI método fue de investigacidn-accion, del paradigma socio critico, orientado a la
indagacion para transformar la realidad de la practica pedagdgica mediante el analisis de las
dindmicas propias del contexto. Los resultados arrojaron que el teatro es una estrategia
pedagdgica asertiva para el fortalecimiento de la atencion en los estudiantes, puesto que
permite la exploracion de diversos lenguajes que consolidan el proceso significativo de lectura

y escritura.

De igual manera, Barleta, Toloza, Del Villar, Rodriguez, Bovea y Moreno (2013)
realizaron un estudio de caso cualitativo, cuyo proposito fue analizar el contexto que incide en

los procesos de ensefianza y de aprendizaje de la lectura y la escritura en las clases de lengua
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materna, en un grupo de estudiantes de grado sexto de una institucion publica de la ciudad de
Barranquilla. Los resultados indican que la planeacion curricular, los materiales y la practica
docente estan incidiendo de forma negativa en el nivel de competencia logrado por los
estudiantes. Esto se debe a que la planeacion del curso es débil por ser normativa y no esta
orientada al desarrollo de los procesos de lectura y escritura con propositos y objetivos claros.
Asimismo, los materiales son escasos Y, en ocasiones, inadecuados y la practica docente no
favorece el aprendizaje significativo por su poca claridad conceptual con respecto a los
procesos que desarrolla en el aula. En suma, la escuela no les brinda a sus estudiantes
herramientas fundamentales para el intercambio, la creacion de conocimientos y la

participacion activa en el desarrollo de su comunidad.

También se resalta el trabajo de Gutiérrez y Rosas (2008) quienes plantean la
necesidad de estudiar las concepciones sobre la ensefianza de la oralidad desde la perspectiva
del pensamiento del profesor como un primer paso para la intervencion y la transformacion de
sus practicas. Esta investigacion centra su interés en la caracterizacion de las concepciones de
oralidad que poseen los maestros de preescolar y Primaria de la Escuela Normal Superior
Distrital Montessori, ubicada en la ciudad de Bogota. Esta investigacion se enmarca en el
enfoque cualitativo de tipo descriptivo interpretativo. Los resultados de este estudio arrojan
gue existe una gran variedad de concepciones sobre oralidad desde el plano del decir hasta el
plano del usar en las practicas pedagdgicas. De ahi que se reconozca la oralidad para expresar
ideas, asociada a la argumentacién y la narracion, como capacidad de comunicacion y como
posibilidad intercambio de ideas y dialogicidad. Por ello, se requiere un estudio mas riguroso y

profundo sobre esta tematica.

Se destaca ademas el trabajo Girando y Chamorro (2017) quienes disefiaron,
implementaron y analizaron una secuencia did4ctica orientada a estudiantes de segundo
grado de primaria de la Institucion Técnica de Comercio Simén Rodriguez de la ciudad de
Cali. Ello, con el propésito de que los nifios opinaran en situaciones comunicativas formales y
de esta forma fortalecer el discurso oral argumentativo a través de la técnica del debate. La

metodologia implementada en este trabajo fue tipo cualitativa - interpretativo, puesto que
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permitié contrastar las formas de participacion cotidiana y los avances alcanzados en la

expresion oral en situaciones de comunicacion estructuradas.

Los resultados demostraron avances en las formas de participacion comunicativas
formal en los nifios. Entre ellos se destacan: los nifios entre 7 y 8 afios pueden desarrollar la
oralidad argumentada de manera formal en el aula, lo que demuestra que esta competencia no
es exclusiva de los grados superiores. Ademas, los docentes comprendieron la necesidad de
revisar sus concepciones con relacion a las formas de ensefianza para transformarlas. Por
ultimo, para ellos es imprescindible asumir la ensefianza desde un enfoque sociocultural, con

el fin de construir sentido en todas las practicas de lenguaje presentes en la cotidianidad.

Igualmente, Guerra (2017) realiza una investigacion con el proposito de promover la
lectura en los estudiantes de basica primaria de la Institucion Educativa Angel Cuniberti, en el
municipio de Caquetd. Este trabajo consistié en implementar una estrategia en las aulas
utilizando los momentos y tipos de la lectura en cada uno de los grupos escolares. Ello, con la
intencion de que el estudiante se convierta en lector activo, capaz de analizar, interpretar,
valorar 'y de formular juicios sustentados de las lecturas realizadas en las aulas. La
metodologia utilizada fue de tipo cualitativo con método de investigacion accion, dado que su
fin es el de transformar las practicas pedagdgicas del docente mediante la reflexion
permanente. Los resultados de esta investigacion arrojaron efectos positivos, dado que los
nifios reclaman lectura, se evidencia mejores intervenciones, se muestran inquietos hacia el
acto de leer. No obstante, se hace necesario proporcionarle a docentes y estudiantes la
posibilidad de ingresar en el mundo de la lectura a través de diversas manifestaciones textuales
y desde las diferentes practicas sociales, asimismo, es pertinente tener en cuenta el propdsito

que se tienen al momento de leer, con el fin de guiar a los lectores en este proceso.

En esta misma linea, se destaca el trabajo realizado por Ortiz (2017) en conjunto con
maestros y estudiantes de la Escuela Normal Superior, quienes elaboraron esta investigacion
con el &nimo de mejorar la lectura en los nifios de uno a doce afios en la ciudad de Florencia
Caqueta. Para ello, implementaron actividades de animacion en diferentes espacios de la

ciudad alternos a la escuela. En dichos espacios se desarrollaron varias actividades tales
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como: la mediacién didactica, la lectura personal a los nifios, la lectura en voz alta, la
dramatizacion y la lectura en familia. Estos encuentros arrojaron resultados positivos, puesto
que se observd mayor interés en los nifios por los procesos de lectura de diferentes textos,
vinculacion y acompafiamiento de los padres de familia con respecto al proceso formativo de

sus hijos y fortalecimiento de las practicas de lectura en la ciudad.

Tambien, Angulo (2018) desarroll6 un trabajo investigativo en la Institucion Educativa
Misional Santa Teresita, del Municipio de Tumaco, Narifio, que buscé desarrollar
competencias de lectura y escritura en estudiantes de primero a tercero de Basica primaria,
mediante el andlisis de contenidos culturales como refranes, coplas y adivinanzas, desde el
contexto de la oralidad. La metodologia utilizada fue de tipo cualitativa bajo el método de
investigacion accion, puesto que mas que comprender la problematica estudiada, los maestros
reflexionaron sobre sus formas de ensefianza y lograron transformarlas. Los resultados
arrojaron avances en los procesos de lectura y escritura en los nifios, puesto que se observo
mayor interés en los estudiantes por presentar sus relatos orales y escritos, y los docentes
mostraron mayor compromiso en el proceso de ensefianza aprendizaje de la lectoescritura,
resaltando la cultura ancestral. Ademas, la instituciébn mostré interés por dotar la biblioteca
con textos de literatura infantil. Asimismo, gracias a la implementacion de este proyecto se
logré establecer una jornada de lectura de media hora todos los dias al iniciar la clase,

propiciando de este modo el habito de lectura en los estudiantes.

Por altimo, se resefia la investigacion de Rodriguez (2017) quien realiz6 un estudio en
la sede Jorge Eliecer Gaitan de la Institucion Educativa Manuela Omaria, de Flandes-Tolima,
sobre las practicas sociales de lenguaje como el elemento central para la organizacién de la
dinamica de aula diaria y semanal. Dicho trabajo instalé la lectura, la escritura y la oralidad a
través de espacios de tiempo, con la intencion de que los estudiantes hicieran uso del lenguaje
y crearan  situaciones para ubicarse en el mundo académico y social. La metodologia
implementada fue de tipo cualitativa, dado que se intent6 comprender el objeto de estudio.
Los resultados de esta investigacion contribuyeron a mejorar las competencias comunicativas

de los estudiantes desde una vision critica y social. Ademas, tanto maestros como estudiantes
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asumieron la lectura, escritura y oralidad como vias para transitar en la cotidianidad,

importante para la pertenencia al mundo actual.

En suma, los trabajos investigativos resefiados con anterioridad resaltan la importancia
de la lectura, escritura y oralidad desde la perspectiva sociocultural tanto en el escenario
academico como en lo social. Lo anterior, dado que estos actos constituyen procesos que
permiten a los sujetos la adquisicion del conocimiento, contribuyen al ejercicio de la
ciudadania responsable, la autonomia, la transmision de la informacion en todas sus
manifestaciones (verbales y no verbales), la representacion de la realidad y la
intersubjetividad. Ello, con el propésito de formar ciudadanos capaces de interactuar
activamente en la sociedad desde la misma accion linguistica argumentada y de este modo

constituirse en entes participes en la transformacion de su realidad.

2.1.3 Investigaciones a nivel regional.

A continuacion se resefian diez trabajosos realizados en el Departamento de Cordoba
relacionados con los temas de lectura, escritura y oralidad, objeto de esta investigacion.
Dichos trabajos han sido puestos a consideracion en escenarios académicos y evaluados por
pares de expertos como la Red colombiana para la transformacion de la formacién docente en
lenguaje, el I Congreso nacional de lectura, escritura y oralidad (2018), y el Tercer Simposio
nacional y 4° Coloquio regional de investigacion educativa y Pedagodgica (2017), realizados en
la Universidad de Cérdoba. Muchos de estos trabajos han sido abordados con base en el
método de investigacion-accion, y soportados por enfoques pedagodgicos y disciplinares
asociados a la perspectiva comunicativa y sociocultural del lenguaje, por lo que se hace
pertinente referenciar sus aportes tedricos y metodolégicos en el tratamiento de problemas

relacionados con la lectura, la escritura y la oralidad.

En primer lugar, se resefia un trabajo de Doria (2018) en el que se considera que es
necesario transformar las practicas de ensefianza y aprendizaje de la lectura, escritura y
oralidad en las escuelas publicas de la ciudad de Monteria como alternativa para mejorar la
calidad educativa mediante acciones colectivas, reflexivas y participantes de los maestros de

todas las areas del saber. Para ello, se propone la implementacion del método de investigacion-
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accion, como una forma de indagacion autorreflexiva que favorezca el mejoramiento de la
préactica docente. Se usé para ello una dindmica de interaccion metodolégica denominada GET
(Grupos de Estudio Trabajo), mediante la cual se propician encuentros colectivos de maestros
que someten a analisis y reflexidn sus propias préacticas, para luego proponer alternativas de
transformacion y mejora. Los resultados muestran cambios significativos en los procesos de
ensefianza, demuestran la importancia del trabajo en equipo y una claridad conceptual

definida en los docentes con respecto al qué y como ensefiar en el area de lenguaje.

De igual forma, Negrete y Castellar (2016) realizaron un estudio con el objetivo de
generar un proceso de reflexion-accion colectiva con maestros de bésica primaria de la I.E.
San Francisco de Asis, para implementar la lectura y la escritura como ejes de formacién
transversales. Lo anterior, con el proposito de mejorar el desempefio académico de los
estudiantes en todas las areas del conocimiento. Se aplicé un disefio de Investigacion-Accion
Participativa que comprendié cinco fases, asi: observacion participante, investigacion
participativa, accion participativa, evaluacion y retroalimentacion. Para el desarrollo de estas
fases se organizd un GART (Grupo de Accion Reflexidon Transformacion), como estrategia de
trabajo colectivo, con el fin de buscar soluciones al problema de lectura y escritura en la
escuela objeto de investigacion.

Entre los resultados observados se destaca un cambio de actitud de los maestros
respecto a su capacidad de trabajar en equipo, lo mismo que el cambio de concepcion de la
ensefianza de la lectura y la escritura, lo cual condujo a transformar sus estrategias de
ensefianza y aprendizaje, y con esto, mejorar los procesos de comprension lectora y

produccidn textual de los estudiantes en todas las areas de conocimiento.

En la Institucion Educativa Mata de Cafia, Escudero (2016), desarroll6 una
investigacion que busco demostrar como las practicas de escritura pueden llevar a los docentes
a mejorar su quehacer pedagoOgico. Para ello, implementd la estrategia de proyectos
pedagdgicos en el aula, con el &nimo de brindarles a los maestros una apropiacion conceptual
y diferentes estrategias metodologicas para utilizar en sus clases. Ello, con el fin de que los

docentes pudieran sistematizar sus reflexiones y analizar las acciones realizadas con sus
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estudiantes en el aula. EI método usado fue el de investigacidn-accion, en tanto que se intentd
partir de la comprension y reflexion del problema investigado para llegar a la transformacion.
Los resultados obtenidos mostraron avances notorios en el mejoramiento de la practica de los
maestros, tales como: el disefio e implementacion de un modelo Unico de planeacion,
asimismo, la participacion de todos los docentes en proyectos pedagdgicos de aula, mayor
apropiacion de herramientas de escritura para sistematizar acciones como las bitacoras de

campo y mejoramiento de los resultados del indice Sintético de Calidad de 2014 a 2015.

Por su parte, Vega (2016), implementd la estrategia del teatro en la Institucion
Educativa Los Gomez, del Municipio de Lorica, con el propoésito de mejorar el proceso
discursivo de los estudiantes de basica primaria pertenecientes a los grados cuarto y quinto.
Para ello, se disefid un conjunto de actividades enfocadas en el arte teatral, en las que se
articularon aspectos fisicos (expresion corporal, ejercicios de respiracion y de diccion)
cognitivos (el aprendizaje de guiones teatrales) y pragmaticos (relacion texto-contexto). El
estudio se enmarco en el método de investigacidén-acciéon. Los resultados arrojaron avances
importantes en la competencia discursiva de los estudiantes y reflexion direccionada en los

docentes a fortalecer procesos metodoldgicos de sus précticas de aula.

También, se resefia el trabajo de Vergara (2018), que tuvo como objetivo mejorar el
proceso lector en los estudiantes de basica primaria y secundaria de las Instituciones
Educativas de caracter publico ubicadas en el Municipio Sahagun, Cérdoba, y sus alrededores.
El proposito de este trabajo fue utilizar la oralidad como estrategia para mejorar la lectura en
los estudiantes. Ello, con la ayuda de una antologia de textos clasicos, maravillosos, realistas,
costumbristas, y poemas elegidos por los dicentes. Estos textos fueron grabados Yy narrados
por voces de cuenteros reconocidos, para orientar a los estudiantes en el proceso lector
mediante la escucha de un narrador experimentado. La metodologia implementada fue de tipo
cualitativa, dado que se intenté comprender el objeto de estudio. Los resultados demostraron
que la oralidad constituye un factor indispensable para la mejora de los proceso de lectura en
el aula, de igual forma, los estudiantes mostraron interés por las lecturas autéctonas y hubo

mayor concentracion y comprension en los textos orales.
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De igual modo, se destaca el trabajo de Merlano, Agamez, Taborda, Vergara, Vidal y
Toscano (2017), quienes realizaron una estrategia didactica desde la socioafectividad para
fortalecer los procesos de lectura y escritura en los estudiantes de grado octavo de la
Institucion Educativa Joseé Maria Cordoba. La estrategia utilizada para el desarrollo de las
competencias comunicativas fue el cine, puesto que moviliza sentimientos y permea las
visiones de mundo de los actores desde la escuela. Este estudio se desarrollé a partir del
enfoque sistematico de Edgar Morin (1990) y, metodologicamente, bajo los equipos reflexivos
propuestos por Tom Andersen (1994). Los resultados arrojaron una mayor participacion de los
estudiantes al recibir clases divertidas a través del cine, de igual forma, se observé un trabajo
comprometido por parte del cuerpo docente, esencial en el proceso de ensefianza aprendizaje

y, lo que generd una mejoria en los procesos de lectoescritura de los estudiantes.

Asimismo, Herndndez (2016), realiz6 un estudio con el fin de implementar una
estrategia didactica encaminada al mejoramiento de los procesos de lectura en los estudiantes
de basica primaria de la Institucion Educativa Roman Chica Olaya, sede Santa Lucia, del
Municipio de Lorica. El propdsito de este estudio fue guiar a los nifios en el divertido viaje
hacia la lectura. Para ello, el investigador propuso utilizar varias actividades en diferentes
grados, es decir, el juego y la ludica en el grado primero y segundo con el objetivo de
propiciar el interés por la lectura en los nifios. En el grado tercero hizo énfasis en la
comunicacion y en desarrollar las habilidades comunicativas en todas las areas del
conocimiento; y en los grados cuarto y quinto profundizé en la comprension lectora y el uso
de las TICs como herramienta relevante para estimular dichas competencias. Los resultados
arrojaron mejoras significativas en los procesos de lectura y escritura, entre las que se
destacan: la implementacion del trabajo colectivo, mejoras en las relaciones interpersonales y
avances notorios en el reconocimiento de los niveles de lectura en los estudiantes, se
perfeccionaron aspectos relacionados con la velocidad, la entonacién, la identificacion y

comprension de diversos tipos de textos.

De igual forma, Herrera (2016) implementd una propuesta con el fin de estimular el
desarrollo del pensamiento creativo y las competencias en lectura, escritura y comunicativas

en los estudiantes de bésica primaria de la institucion Educativa Isabel la Catolica de
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Monteria. Dicha estrategia se desarrolld en tres fases. La primera, consistié en la aplicacién de
un diagnostico inicial, mediante una serie de talleres con el objetivo de determinar el nivel de
competencias en lectura y escritura en el que se encontraban los estudiantes. La segunda,
ejecucion de la “estrategia titiritando”, que consistio en la creacion de tres sub-talleres que
buscaban afianzar las competencias en lectura, escrita y oralidad. La tercera etapa, diagnostico
final, determind el nivel de competencia de lectura y escritura alcanzado por los estudiantes,
al igual que el grado de efectividad del proyecto en el desarrollo integral de la creatividad. Los
resultados arrojaron mejoras en la comprension, ortografia, redaccién, creatividad,
convivencia y el buen desempefio académico de los estudiantes. Asimismo, se cre6 en los

nifios el habito de la lectura, escritura y comunicacion.

Asi también, Ayala (2016) manifiesta la necesidad de repensar la produccion textual
oral y escrita de los estudiantes, para lo cual propone implementar la estrategia de la secuencia
didactica en basica primaria y media, en la Institucién Educativa El Sabanal, con la intencion
de fortalecer en los estudiantes las destrezas cognitivas, metacognitivas, sociales y afectivas
para la composicidn escritural desde una visén sociocultural; esto es, proporcionarle valor a la
escritura de los nifios en situaciones comunicativas auténticas y reales, con una intencién o
proposito, de acuerdo con el contexto situacional en el que se encuentren. La estrategia se
desarroll6 en tres grandes fases. La primera, denominada motivacion, consistio en la
aplicacion de un juego del lenguaje para propiciar la motivacion y el interés en los nifios hacia
el proceso de escritura. Las segunda, planeacion, buscd que los estudiantes comenzaran a
definir y generar ideas de lo que iban a escribir. La tercera, textualizacion, residio en el inicio
de escritura como proceso propiamente dicho. La cuarta, revision, se centro en la evaluacion y
correccion del texto escrito. La quinta, socializacion, se enfoco en la lectura en pablico del
documento escrito y; finalmente, en la sexta etapa, se comentaron las experiencias y vivencias
durante la elaboracion de la secuencia. Los resultados de este estudio evidenciaron mejoras
significativas tanto en los procesos de lectura como en los de escritura de los nifios. De igual
forma, se demostrd que la oralidad constituye una herramienta fundamental en el aula para

explorar la capacidad critica y reflexiva de los estudiantes.
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Por su parte, Ramirez y Padilla (2017) realizaron un estudio en el grado primero de
basica primaria del Centro Educativo La Peinada, ubicado en el Municipio de Lorica. El
propdsito de este trabajo fue aprovechar los elementos que brinda el contexto, con el fin de
disefiar estrategias de aprendizaje para fortalecer los procesos de lectura y escritura de los
estudiantes del grado estudiado. La estrategia consistio en involucrar a los nifios en espacios
del medio, tales como: la cocina, el aula de clases y la ciénaga, y aplicar varias actividades de
lectura y escritura en esos entornos muy conocidos por los ellos, para que se identificaran
socioculturalmente, y asi motivarlos a desarrollar las actividades planteadas. Los resultados
evidenciaron que las actividades de lectura y escritura que se asocien a la cultura o al entorno

de los estudiantes facilitan su motivacion y comprension.

El aporte de estos trabajos estd en la importancia del rescate de la oralidad como
elemento primigenio transmisor de saberes y culturas, indispensable para el desarrollo de la
lectura y la escritura en las aulas, puesto que suscita la concentracion y la comprension. Asi
mismo, se advierte que la lectura y la escritura como gusto, goce o placer, es decir, desde una
perspectiva ludica, impulsan el amor por las mismas. De igual forma, insisten en trabajar
estos procesos como practicas sociales y culturares, que tienen propoésitos e intenciones
definidas de acuerdo con sus contextos. De ahi, la iniciativa de analizar y utilizar en las aulas
de clase los actos de habla de los nifios, emitidos en situaciones comunicativas auténticas y
reales para propiciar estrategias pertinentes para la ensefianza de la lengua desde lo

discursivo.

En conclusion, esta revision realizada por el Colectivo Santa Maria, a través de los
encuentros de reflexion, da cuenta del aporte significativo del enfoque sociocultural de Lev
Vygotsky (1978) a los procesos de ensefianza. Esto, debido a que se rescata la exigencia de
reflexionar la préctica docente desde los contextos particulares en que se realiza, mientras se
resalta el papel simbdlico del lenguaje, expresado a través de la lectura, la escritura y la
oralidad, en situaciones auténticas y situadas, en las que los estudiantes toman conciencia de la
funcién social del lenguaje como elemento esencial de interaccion y de construccion de
saberes (Doria, 2014). No obstante, se observa gue tales estudios se han centrado en los planos
de la lectura y la escritura, dejando de lado la oralidad, considerada como elemento primordial
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en el desarrollo comunicativo del ser humano, sobre todo en la construccion de la capacidad
de argumentar y de explorar, conocer y reconocer la cultura e idiosincrasia propias del

individuo.

Otro tributo de los trabajos revisados anteriormente esta también en la parte
metodoldgica, dado que con ellos se demuestra que la investigacion accion constituye un
camino hacia el cambio en la transformacion de la practica docente y con ello, la mejora de
los procesos de ensefianza aprendizaje en los estudiantes. Este tipo de indagacion auto
reflexiva del quehacer pedagdgico, permite identificar los conocimientos que se estan
desarrollando y hondar en el cémo abordar los problemas presentados en el aula de clases. De
ahi que se constituya como una investigacion formativa proxima a la labor pedagdgico-
didactica de los docentes, es decir, un espacio en el que el docente aprende de su practica y la
transforma. Asi mismo, promueve el trabajo en equipo e impulsa a la consolidacién de unas

précticas planeadas, organizadas y con unos criterios unificados institucionalmente.

2.2 Aproximaciones conceptuales a la perspectiva sociocultural de la lectura, la
escrituray la oralidad

Todo intento de explicar el cdmo y por qué se ensefia lenguaje de una u otra manera
nos remite necesariamente a revisar las teorias linguisticas, debido a que estas son producto de
investigaciones que en distintos momentos del desarrollo histérico-social han aportado
elementos para comprender la estructura y el funcionamiento de las lenguas. Al respecto, el
profesor Jaime Bernal Leongdmez en su texto Antologia de linguistica textual (1986, p. 13),
ha dicho: “parece haber cierto consenso al sefialar que el estructuralismo, el generativismo y la
linglistica textual conforman una triada importante donde puede aglutinarse buena parte de la
produccion de los lingliistas de la presente centuria [s. xx]”. Y esos desarrollos teéricos han
permeado las practicas de ensefianza de la lengua, de tal manera que se han puesto en marcha
diferentes enfoques de ensefianza de la lengua en educacion basica y media, tanto en
Colombia como en otros paises latinoamericanos. De acuerdo con esto, en este apartado se

comenta primero, la relacion entre las tres corrientes linguisticas y las practicas ensefianza de
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la lengua; segundo, la perspectiva sociocultural del lenguaje de Lev Vigostky; y tercero, las
précticas de lectura, escritura y oralidad desde el enfoque sociocultural.

2.2.1 Corrientes linguisticas y ensefianza del lenguaje.

La linguistica o ciencia del lenguaje ha tenido un proceso evolutivo arduo que abarca
distintas perspectivas. En dicha evolucién han surgido varias corrientes cuya incidencia en el
campo de la ensefianza del lenguaje ha sido evidente, convirtiéndose asi en los ejes
estructuradores que han permitido a los maestros definir los enfoques y métodos de ensefianza
de la gramatica, la lectura y la escritura en la educacion basica y media. Dentro de esas
corrientes se destacan: el estructuralismo, la gramatica generativa transformacional v,
ultimamente, la linglistica textual y, dentro de esta, las tendencias referidas al analisis del
Discurso y el Anélisis Critico del Discurso.

La corriente estructuralista desarrollada por el maestro Ginebrino Ferdinand De
Saussure “basé buena parte de sus estudios en la dicotomia lengua-habla” (Doria, 2009, p.35).
Este concibio la primera como un sistema de signos convencionalizados por un grupo social, y
la segunda, como el acto individual de los hablantes. A pesar de que Saussure no desarrolld su
teoria con fines pedagdgicos ni didacticos, los maestros, hasta la década del 60, basaron la
ensefianza del lenguaje en el conocimiento del sistema de signos de la lengua, de manera
tedrica, con el propdsito de que los estudiantes aprendieran la norma (gramatica normativa) y
asi accedieran al aprendizaje de la escritura y la lectura, con énfasis en la buena letra, la

ortografia y la prosodia (Doria, 2009).

Por su parte, la corriente generativa y transformacional propuesta por el linguista
norteamericano Noam Chomsky, en reaccion a la anterior, presento una postura distinta, dado
gue mientras el estructuralismo se concentrd en los estudios externos, esta presentdé como base
el caracter mentalista de la lengua. No obstante, su referente conceptual, en la préctica de
ensefianza, solo difirio en la denominacion de sus categorias, por ejemplo, lo que Saussure
definié como lengua y habla, Chomsky lo conceptualiz6 como competencia y actuacion; la
primera, referida al conocimiento que posee el hablante-oyente de su lengua, y la segunda,

entendida como uso concreto de su competencia (Bernal, 1986).
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Ahora bien, segun Bernal (1986), la debilidad de la corriente transformacional
consistio en que, al igual que el estructuralismo, precisé la mayor parte de su trabajo en la
competencia y dejo de lado la actuacion. Asi mismo, desde esta perspectiva, los maestros
fijaron su atencion en la ensefianza de la lectura y la escritura en cuanto a su estructura:
codificacion-decodificacion, sin tener muy en cuenta el contexto sociocultural. El estudio de la
lengua en cuanto a su estructura y sistema de reglas; de igual forma, se abordaba de manera
tedrica (gramatica normativa), con base en el paradigma de la oracion. En lo que respecta al
acto pedagdgico, el estudiante era un sujeto pasivo y el maestro la figura activa de todo el

proceso de ensefianza y aprendizaje.

De lo expuesto se infiere que tanto la corriente estructuralista como la generativista
presentan una postura normativa, es asi como la mirada esta en funcién de la lengua como
sistema y no en el uso social y comunicativo de la misma. Por tanto, las clases de lenguaje
desde esta posicion se fijan en la memorizacion de conceptos, identificacion de categorias
gramaticales y las diferentes reglas linguisticas existentes (Zapata, 2016). Por consiguiente,
unas practicas de lenguaje desde esta mirada dejan de lado la funcién simbolica y social de la
lectura, la escritura y la oralidad, pues su base referencial solo estriba en la oracién y no en los
textos y sus contextos de produccion. En palabras de Zapata (2016): “practicas desarticuladas

con el contexto y poco significativas para el estudiante” (p.41).

Décadas después, la sociedad comenzé a exigir otras formas de entender el lenguaje,
diferentes al desciframiento de codigos y signos estructurales y fragmentados. Surge entonces
una nueva corriente denominada linglistica textual, cuyo exponente mas sobresaliente fue
Teun Van Dijk. Segun este autor

“...el estudio del lenguaje no puede estar limitado a la gramatica ni a la descripcion

de las estructuras abstractas de las palabras y las oraciones: las gramaticas fueron

entonces ampliadas para explicar también la coherencia y otras relaciones entre las

oraciones y para explicar textos completos” (Van Dijk, 2004, p. 5).
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Desde esta perspectiva, se empieza a concebir otra forma de estudiar el lenguaje, ya
no desde el nivel oracional, sino desde los textos como unidades completas. Luego aparece la
lingliistica discursiva, que admite el uso real de la lengua, analizando las intenciones
comunicativas de los hablantes en los diversos actos de habla en los que el individuo
interactla socialmente. Esta Ultima tendencia se apoya, légicamente, en la textolinguistica, en
tanto al estudio de factores internos del texto como la cohesion y la coherencia, y en la
pragmatica, en lo correspondiente a las relaciones del texto con el contexto. A partir de esta
mirada compleja de texto, contexto y discurso se define el enfoque sociocultural del lenguaje,
cuyo fin Gltimo es el desarrollo de la comunicacion en tanto significacion y construccion de

sentidos en el ambito de la interaccion social de los sujetos (Zapata, 2016).

Asi, queda claro que el panorama evolutivo del lenguaje es variado, lo que permite
inferir que su ensefianza también. Entonces, el enfoque pedagdgico de ensefianza de la lengua
materna en las escuelas, con base en los postulados del estructuralismo linglistico y desde el
paradigma oracional, ha dado paso a una perspectiva interdisciplinar basada ya no en la
linglistica sola, sino en las ciencias del lenguaje: sociolingiistica, pragmatica, semidtica,
etnografia de la comunicacién, la teoria del discurso y las teorias cognitivas, entre otras. A
partir de ahi, el énfasis se pone en el trabajo con los textos y desde los textos, como elementos
portadores de discursos, por lo que el ejercicio pedagogico de maestros y estudiantes se centra
en comprender el significado y el sentido de los textos y los discursos. Y en ese proceso de
trabajo con la lengua en uso (el lenguaje, los lenguajes), se pretende que el estudiante asuma
“las practicas de ensefianza y de aprendizaje de la lectura y la escritura como acciones
significativas, reales y auténticas, comprendiendo la gramatica ya no de la norma al uso, sino

del uso a la norma” (Doria, 2009, p.38).

2.2.2 La perspectiva sociocultural del lenguaje.

El enfoque sociocultural de la ensefianza y el aprendizaje es una postura pedagogica
que surge como reaccion contra el método conductista de la educacion. Propuesto por el
soviético ruso Lev Vigostky que, mediante el apoyo de los materiales de la filosofia y las
ciencias sociales, buscd sentar las bases de un novedoso sistema psicologico. Su teoria se

considera una aplicacion del materialismo historico y dialéctico a dicho sistema, cuya
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“principal contribucion fue la de desarrollar un enfoque general que incluyera plenamente a la
educacion en una teoria del desarrollo psicologico” (Cabrera y Mozzarella, 2001, p.42). Por
ello, en los ultimos tiempos ha tenido una creciente acogida, principalmente en los campos de

la psicologia y la educacién.

Este enfoque considero6 que el aprendizaje tiene sus cimientos en la interaccion con las
personas. De acuerdo con esta teoria, el conocimiento es un fendmeno social y cultural, en
tanto que “toda forma de actividad mental humana de orden superior es derivada de los
contextos sociales y culturales y, al mismo tiempo, es compartida por los miembros de ese
contexto, puesto que los procesos mentales son ajustables” (Mota y Villalobos, 2007, p.412).
De ahi, que para comprender el proceso de desarrollo de los sujetos, se considere necesario

entender las relaciones sociales, de las que el individuo constituye una parte fundamental.

Lo anterior, significa que los sujetos se relacionan entre si para construir significados,
los cuales interiorizan. Ello, porque los seres humanos son eminentemente sociales y, por
tanto, comunicativos. Y en medio de esa interaccion comunicativa comprenden ideologias,
culturas, comparten saberes y conocimientos que han ido construyendo durante su experiencia.
Un ejemplo de ello, es el aprendizaje del lenguaje de los nifios a su corta edad, el cual es
desarrollado gracias al contacto comunicativo que tienen con sus hermanos, padres, nifieras y

demas familiares.

Ahora, el aspecto social aqui expuesto, no trata de inhibir lo cognoscitivo, pues hoy
por hoy, desde los aportes de la educacion y la psicologia, estos dos grandes elementos
categoricos comparten lazos esenciales entre si. Esto, porque las influencias sociales subyacen
siempre en las destrezas cognitivas, las cuales son aceptadas como universales. De igual
forma, el ajuste social constituye una variante transformadora en el pensamiento de los seres
humanos. Lo anterior, ha jugado un papel fundamental para convencer a los especialistas del
desarrollo infantil que el conocimiento se encuentra determinado tanto por factores sociales

como bioldgicos.
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En lo que respecta al lenguaje, Vigostky (1995) lo definié como una actividad social,
desarrollada mediante la interaccion con los otros. Asi mismo, sostuvo que dicha socializacion
también se origina en aquellas actividades en las que los sujetos parecen establecer relaciones
cognoscitivas solitarias, como sucede en el acto de leer un libro, escribir un texto, planificar
un discurso, elaborar un dibujo o resolver un crucigrama. Explica, al respecto, que dichas
actividades constituyen actos comunicativos cooperativos donde se negocian sentidos y
significados de los textos leidos, en palabras de Vigostky (1979) citado por Mota y
Villalobos (2007): “la dimensidn social de la conciencia es lo primero en tiempo y en hecho.

La dimension individual es derivativa y secundaria” (p.443).

De acuerdo con lo anterior, Vigostky (1995) considerd que los seres humanos poseen
herramientas mentales o signos, que miden las relaciones entre las personas. Dichos signos
permiten la transferencia del plano eminentemente social a lo individual. Para ello, tiene en
cuenta dos elementos en este proceso: la mediacion a través de signos y la internalizacion de
los mismos. En el primero, destaco la importancia del lenguaje como herramienta poderosa en
la transformacion del pensamiento. Para él el lenguaje posibilita al ser humano cobrar
conciencia de si mismo y tener control de sus acciones. Ello, porque como categoria simbolica
tiene un papel imprescindible en lo psicologico, en virtud de su influencia sobre el
pensamiento y la conducta de si mismo y de las otras personas (Wertsch, 1985). En el
segundo, por su parte, se entiende como la transformacion de elementos psicologicos por
medio del uso de signos. Esa transformaciéon se da, porque inicialmente se presenta una
accion externa (interpersonal), que luego es construida interiormente por el sujeto

(intrapersonal).

Es importante aclarar, que el proceso explicado por Vigostky, donde destaca el
lenguaje como actividad transformadora del pensamiento, difiere de los postulados
conductistas. Esto, porque que mientras que los conductistas proponian un modelo donde los
sujetos eran entes pasivos, que actuaban a partir de repeticion e imitacion de las interacciones
sociales, este autor, considera al sujeto como ente activo capaz de construir conocimiento
mediante la interaccion y cooperacion con otros. Es lo que en su teoria sociocultural se conoce

como zona de desarrollo proximo (ZDP), ambito en el que se origina la transferencia de
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habilidades desde el mundo interpersonal al intrapersonal. Quiere decir lo anterior, que el
aprendizaje se desarrolla cuando un sujeto mas experto guia el proceso de otro compartiendo

funciones en la resolucion de un problema.

Para describir las interacciones afectivas durante el proceso de ensefianza-aprendizaje,
Vigostky (1995) utiliza la metafora del andamiaje, que consiste en actividades conjuntas que
ayudan a los nifios en la asimilacion de nuevas ideas. ElI andamiaje comprende tres
componentes fundamentales: i) la resolucion de problemas de manera conjunta, que implica
involucrar a los sujetos en actividades cooperativas de resolucién de problemas que sean
significativas y culturalmente interesantes para ellos, ii) la intersubjetividad, que consiste en
establecer consensos y negociaciones en la comunicacion para lograr una vision compartida de
la situacién analizada, iii) la autorregulacion, que involucra la idea de que el nifio sea capaz de
organizar sus propias ideas y realizar la actividad gracias a la ayuda proporcionada por el

adulto. Como se ve, estos componentes son de caracter eminentemente sociocultural.

En definitiva, la teoria sociocultural de Lev Vigostky manifiesta que la construccion
del conocimiento no es un acto individual, sino que, por el contrario, es un proceso social. En
dicho proceso las funciones mentales superiores son originadas por las actividades que
establecen las personas, en las que el lenguaje, en tanto mediacién discursiva, se convierte en
un elemento fundamental de construccion social del conocimiento. De esta manera, distintas
tradiciones culturales y diversas préacticas sociales tienden a regular y a transformar la mente
humana. Razon por la cual el desarrollo del individuo se da gracias a su interaccion social en

actividades culturalmente significativas.

2.2.3 Las précticas de lectura, escritura y oralidad desde el enfoque sociocultural.

En este apartado se pretende comprender el sentido de la lectura, la escritura y la
oralidad en tanto practicas sociales, en correspondencia con el enfoque sociocultural del
aprendizaje y la ensefianza derivado de los planteamientos de Vygotsky, expuesto en paginas

anteriores.
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El concepto de précticas sociales se asume aqui en un sentido relacional e interactivo
que implica los pensamientos, sentimientos y acciones que los sujetos vivencian en un
contexto sociocultural determinado. Es decir, se entiende como aquello que acontece entre
sujetos en una relacién espacio-tiempo-vida, y que se manifiesta de diferentes maneras segun
multiples circunstancias de caracter socio-histdricas: digase por ejemplo costumbres, habitos,
formas de vida, modos de ver la realidad, entre otros, practicadas de la misma manera por

todos los miembros de un grupo social.

Este concepto esta asociado a la idea de que el ser humano es social por excelencia; y
lo es en la medida en que se relaciona y comparte con otros de la misma especie. Ese proceso
de socializacion implica cierto tipo de relaciones, acciones, comportamientos individuales y
colectivos conocidos como préacticas sociales. Son practicas que, ademas van tejiendo, desde
la cotidianidad misma, concepciones, imaginarios e ideologias en los sujetos, lo que, en
ultimas, define la identidad cultural de los mismos. Moreno (2008), se refiere a este tema
indicando que las practicas sociales estan constituidas por un conjunto de reglas tanto
implicitas como explicitas que orientan el comportamiento de las personas. Y esto tiene que
ver con el aspecto relacional mencionado antes, que en términos de Bourdie (como se citd en
Moreno, 2008), la préactica social viene a ser la relacion entre habitus, capital y campo: El
habitus se refiere a los esquemas generativos a través de los cuales las personas perciben y
actian en el mundo que los rodea. El capital corresponde al grado de cultura propia de una
clase social y el campo hace referencia al espacio social en el que concurren relaciones
determinadas (Moreno, 2008).

Ahora bien, en el caso de este estudio es importante partir de la comprension del
concepto de practicas sociales, porque se considera que en ese tipo de practicas el lenguaje
como elemento mediador entre sujetos cumple un papel fundamental. Sin la mediacion del
lenguaje, representado en discursos, no es posible tejer ni vivenciar ese tipo de
representaciones, comportamientos, imaginarios y habitos mencionados. Y en ese juego
comunicativo-discursivo la lectura, la escritura y la oralidad vienen a constituirse en practicas
sociales de base, lo que supone dar un giro a la forma como se han venido considerando; esto

es, ya no como actividades académicas asociadas a los aprendizajes cientifico-técnicos que
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ofrece la escuela, sino, por el contrario, entenderlas como practicas de vida, como aquellas que

le permiten a las personas comprenderse como sujetos del mundo.

2.2.3.1 Sobre practicas sociales de lectura.

Hablar de los diferentes estudios acerca de la lectura es iniciar un viajar al pasado,
puesto que se considera un acto creado por el hombre hace aproximadamente quinientos
millones de afios. Y surge, como sabemos, por la necesidad que estos tuvieron de conservar
los conocimientos adquiridos producto de su experiencia y, ademas, comunicarlos a las nuevas

generaciones.

Si bien es cierto que la historia de la lectura se remota a épocas pasadas, también es
cierto que el interés por estudiarla, principalmente desde la préctica, tienen sus origenes en el
surgimiento de la sociologia de la lectura durante en el siglo XX. Al respecto, Lahire (como se
cito en Gutiérrez, 2009) apunta que los primeros estudios de la sociologia de la lectura al acto
de leer se iniciaron en la tradicion europea y estadounidense durante la esfera politica y la
crisis contextual que estaban atravesando en ese momento. Dichos estudios se fraguaron en las
bibliotecas de la época y eran de corte cuantitativo en un sentido muy escueto. El propoésito de
estos trabajos investigativos era determinar la cantidad de libros y de lectores mas que en la

calidad de las lecturas realizadas.

Esta vision un tanto cuantitativa de las escuelas francesa e inglesa fue criticada afios
mas tarde por estudiosos como Pierre Bourdieu, Jean Claude Passeron y Joélle Bahloul,
quienes centraron sus estudios en una mirada cualitativa fijada en tres ejes fundamentales,
tales como la “biografia familiar, educativa y lectora; la socializacion de la lectura, y por
ultimo, las representaciones del libro y la lectura” (Gutiérrez, 2009, p.5). De ahi que a traves
de la voz de estos autores se muestre que el acto de leer es muy complejo, por lo que debe ser
estudiado desde diversos ambitos. Razén por lo cual consideraron que el valor de lectura es

producto de una construccion social.

A partir estudios efectuados durante la década del ochenta del siglo XX, numerosas

investigaciones comenzaron a ampliar esta tematica con los aportes significativos de distintas
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disciplinas como la filosofia, la historia, la sociologia y el psicoanalisis. Entre los trabajos mas
destacados estan los de Paul Ricoeur, Michel de Certeau y Roger Chartier. EI primero,
manifestd que “toda lectura es una experiencia viva, una emigracion en la que el lector realiza
un movimiento que lo lleva de la configuracion a la reconfiguracion del mundo” (Gutiérrez,
2009 p.5).Para el segundo, “leer es una interaccion entre forma textual material y corporalidad
gestual del lector” (Freijomil, 2012, p. 1). Por Gltimo, para Chartier (2010)” Leer es el

instrumento imprescindible sin el cual aprender es imposible” (p.1).

Expresiones como “experiencia viva”, “configuracion y reconfiguracion del mundo”,
“interaccion entre forma textual y corporalidad gestual” e “instrumento imprescindible sin el
cual aprender es imposible”, citadas por los autores anteriores, dan cuenta de que la lectura es
un proceso integrado a lo social, a la vida, a la cotidianidad de la gente. De tal manera que la
concepcion de la lectura como habilidad instrumental de simple desciframiento no encaja con
esa practica subjetiva e intersubjetivo de autorreconocimiento y de reconocimiento del otro y

de los otros, con esa practica de la lectura como lectura del mundo, como diria Freire.

Por eso, a inicios del siglo XXI, vemos que comienza a florecer el interés de la lectura
como préactica social en paises como Francia y Estados Unidos. Su interés se centrd en la
necesidad de conocer las practicas lectoras de los ciudadanos con la intencion de promover la
lectura entre todas las personas, y con ello erradicar el analfabetismo. Surgen asi, numerosos

estudios como los de Christian Baudelot, Marie Chartier y Christine Détrez.

El primero, orientd su trabajo hacia la superacién de las desigualdades sociales en el
sector escolar, puesto que dentro de sus investigaciones encontrd que los estudiantes de las
clases populares eran los que tenian mayores problemas del lenguaje. Chartier, por su parte,
preocupada por el desinterés de los jovenes por leer en el territorio francés, centra su mirada
en los metodos y practicas de la ensefianza de la lectura en contextos escolares. Y Détrez,
realizd sus estudios sobre practicas de lectura, en los que comprobd que esta es una actividad
sujeta a interrupciones, por lo que precisé el no descuidar las determinantes sociales, puesto
que las préacticas de lectura no son producto de un proceso maravilloso de revelacion, ni se

instauran de forma automatica y libre en el ser humano.
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En este contexto, volvemos al interrogante: ¢qué son précticas de lectura? Al respecto,
Peroni (2004), por ejemplo, considera dos modalidades que han definido la lectura por mucho
tiempo. La primera, como practica cultural y la segunda como actividad de recepcion. Como
practica cultural la lectura significa actividad regulada socialmente, es decir, una practica que
forma al individuo tanto en su identidad como en su expresion, como actividad individual
constituye el encuentro intimo entre el lector y el texto, esto es, se da de forma aislada,

solitaria con la intencion de comprender.

Por su parte, Chartier (como se cité en Rockwell, 2001) concibe la lectura como una
practica cultural que se da entre sujetos, en tanto que se comparten actitudes, pensamientos,
estilos de vida y significados de su cultura en lo concerniente al acto de leer. Se observa
entonces, que dichas practicas no son acciones aisladas, sino que, por el contrario, se
relacionan con el contexto social y el significado que se le otorga al texto en ese contexto. De
ahi que sea, a la manera de Bajtin (1982), un entretejido textual, donde la lectura se conecta a

otras lecturas y espacios en el texto mediante un contexto.

Asi mismo, Silveira (2013) considera que se “debe situar la ensefianza de la lectura
como una préctica potente para los docentes y significativa para todos los aprendices” (p.
105). Desde esta concepcion las practicas de lectura se entienden como précticas situadas,
refiriéndose a que son consideradas como actividades socialmente construidas, por lo que se
considera necesario establecer unos modos y formas de leer en la escuela. En consecuencia, es
pertinente que la escuela evalte los métodos de ensefianza de sus maestros con respecto a la
lectura, con el fin de crear lectores criticos, democraticos y que sean capaces de defender sus
posiciones ideoldgicas ante cualquier escenario. Respecto a esto, Ramirez (2005) apunta lo

siguiente:

La préctica de la lectura esta asociada a muchas otras practicas sociales como una
actividad esencial en las sociedades modernas y cosmopolitas. De aqui que sean

multiples las funciones de la lectura, que van desde aquellas que se mueven en los
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circuitos de la produccion, el comercio y el consumo, hasta las que ocurren por el

“simple placer” de leer (p.13).

Estos postulados evidencian, entonces, el interés por entender la lectura como préctica
social. De hecho, la idea también se evidencia en Freire (2002) quien concibid la lectura como
una opciodn inteligente, curiosa, exigente, pero a la vez gratificante, es tratar de comprender lo
leido. Leer, para este autor, es sin lugar a dudas, un acto que libera y que despierta el deseo de
aprender. Desprende tres tiempos fundamentales llevados a cabo durante este acto. El primero
tiene que ver con una lectura previa del mundo; el segundo, con el proceso de escritura, no el

de memorizacion; y el tercero, con la relectura y la reescritura.

Otras voces importantes sobre el tema de lectura como practica social y cultural se
referencian en autores como Lerner, Jolibert, Martinez, Lomas, Jurado y Pérez Abril quienes
en trabajos y eventos recientes en Latinoamérica y Colombia han dinamizado experiencias
entre colectivos de maestros, que buscan transformar la formacion de los docentes de lenguaje
con el proposito de que estos generen nuevas experiencias de ensefianza y aprendizaje,
fundamentadas ya no en una perspectiva estructuralista, sino discursiva, con enfoque
comunicativo y sociocultural, que pone énfasis en el desarrollo de la lectura, la escritura y la
oralidad. Es una tendencia pedagdgica desde las ciencias del lenguaje, en correspondencia con
las condiciones socio-histdricas de quien aprende. Veamos los planteamientos de los autores

mencionados.

Lerner (2001) planea la iniciativa de hacer de la escuela una comunidad de lectores que
busquen respuestas a los problematicas que deseen resolver. Para ello, define la lectura como
una practica social viva, esto es, un instrumento que permite repensar la imagen del mundo
que habita el sujeto y organizar su pensamiento individual. A través de ella se conocen otros
mundos posibles y se dan sentidos y significados al texto. En sintesis, la lectura para Lerner
(2001) es:

Adentrarse en otros mundos posibles. Es indagar en la realidad para comprenderla

mejor, es distanciarse del texto y asumir una postura critica frente a lo que se dice y
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lo que se quiere decir, es sacar carta de ciudadania en el mundo de la cultura escrita.
(p.115)

En esta misma linea, Jolibert (como se citd en Camacho, 2013) asevera que la lectura
debe ser un acto placentero, un medio de socializacion y de motivacion. De ahi, que a la
escuela le corresponda la entrafiable tarea de propiciar ese acto, mediante situaciones reales y
auténticas de comunicaciéon. Asi mismo, considera que a través la experiencia lectora el
sujeto lector le atribuye activamente significados y sentidos a los textos que lee en
correspondencia con sus necesidades y sus proyectos. “Entonces, aprender a leer es aprender
a enfrentar directamente un texto siempre que el sujeto lo necesita, y ensefiar a leer es ensefiar
a los nifios a experimentar, haciéndoles explicitas las claves y estrategias para que puedan

lograrlo”( como se cité en Camacho, 2013, p.36).

Igualmente, Lomas (2003) define la lectura como una interaccion entre un lector, un
texto y un contexto. Ello, porque todo lector incorpora en su lectura un conjunto de pre saberes
adquiridos en su experiencia, asi mismo, todo texto posee en su interior un cimulo de
intenciones comunicativas y el contexto incluye las condiciones del proceso lector tanto
individual como social. Por esto, la ensefianza de una buena lectura con carécter interpretativo

esta ligada a la dialéctica estos tres elementos.

En opinién de Martinez (1997) el proceso lector se da desde una posicién interactiva
discursiva. Quiere decir esto, que todo texto tiene una intencion comunicativa, por lo tanto, es
activo y presenta en su interior un conjunto de voces que buscan compenetrarse con el lector
que lo busca. De ahi, que se circunscriba en una relacién dialdgica, esto es, un acto que tienen
dentro de si otros textos. En suma, en el acto de leer es “el resultado de un proceso
intersubjetivo que se establece entre los esquemas del lector como interpretante, la
organizacion tematica del saber y la propuesta retorica del escritor como sujeto
enunciador”’(Martinez, 1997, p.23).

Siguiendo con la posicion de Martinez (1997), Jurado (2008) manifiesta que la lectura
ha de asumirse como la categoria de comprender e interpretar las distintas representaciones

que existen en el mundo circundante, bien sean de caracter lingtistico o no linguistico. Para él,



58

la sociedad esta constituida por codigos y signos, los cuales adquieren significados en los
distintos contextos en los que el sujeto interactua. El rol del maestro estriba, entonces, en no
trabajar la alfabetizacion en el aula, esto es, en hacer que sus estudiantes reconozcan las
palabras de un texto escrito, sino en ayudar a sus estudiantes a comprender y dominar los
distintos codigos que estan a su alrededor, con el fin de que estos puedan defenderse en el
escenario social. Por esta razon, “La practica de leer es saber mover los elementos convenidos

en un ambito de abstracciones especificas” (Jurado, 2008, p.93).

De igual modo, Pérez (2004) asevera que desde que los sujetos incursionan al mundo
se vinculan a unas practicas sociales de los grupos a los que pertenecen. En dichas précticas,
los individuos se apropian de modos de actuar, pensar y visones de mundos, esto es, llenan su
vida de sentidos y significados. Asi, la lectura se configura en una préactica social y cultural,
dado que son acciones que realizan las personas en su cotidianidad. Son sociales, porque los
sujetos establecen relaciones con los demas seres de su especie y, ademas, representan usos
linglisticos propios, adquiridos dentro del grupo al que pertenecen; y son culturales, porque
presentan rasgos que los identifican dentro de su comunidad. Razon por lo cual, cuando se
lee, el sujeto lector realiza varias acciones como comparar, sintetizar, concretar, resumir,
resaltar, con el fin de ayudar a la comprension de la informacion. Por esto, leer no se trata de
reconocer letras o palabras dentro del texto, sino de construir significados que implique sacar
conclusiones que no estan explicitas, de igual forma, establecer relaciones intertextualidad e

incluir los pre saberes del lector, con el fin de ir formando una idea propia frente a lo leido.

De esta manera, el acto de leer, desde la perspectiva sociocultural, “implica pensarlo

como una condicion del ejercicio de la ciudadania y la consolidacion de una democracia”

(Pérez, 2004, p.73).

Lo anterior, muestra el panorama en el que se ha inscrito la lectura como préactica
sociocultural desde diversas ciencias como la psicologia, la sociologia, la historia, semiologia,
filosofia, pedagogia y la politica. Los autores, aqui relacionados, coinciden en entender la
lectura como una préactica social y cultural, compleja e intersubjetiva, a la vez que libera y

transforma. A partir de todas estas precisiones, el colectivo Santa Maria acordé enmarcar el
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concepto de lectura dentro de esta concepcion, principalmente, en los trabajos que vienen
adelantando Lomas (2003), Martinez (1997), Lerner (2013), Jolibert (2001), Jurado (2008) y
Pérez (2004), quienes ven en la lectura una posibilidad para formar sujetos criticos,
democraticos y transformadores, puesto que el arte de leer, concebido como préactica social, le
permite al estudiante mantener una comunicacion con el texto, identificar sus sentidos y
significados, conocer sus voces Yy la voz de otros textos y sobretodo, pasar del universo del

reconocimiento de las palabras al didlogo directo con el texto.

2.2.3.2 Sobre practicas sociales de escritura.

Hablar de escritura permite traer a colacion dos posturas discutidas desde hace muchos
afios. La primera, corresponde a un enfoque que la considera como un producto, que concibe
la escritura como la representacion de signos graficos en un papel. La segunda, la considera
COMo un proceso meramente cognitivo, en el que es necesario trazarse un plan, documentarse,
analizar, textualizar y revisar para cumplir un proceso determinado. No obstante, los estudios
actuales de la escritura, basados en la semidtica, la historia, la sociologia, la antropologia, el
andlisis del discurso, la pedagogia, la didactica, entre otras disciplinas, consideran que la
escritura no es una actividad aislada ni individual; Tampoco es un asunto exclusivamente de la
mano ni de la mente, sino que también es una practica social y cultural. Ello, porque los
estudiantes ingresan al contexto escolar con conocimientos que han adquirido en las préacticas

sociales con la familia, la sociedad y los demas escenarios en los que interactdan.

Al respecto, Cassany (2001), por ejemplo, afirma que la escritura es una manifestacion
de la actividad linguistica humana, que a la vez comparte rasgos de la actividad verbal y, de
igual forma, constituye un hecho social, puesto que es compartida por comunidades
especificas. Ver la escritura desde esta posicion, implica comprenderla como un hacer con las
palabras, como principio de accidn, una accién que es ya iniciada en un primer momento en el
vivir cotidiano, y que la escuela debe contribuir a refinarla, moldearla y darle sentido. Desde
esta postura sociocultural el escritor adquiere mayor participacion, se ve como un ser activo,
constructor de conocimientos, que escribe para el mundo y que proyecta su pensamiento para

comunicar sus deseos, temores y sus formas de ver la realidad.
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Kalman (2003) considera que los conceptos de contexto y participacion son
imprescindibles para comprender las practicas sociales de escritura, porque el contexto es el
escenario o situacion que permite la participacion del individuo en las relaciones sociales con
otros y con los acontecimientos que suceden en su medio. La participacion, por su parte,
denota la intervencion del sujeto en las actividades sociales. En suma, para que se genere el
acto de escribir es necesario que exista un contexto para que el individuo propicie su
participacion. De ahi que se considere una practica situada, esto es, como un acto que requiere

la interaccion, el didlogo, las situaciones, propositos y sus confines histdricos y sociales.

Reafirmando lo anterior, Barthes (como se cit6 en Morales, 2011) apunta que la
escritura presupone la eleccion del area social en el seno de la cual el escritor decide situar la
naturaleza del lenguaje. Ello, porgue las palabras tienen en si una raiz y esa raiz no nace en la
escuela, sino en una sociedad. Lo anterior, como plantea Moreno(2018), no se trata de “que
se excluyan los componentes linguisticos y cognitivos de la escritura, sino que lengua y
cognicion son también productos sociales y se entienden mejor cuando se analizan desde el

uso que se hace de la escritura en la sociedad” ( p. 61).

Es importante aclarar, que el enfoque sociocultural no posee un método para mejorar la
escritura, a diferencia de las corrientes tedricas linglisticas y psicolinglisticas, mas bien
propone realizar un analisis desde el punto de vista etnografico, ecoldgico, émico, que observa
las comunidades humanas y las intenta entender desde una manera global, buscando con ello,
“una comprension de las practicas existentes dentro de los grupos sociales y la forma en que

estas se originan al interior de un constructo ideoldgico” (Moreno, 2018, p.61).

En opinidn de Jurado y Bustamante (1996) el “lenguaje escrito debe ser instrumento de
utilidad social y no una simple asignatura académica” (p.138). Ello, haciendo énfasis en que la
escuela no le da la importancia que requiere la escritura como un sistema semiotico de
mediacion en la configuracion de sentidos y que se constituye en actividad humana (Castro,
s.f, p.24). Dicha actividad, lleva consigo procesos discursivos, sociales, culturales y cognitivos
que les permite a los sujetos representar su mundo, construir conocimiento y recrear la

realidad en la que viven. Por tanto, si los maestros se centraran en lo que los estudiaste hacen
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durante su estadia en el aula escolar se darian cuenta que las actividades mas habituales en
todas las areas del saber son los procesos de lectura y escritura. Eso ayudaria a superar muchos
obstaculos como la desidia de los estudiantes frente a la escritura, la desmotivacién y la falta

de comprension de esta actividad intelectual tan importante.

Lomas (2015), en lo que se refiere a la escritura, manifiesta que ésta es una habilidad
cognitiva, linguistica y ademas social, puesto que su valor trasciende el ambito puramente
escolar. De ahi que considere que su ensefianza en el aula no se debe limitar s6lo a un tipo de
escritura particular, sino que deberia trabajar todas las tipologias (personal, social, funcional,
expositiva, creativa, etc.). Para él, este acto constituye una forma de comunicacion que se da
entre sujetos pertenecientes a un grupo social, por lo que constituye un hecho cultural
compartido. De esta manera, las escrituras de nifios y jovenes en las escuelas habran de
abordarse como actividades de intercambio social, es decir, que se escriba con sentido, con
propositos definidos por parte de quien escribe, que lo que se escriba sirva para algo y que sea
valorado por alguien. Y no con el simple y unico propésito de reproducir ideas de otro, tal

como sucede en la copia, la transcripcion o las tareas escolares.

Al respecto, Jolibert y Sraiki (2009) definen la escritura como “expresar y hacerse
entender por un destinatario real, produciendo el escrito que sea capaz de elaborar en un
momento dado, solo o con ayuda de otros” (p.17). Para construir un texto el escritor debe
relacionar todos los signos que ha de captar del contexto, y asi elaborar con ellos una
produccion coherente, que tenga sentido y que responda a sus objetivos, propositos y, por
ende, a los desafios de sus proyectos. Esto, porque el acto de la escritura constituye
actividades sociales de resolucion de problemas, puesto que son intersubjetivas, se desarrolla

con un proposito y responden a un contexto situacional determinado.

Por su parte, Serafini (1994) concibe la escritura como un proceso social, cognitivo y a
la vez metacognitivo, el cual debe ser planificado y autorregulado por el mismo sujeto escritor.
Para ella, en todo proceso de escritura es necesario trazarse un plan, que permita guiar el
proceso. Por esta razon, planteo tres fases que lo guian con la intencion de planificar su

desarrollo de manera practica. EI primero, denominado pre-escritura, consistente en la ruta
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preparatoria: qué voy a decir; el segundo, se llama escritura, que pone en juego todos los
aspectos linguisticos y gramaticales para ejecutar el proceso; y el Gltimo, postescritura, hace

referencia a la revision como proceso final de la escritura.

Lo anterior, permite afirmar, que las practicas de lectura no son procesos simples, sino
que, por el contrario, constituyen procesos complejos, y su complejidad deviene de reconocer
sus dos dimensiones. La primera, ligada a lo puramente observable, esto es, lo que se hace con
ella, y la segunda, lo ideoldgico, arraigada a las creencias, valores, actitudes presentes en esos
haceres (Moreno, 2018). En esa misma linea, Zavala (2002), afirma que “las practicas letradas
reflejan los valores culturales e ideologias inherentes a la sociedad civil y, al mismo tiempo,
las refuerzan y modelan” (p. 34). Con ello, manifiesta, la fuerza ideologica cultural que tienen

en su interior dichas précticas.

2.2.3.3  Sobre précticas sociales de oralidad.

La oralidad se entiende, regularmente como la capacidad linguistica intersubjetiva en la
que se intercambian ideas, pensamientos y modos de vida mediante la palabra hablada. No
obstante, con el pasar del tiempo el término ha adquirido una fuerza y una importancia en el
terreno de diversas disciplinas como la historia, el analisis del discurso, la sociologia, la
etnografia de la comunicacién, la pragmatica, la sociolinglistica la pedagogia, entre otras,
aungue ha sido poco desarrollada y no se le ha reconocido su funcién dialdgica en la
comunicacion (Avendafio, 2006).

En el caso de la escuela, parece ser que el énfasis siempre se ha puesto
preferencialmente en la lectura y la escritura, mientras que la oralidad se ha manejado como
una habilidad complementaria o de ayuda para el logro de las dos anteriores. Tal vez esto se
deba a que el nifio cuando llega a la escuela ya tiene ciertas competencias en ese campo, por lo
gue no se constituye en un objeto de ensefianza concreto por parte de los profesores. Pero mas
alla de eso esta el hecho de que la oralidad no se ha entendido en su dimension discursiva

como una practica social que amerita ser cultivada y cualificada, sobre todo si se asocia con el
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tema de la argumentacién critica. Una actividad social cotidiana y permanente que de por si

necesita del dominio de varias competencias como: la linguistica, la textual y la discursiva.

La competencia linguistica se refiere a la capacidad que los hablantes de una lengua
tienen de usarla en diversas situaciones de comunicacion social, demostrando su capacidad
comprensiva del cédigo y de dominio y adaptabilidad segin las intenciones de expresion y
significacion. La competencia textual, con base en el dominio anterior, tiene que ver con la
capacidad del hablante para organizar el pensamiento y expresarlo de manera coherente, para
lo cual debe ser capaz de usar elemento de cohesion y de ilacién que le permitan lograr la
textualizacion, es decir, la organizacion de las microestructuras que componen cada pérrafo.
La competencia discursiva se refleja en la carga ideologica implicita en cada texto que un
hablante expresa, es decir, el discurso se construye de acuerdo con un saber cultural que
responde a diferentes dimensiones del contexto sociohistérico de quien habla, y a las
representaciones y puntos de vista sobre el mundo, sobre la vida que este se configura en

distintas circunstancias.

La oralidad, entonces, es inherente al ser humano. Y lo es en la medida en que se
circunscribe en la vida como una forma de comunicacion y de representacion simbélica. Asi,
cuando un nifio llora mas que un grito o alarido existe toda una capacidad comunicativa
intencional del hijo hacia la madre, esto es, todo un proceso de comunicacién, en el que entran
en juego dos grandes categorias discursivas: la intencién vy la interaccion. La indagacion

sobre las posturas de varios autores permite alentar la discusion en esa direccion.

Ong (1987), por ejemplo, la define como una forma natural y original del lenguaje
humano, es decir, una expresion de la palabra hablada. Considera, ademas, que antecede a la
escritura y la clasifica en dos tipos. La oralidad primaria, como la expresion del lenguaje
hablado de las culturas que desconocen la escritura, y la oralidad secundaria, representada en
aquellas practicas orales que implican un conocimiento de dicho sistema. En sintesis, “La
oralidad es, entonces, fugacidad y permanencia. Es la conjuncion entre lo inmediato y lo

mediato, entre la memoria ancestral y la no memoria” (Ong, 1987, p.7). Quiere decir esto, que
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la oralidad esta ligada a la tradicion, costumbres y culturas de los individuos pertenecientes a

un grupo especifico que transmiten sus saberes de generacion en generacion mediante el habla.

Los estudios de Calsamiglia y Tucson (1999) han considerado la oralidad como una
expresion natural y espontanea del ser humano que se constituye en su medio expedito de
pertenecer a un grupo social. No obstante, aclaran que no todas las manifestaciones de la
oralidad son naturales, puesto que existen escenarios en los que es necesario realizar una
preparacion para poderla desarrollar, ponen el ejemplo de los sermones, las conferencias, entre
otros. Consideran, ademas, que esta forma de comunicacion es el resultado de la interaccion
entre los factores bioldgicos y culturales, y su funcién social es permitir las relaciones
intersubjetivas. En sintesis, la oralidad es una actividad que denota accidn, gracias a ella los
seres humanos se diferencian de los animales y les permite desarrollar sus actividades, desde
las méas sencillas como comprar, dialogar con los otros hasta las mas complejas como declarar,

argumentar, rectificar, entre otras (Calsamiglia y Tucson, 1999).

Respecto al planteamiento anterior Cassany, Luna y Sanz (1994) opinan que la
escuela debe tener la responsabilidad de trabajar las cuatro competencias fundamentales del
lenguaje, como son: leer, escribir, escuchar y hablar. No obstante, en lo que concierne a la
oralidad, esta ha sido siempre la gran olvidada. Ello, porque desde la perspectiva tradicional
la escuela consideraba que esta habilidad se originaba de manera natural y espontanea en los
distintos contextos donde el nifio incursiona. Sin embargo, los estudios modernos exigen un
nivel oral tan alto como el escrito. Lo anterior, se debe a que “una persona que no pueda
expresarse de manera coherente y clara, y con una minima correccion, no sélo limita su
trabajo profesional y sus aptitudes personales, sino que corre el riesgo de hacer el ridiculo en

mas de una ocasion” (Cassany, Luna y Sanz, 1994, p.130).

Asi las cosas, se evidencia en estos autores que la oralidad es considerada como el eje
de la vida social, comun a todas las culturas, lo que la diferencia de la escritura. Sin embargo,
no debe entenderse Gnicamente como una practica natural y espontanea, sino que requiere de
una formalidad que debe ser trabajada desde la escuela mediante unas estructuras

comunicativas claras, denominadas rutinas, que se van adquiriendo a través de la repeticion y
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la experiencia. Dichas estructuras estan ligadas a la idea de pedir el turno para la palabra,
conducir el discurso, el saber escuchar al otro, establecer roles y definir los temas de la
situacion. En suma, "la oralidad funciona como instrumento de mediacion de lo escrito en las
actividades de la composicion escrita”(Cassany, Luna y Sanz, 1994, p.146). Desde esta
vision, la oralidad, al igual que la escritura, es una practica que debe ser planificada,
organizada guiada y evaluada en la que palabra adquiere un valor comunicativo, donde se

aprende a escuchar y a respetar el punto de vista del otro como sujeto social y cultural.

Por otra parte, desde la perspectiva de Camps (2005) la lengua oral impregna toda la
vida de los sujetos, asimismo forma parte de su estar en el mundo y, por ende, de estar en la
escuela. Es asi, como estas practicas sociales constituyen fuentes de aprendizaje, y es desde la
escuela, un ambito distinto al familiar, donde se exige que las conversaciones se adeculen a las
nuevas situaciones comunicativas; esto es, se formalice un discurso con sentido y significado
en diferentes contextos. A través de la oralidad que se perfecciona en la escuela, se aprende a
regular la vida social adentro y afuera de esta, porque a través del dialogo intersubjetivo los
niflos expresan sus puntos de vista sobre sus diferencias, y encuentran caminos para

comprenderse mejor y solucionar sus dificultadas socialmente.

De igual forma, mediante la oralidad se hacen evidentes el aprendizaje de los
conceptos de los estudiantes y de los maestros, por lo que aprender hablar es también aprender
a pensar. También, “la interaccion oral es un instrumento imprescindible para que los
estudiantes aprendan a enfrentarse por si mismo con la construccion del significado a través
los textos” (Camps, 2005, p.6), esto es, mediante el proceso de lectura y escritura los sujetos
de manera inconsciente o consciente tienen un dialogo con los textos donde los confrontan,
discuten y extraen de ellos todo el saber cultural que encierran. En sintesis, la oralidad
constituye un tema complejo, puesto que requiere de toda una estructura planificada, unos
roles, interacciones, intercambios de saberes y contextos que entran en juego. De ahi, que a la
escuela le corresponda la entrafiable tarea de fortalecerla en las aulas con el proposito de
formar sujetos criticos, democraticos y reflexivos, capaces de opinar, argumentar y defender

sus puntos de vista.
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En esa misma linea, Monserrat (2002) plantea que la oralidad es “una construccion
conjunta en tiempo real de un contenido, de una situacion y de una relacién en la interaccion
con el otro” (p.2). Pues la comunicacion oral exige, ademas de los elementos propiamente
linglisticos, la cooperacion, la negociacion permanente, estar pendiente del receptor, el
contexto, esto es, toda una construccion dialdgica. Asi mismo, implica la habilidad receptiva,
dado que es necesario, que quien capta la informacion construya en su mente el significado de
las palabras para que comprenda el mensaje que se enuncia y cumpla su funcion comunicativa.
Por tanto, las préacticas de oralidad, segin Camps, debe ser un proceso planificado, coherente,

estructurado y reflexivo. En palabras de Monserrat (2002):

Si el discurso oral se planifica en el aula, los estudiantes no sélo ensayan y ponen a
prueba sus hipdtesis, sino que reflexionan oralmente sobre diversos aspectos del
discurso y eso les permite controlar e interiorizar el funcionamiento de sus reglas

linglistico-discursivas y sociales. (p.3)

En sintesis, la autora considera necesario que la escuela propicie situaciones
comunicativas en la que los estudiantes puedan reflexionar sobre el uso de la lengua. Para ello,
los docentes deben elaborar un plan de trabajo planificado en el aula que permita el desarrollo
de la competencia oral, con la finalidad de propiciar aprendizajes que sirvan a todos los
educandos “para generar estrategias comunicativas y recursos linguisticos que les ayuden a
controlar lo que dicen y cdmo lo dicen y también para tener una actitud de escucha
progresivamente mas activa y cooperativa” (Monserrat, 2002, p.4).

Después de este recorrido conceptual, el Colectivo Santa Maria encontré que los
estudios mencionados convergen en la idea de proponer, desde la escuela, la oralidad como
proceso discursivo de caracter sistematico y progresivo, donde los sujetos sociales, ademas de
interactuar para generar obras y hechos colectivos, dominen un conjunto de unidades y
aspectos formales de su lengua. Lo anterior, porque un “acto oral o escrito y situado en un
espacio y un tiempo, esta determinado por conocimientos practicos y/o conceptualizados que
el sujeto ha construido sobre su lengua y, particularmente, sobre los géneros y textos en uso”

(Gutiérrez, 2014, p.54).
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De aqui se comprende que, a la escuela le corresponde crear situaciones reales de
intercambio oral, en los que se haga necesario argumentar, exponer, debatir y, al mismo
tiempo, comprender, producir y analizar distintos textos orales con intenciones y situaciones
comunicativas diversas. En suma, la oralidad, para el Colectivo Santa Maria ha de asumirse
como una accion discursiva de caracter interactiva, en la que el aula se constituya como
espacio dialogico multicultural, donde la palabra hablada adquiere el valor de proponer,
exponer, informar, argumentar, narrar, en fin, dar cuenta de la forma de pensar del sujeto
como ente social. La oralidad constituye, entonces, un proceso planificado, pensado y
estructurado donde el sujeto pone en juego sus saberes, intereses y modos de concebir su

realidad.

Lectura, escritura y oralidad constituyen, entonces, tres habilidades discursivas
esenciales en la formacion de todo ciudadano en cualquier contexto social. Leer, escribir y
hablar son, en la actualidad, formas insoslayables de expresién democratica de los ciudadanos
de un pais, sobre todo a la hora de participar y de tomar decisiones tanto para el bien particular
como colectivo de las personas que conviven en un territorio. Hoy dia, las perspectivas
globales de la sociedad como la interdisciplinariedad, el desarrollo tecnolégico, la diversidad,
la interculturalidad, y con ello las nuevas formas de participacién ciudadana, exigen nuevas
lecturas, nuevas narrativas y nuevas formas de interactuar mediadas por lenguajes diversos, lo
que demanda de la escuela de hoy distintas maneras de ensefiar estas habilidades, desde
enfogques mas sociales y mas centrados en los contextos culturales concretos de los sujetos que

en ella se forman.
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CAPITULO TRES
3 CONSTRUCCION DE LA RUTA METODOLOGICA: LAS FASES DE LA
INVESTIGACION-ACCION

Como quiera que esta investigacion esta enmarcada en el paradigma critico social
con un enfoque cualitativo, orientado a producir transformacion social y a propiciar la
emancipacién humana, el método que se asume es el de la investigacion-accion, cuyo
objetivo central es la transformacion y mejora de la realidad social y educativa, tal como lo

plantea Kemmis 'y McTagagart (1988) cuando afirman que:

La investigacion accién es una forma de indagacién auto reflexiva de los
participantes en situaciones sociales (incluyendo las educativas) para mejorar la
racionalidad y la justicia de: a) sus propias practicas, b) la comprension de esas

practicas, c) las situaciones e instituciones en las cuales estas practicas se realizan.
(p-8)

La investigacidon-accion es un método que implica la comprensién critica de los
contextos sociales, en los cuales los sujetos y los grupos humanos entran en accién con
propositos de mejora y de transformacion de sus propias dinamicas de vida, atendiendo a
factores sociales, culturales e ideologicos. En este sentido, es coherente con los fundamentos
de la investigacion cualitativa que, segun Galeano (2014), trabaja con las cualidades de los
seres humanos Y los considera como productores de ciencia, asimismo, como seres capaces de
pensar, reflexionar y de construir conocimientos con otros, de entender las realidades que ellos

viven y que contribuyen a transformar.

Para Lewin (citado en Doria y Castro, 2012), la investigacion accion constituye un
modelo en forma de espiral secuencial, los cuales se componen de tres elementos
fundamentales como son: planificacion, accion y reflexion y son producto de la accion. Quiere
decir esto, que la investigacion accién es un proceso con un orden secuencial en donde planear
constituye el primer paso para ejecutar la accion, y esta, a la vez, genera reflexién entre los
participantes, con el fin de transformar la situacion investigada. La investigacion accion

constituye un proceso ciclico, en el que sus elementos son cruciales para lograr una
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emancipacion. De ahi, que se consideren los planes de accion como procesos flexibles y

dindmicos.

Asi entendida la 1A, se construye como un proceso no lineal, sino ciclico, en el que
cada accion de los actores promueve o impulsa nuevas acciones, mediadas por la reflexion
permanente y por la generacion de niveles de comprension de la realidad cada vez mas
complejos. De acuerdo con esto, la 1A implica los dos tipos de orientacion cualitativa de que
habla Bartolomé (1992), citado por (Bisquerra, 2004): la primera, orientada a la comprension
del contexto de estudio; y la segunda, a la transformacién social y la emancipacion de las
personas, esto es, al cambio. Entendido asi, el colectivo de trabajo de la I.E. Santa Maria opto,
en este estudio, no sélo por comprender el problema de lectura, escritura y oralidad, sino,
propiciar cambios en los métodos de ensefianza y aprendizaje de los docentes, para asi
contribuir a la mejora de la calidad educativa de los estudiantes. Atendiendo a ello, el proceso
investigativo se desarrolld en tres fases: exploratoria, ejecucion y socializacién y

sistematizacion, como se muestra a continuacion:

Tabla 5: Las fases de la investigacion

FASES DESCRIPCION TECNICAS
EXPLORATORIA Identificar el enfoque de ensefianza | ¢  Conformacion del GET
del lenguaje que poseen los [ e  Talleres de formacion.
maestros de basica primaria de la | ¢  Lecturas de fundamentacion.
Institucion Educativa Santa Maria, | ¢  Entrevista semiestructurada.
y su relacion con las practicas de | Grupos de discusion.

lectura, escritura y oralidad que
realizan con los estudiantes.

EJECUCION Disefiar, de manera colectiva, un | ¢ Formaciones en espejo a
sistema de estrategias didacticas, docentes de bésica primaria.
desde el enfoque sociocultural, | ¢ Formaciones a Padres de
orientadas a fortalecer los procesos Familia en lectura, escritura y
de lectura, escritura y oralidad en oralidad desde la perspectiva
los estudiantes de basica primaria. sociocultural del lenguaje.

e  Observacion participante.
e Bitacora de observacion.

VALORACION Y | Valorar, de manera colectiva, la | ¢ Escritura reflexiva.
SISTEMATIZACION aplicacion de la propuesta didactica | ¢  Reflexiones colectivas
orientada al fortalecimiento de la
lectura, la escritura y la oralidad en
la escuela.
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3.1 Fase exploratoria

Se describio el enfoque de ensefianza del lenguaje que poseen los maestros de
basica primaria de la Institucion Educativa Santa Maria y la relacion de estos con las
practicas de lectura, escritura y oralidad realizadas con los estudiantes. Para ello, los
docentes, pertenecientes al colectivo, reconceptualizaron los términos lectura, escritura y
oralidad. Ademas, realizaron lecturas sobre teorias linguisticas actuales, para determinar
asi la corriente o enfoque del lenguaje que sustentaba sus practicas de aula al inicio de este
proyecto. Lo anterior, indujo al equipo de trabajo a realizar el analisis y la comprension de
sus propias experiencias, con el propésito de explorar nuevas metodologias para la mejora

de sus estrategias de ensefianza.

De acuerdo con lo anterior, se realizaron las siguientes técnicas:

3.1.1Conformacion del grupo de reflexion.

El primer paso para la ejecucion de esta investigacion fue la conformacion de un
grupo de reflexidn, de manera voluntaria, constituido por cinco maestros de la institucion
educativa objeto de estudio. Se asumid entonces la idea de conformar un GET bajo el
siguiente concepto: “el Grupo de Estudio-Trabajo (GET), en el marco de la investigacién
accion, se comprende como una micro-unidad de desarrollo colectivo, reflexivo y
participativo, cuya esencia esta en el vinculo que se establece entre sus actores” (Doria y
Castro, 2012, p.453). Comprendido lo anterior, el grupo, preocupado por los resultados de
los estudiantes en las pruebas censales en el area de lenguaje, decide realizar encuentros

reflexivos y dialdgicos para buscar solucion a esta problematica.

Figura 5 Constitucion del GET
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3.1.2 Talleres de formacion.

Concebidos los talleres de reflexion “como una realidad integradora, compleja,
reflexiva en la que se unen la teoria y la practica como fuerza motriz del proceso pedagdgico,
orientados a una comunicacion constante con la realidad social y como un equipo de trabajo
altamente dialogico” (Kisnerman, 1977, p.2). Estos talleres estuvieron orientados por el
magister en educacién Rudy Doria Correa, docente titular de la Universidad de Cdrdoba y
gestor del proyecto LEO en el Municipio de Monteria, quien dirigio tres jornadas de trabajo
sobre didactica del lenguaje, con el fin de mostrar otras formas de ensefiar la lengua en las
aulas.

Asi, en la primera jornada presentd los avances de su trabajo de investigacion para la
mejora de los procesos de lectura, escritura y oralidad. En la segunda, motivd al cuerpo
docente a realizar investigacion en el aula. Para ello, se centro en el anélisis de la clase de una
maestra de grado cuarto de la Institucién, y explico los referentes tedricos utilizados en su
practica. Este tipo de ejercicio pedagdgico, no comin en la escuela, permitio a los
participantes reconocer y valorar la importancia del trabajo reflexivo entre maestros, como
posibilidad de generar nuevos conocimientos, transformaciones y mejoras en sus propias

experiencias de ensefianza y aprendizaje.

El tercero y ultimo taller titulado “Encuentro de voces en el aula”, consistio en una
dinamica de lectura en voz alta, donde se evidencié como el recurso de la voz se convierte en
un detonante para captar la atencion y el gusto de los nifios por escuchar y leer historias.
Ademas, sirve para explorar el saber cultural, los imaginarios y experiencias de vida de los
nifios relacionados con el texto que se lee; es un tipo de lectura basada en la técnica de
anticipacion y la exploracion del conocimiento previo del lector, que luego se conjuga con
nuevos saberes culturales. Para este ejercicio, el par dinamizador del taller llevé dos textos: el
primero, titulado “El drbol de candela”, de Triunfo Arciniegas; y el segundo, “El barquito de
papel”, de Andrés Elias Flérez Brum. Con su lectura, el investigador demostréo que la

motivacién del docente, a través de su voz, es fundamental para que los estudiantes
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recepcionen de manera significativa las historias narradas y se encaucen por el amor hacia la

lectura.

Figura 6 .Taller de formacion con par externo.

3.1.3 Lecturas de fundamentacion conceptual.

El colectivo de trabajo Santa Maria, una vez constituido como grupo, organizo sesiones
de estudio tanto individual como grupal. El propdsito de dichos encuentros consistio en
comprender las diferentes corrientes linguisticas que orientan la ensefianza de lenguaje. Entre
las lecturas realizadas se destacan el estructuralismo linglistico de Ferdinand de Saussure, la
gramatica generativa y transformacional expuesta por Noam Chomsky, la linguistica textual o
textolinglistica propuesta por Teun Van Dijk, hasta las corrientes actuales que enmarcan la
ensefianza de lenguaje desde una perspectiva mas social y cultural. Lo anterior, con la
intencion de generar espacios reflexivos entorno al tema y tener una mayor apropiacion
conceptual del mismo. Estos encuentros se desarrollaron en tres sesiones de estudios, en las
que se le entregaba el material impreso a cada miembro del colectivo de manera anticipada,
con el fin de realizar una lectura individual del tema; luego, en cada sesion, se organizaba

una plenaria donde se discutia los propositos y fundamentos de cada corriente.

>
Figura 7. Encuentro reflexivo: lecturas de fundamentacion teérica.
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3.1.4 Entrevista semiestructurada.

El proposito de la entrevista en la investigacion cualitativa es obtener descripciones del
mundo vivido por las personas entrevistadas” (Kavale, 1996), citado por (Martinez 2006,
p.140). El colectivo de trabajo realizd entrevistas semiestructuradas a 14 maestros de basica
primaria de la Institucion Educativa Santa Maria para conocer sus conceptos sobre lectura,
escritura y oralidad, lo mismo que identificar los referentes tedricos que soportan sus practicas
de aula. Previo a este ejercicio, los miembros del colectivo reconceptualizaron esos términos,
teniendo en cuenta que, segin Doria y Pérez (2008), “las concepciones que tengan los
maestros sobre su saber especifico (disciplina) y su ensefianza, definen el tipo de practicas

educativas que estos asuman en su ejercicio profesional y laboral” (p.10).

Figura 6. Reconceptualizacion de los tdpicos lectura, escritura y oralidad.

3.1.5 Grupo de discusion.

La técnica del grupo de discusion tiene como objeto “la produccion controlada de un
discurso por parte de un grupo de sujetos que son reunidos durante un espacio de tiempo
limitado, a fin de debatir sobre determinado tépico” (Gil, 1993, p.201), y se aplicé con el fin
de analizar las dificultades presentadas en los docentes de béasica primaria en el area de
lenguaje, lo mismo que describir el enfoque de ensefianza del mismo que poseen Yy su
relacion con las préacticas de lectura, escritura y oralidad realizadas con los estudiantes. La

discusion se hizo con base en los datos recogidos en las entrevistas semiestructuradas.
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Figura 7. Grupo de discusion: problematicas en area de lenguaje.

3.2 Fase de ejecucién

El colectivo disefi6 una serie de estrategias didacticas acorde con el enfoque
sociocultural de ensefianza del lenguaje, especialmente, jornadas de formacion tanto a
maestros como a padres de familia en lectura, escritura y oralidad. Estas estrategias son
aplicadas en el aula de clase y fuera de ella, en correspondencia con los niveles de
competencia establecidos por el MEN para cada uno de los grados de bésica primaria.
Durante esta fase se realizd, entre maestros, la observacién participante de las practicas de
aula y se registran datos en una bitacora de observacion, avanzando asi hacia nuevos

ciclos de comprensién de las experiencias.

3.2.1 Formacion en espejo a docentes de basica primaria.

El término formaciones en espejo se tiende a confundir con la nocion de clase en
espejo, que consiste en un “recurso académico digital entre profesores y estudiantes de dos o
mas universidades extranjeras para participar en un curso sincrénico y asincronico de un grupo
completo o una sesion de un curso” (Mejia, 2018, p.2). No obstante, en esta investigacion el
colectivo Santa Maria, mediante la dindmica de acuerdos y consensos, decidi6 acufiar el
concepto como una forma vivencial, real en la que un maestro experto en el area del lenguaje
guia el proceso de otro inexperto, mediante la técnica cooperacion y acompafiamiento, esto

es, maestros que aprenden de maestros.
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Para desarrollar lo anterior, el colectivo de maestros organizdé dos jornadas de
encuentros en los que planearon una clase en el area de lenguaje en forma de secuencia
didactica, teniendo en cuenta los momentos de exploracién, estructuracion, evaluacion y
transferencia estipulados por el MEN. En dicha planeacion, se utilizaron como recurso los
cuentos “el Trompo de Arcelio” de Andrés Elias Florez Brum; “Instrucciones para subir una
escalera”, de Julio Cortazar; y “el gigante egoista”, de Oscar Wilde. La idea fue trabajar en
todas las aulas de basica primaria dicha sesion, claro estd, adjuntandola al nivel de curso,
incluyendo los procesos de lectura, escritura y oralidad en forma secuencial como practicas
sociales en accion, productos de una cultura, esto es, desde un enfoque sociocultural. En
sintesis, las jornadas de formacidn en espejo, consistieron en espacios donde un docente se
veia como el reflejo del otro, sin imponer sus saberes, sino compartiendo su experiencia y
enriqueciendo sus practicas, a fin de mostrar sus aprendizajes y sus formas de ensefianza.
Estas jornadas fueron percibidas, a la manera de Vigostky (1995), como el espacio en que un
maestro experto brinda, a otro inexperto, los andamios necesarios para que este pueda avanzar
y sanear las situaciones problemas a las que se enfrenta, gracias al detonante poderoso del

lenguaje.

Es importante aclarar que se establecieron tres jornadas de formacién, planeadas y
reflexionadas tanto por los maestros formadores como los formados y ambos, mediante la

escritura reflexiva plasmaron sus pensamientos, impresiones Yy contribuciones para mejorar

esta estrategia.

Figura 8. Formacion espejo grado tercero. 4 ' Figura 9. Formacion espejo grado primera.
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3.2.2 Formaciones en lectura, escritura y oralidad a padres de familia.

Otra de las estrategias acufiadas por el colectivo de trabajo Santa Maria fueron las
jornadas de formacion en lectura, escritura y oralidad desde la perspectiva sociocultural del
lenguaje brindada a los padres de familia de la Institucién, con el fin de propiciarles
herramientas para que estos fortalezcan el trabajo de sus hijos desde la casa y asimismo,
hacerlos participe del proceso formativo de sus acudidos. En dichas jornadas, se abordaron las
concepciones de lectura, escritura y oralidad desde una perspectiva sociocultural, segin los
planteamientos de Martinez (1997), Lomas (2003), Lerner (2013), Jolibert (2001), Pérez

(2004) y Jurado (2008), quienes plantean una vision discursiva y practica del lenguaje.

También, se mostraron diferentes técnicas de estudio para implementarlas desde el
hogar, tales como la creacion de un ambiente de estudio, dedicar tiempo a lectura en casa,
por lo menos 15 minutos diarios; promover la cultura de la lectura, escritura y oralidad con el
ejemplo, dejandoles claro aqui, que ellos también deben leer con sus hijos y que la
responsabilidad no es Unica ni exclusivamente de la escuela; ademas, la motivacion y la buena
relacion con los maestros es fundamental para una buena educacion. Por dltimo, se les
suministré materiales con explicaciones y actividades sobre lectura, escritura y oralidad para

desarrollarlos en casa con sus hijos.

® e,

Figura 10. Jornadas de Formacion a padres de familia.
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3.2.3. Observacion participante.

La observacion participante, en esta investigacion, es entendida en los mismos términos
que la asume Martinez, como una “técnica de investigacion primaria para adquirir informacion
en la que el investigador vive lo més que puede con las personas o grupos que desea
investigar, compartiendo sus usos, costumbres, estilos y modalidades de vida” (Martinez,
2006, p. 138). De acuerdo con la anterior definicidn, el colectivo de trabajo Santa Maria,
realiz6 en total 14 observaciones de clase, a docentes de basica primaria antes y después de
aplicar la estrategia, con el fin de describir sus clases, método de ensefianza, impresiones,
entre otros aspectos. Al mismo tiempo, participo de las actividades académicas que este hace a
diario, como lo es su practica educativa. Para ello, cada miembro del colectivo se encargé de
un grado de escolaridad especifico, con el cual desarrollé6 sus sesiones de formacion y
mantuvo cercania con el maestro del curso. Es importante aclarar, que, durante este proceso,
cada integrante del colectivo mostré a sus comparieros signos de amabilidad, honestidad, para
ganar la confianza de los informantes y de esta forma desarrollar un proceso investigativo fiel,

real y transparente a la realidad observada. Lo anterior, es registrado en notas de campo.

3.2.4 Bitacora de observacion.

La bitacora de observacion es el instrumento acufiado en consenso por el colectivo de
trabajo Santa Maria para registrar, de manera secuencial, las observaciones de las clases de los
maestros. De igual forma, en este instrumento, también se consignaron los dialogos
informales extraidos en las conversaciones espontaneas no planificadas de los docentes
durante las jornadas pedagogicas institucionales, los descansos, reuniones por grupos y areas
y las sesiones de trabajo situado. Estos registros se hicieron estipulando tipo de observacion,
hora, fecha, observador, informante y descripcion de la observacion. Para realizar el registro,
fue necesario elaborar un consentimiento informado y firmado por los informantes e
investigadores, con el fin de mantener los principios éticos de la investigacion y proteger los

datos de los participantes.
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3.3  Fase de valoracion y sistematizacion

El colectivo evalu6 su participacion en cada actividad aplicada y
sistematizé los datos mediante ejercicios de escritura reflexiva y reflexiones colectivas. Lo
anterior, tuvo como propdsito, evidenciar y retroalimentar las experiencias de ensefianza y
aprendizaje de la lectura, la escritura y la oralidad. De igual forma, se sistematizo la
memoria colectiva correspondiente a la ensefianza de estas habilidades comunicativas,

mediadas por el enfoque sociocultural del lenguaje.

3.3.1 Escritura reflexiva.

La escritura, concebida como una préactica social y a la vez cultural en la que se
comparten saberes y visones de mundo, esta intimamente ligada a la reflexiébn como proceso
intimo de todo individuo, en el que se analiza de manera meticulosa una situacion. De ahi a
que la escritura reflexiva, en el ambito de la préctica docente, se defina como el acto en que
los maestros analizan una situacion real, mediante la cual construyen un discurso con
sentido en el que inmortalizan sus impresiones, experiencias y los llevan a la resignificacién
de su saber pedag6gico (Acevedo,2013). Mediante estos ejercicios frecuentes en las aulas, los
docentes construyen y comparten sus experiencias con la intencion de ser cada dia mas
autonomos, analiticos y a ser criticos frente a lo que hacen, con la intencion de mejorar sus

procesos de ensefianza.

De acuerdo con lo anterior, y después de las jornadas de formacion en espejo, la
escritura reflexiva se configura como uno de los instrumentos, acufiados por el GET Santa
Maria, para sistematizar las impresiones y las experiencias de los maestros investigados, de
los estudiantes y de algunos padres de familia. De los maestros, porque se recoge informacion
veraz Yy valiosa acerca de sus aprendizajes en las jornadas de formaciones; asi mismo, se
analizan las debilidades y fortalezas de su practica; y desde su voz, se extraen registros de
cambio y transformacién en su proceso pedagdgico. En los estudiantes, porque mediante ellos

se identifican las mejoras en los procesos de ensefianza y aprendizajes; y finalmente, a traves
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de los padres, porque son estos quienes, desde sus casas, reconocen el avance de sus hijos en
sus procesos académicos.

En sintesis, la escritura reflexiva se constituye en un referente epistemolégico claro
para mejorar en las jornadas de formacion pedagdgica y resignificar la practica docente. En
total se recogieron 14 memorias reflexivas por parte de los maestros, 40 por parte de los

estudiantes de grado 5 y 30 de los padres de familia del grado en mencion.

3.3.2 Reflexiones colectivas.

Para Castro, Arguello, Barza, Escobar y Jorquera (2012), la reflexion en la docencia
constituye una herramienta Util para que los maestros puedan desarrollar las competencias que
se les demandan, por medio del didlogo, la participacion y el intercambio de experiencias
(p.574). Asi pues, las reflexiones colectivas son espacios de didlogo, donde las personas
analizan una determinada situacion para establecer acuerdos y mejorar. De ahi, el colectivo
Santa Maria, realizo tres jornadas de socializacion cuyo objeto fue la lectura de las escrituras
reflexivas, con el objetivo de mejorar los procesos de ensefianza aprendizaje, tomando como
base la reflexion y el dialogo permanente para plantear acciones de mejoras Yy seguir

avanzando en sus procesos.

Figura 11. Jornada de Reflexion colectiva
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3.4  Andlisis de los datos

El anélisis de los datos se sustenta en reflexiones colectivas del grupo a partir de las
diferentes actividades planeadas en cada fase de la investigacion. A partir de ahi, se interpretan
producciones escritas y voces de los participantes mediante la utilizacién del analisis micro
textual, entendido como una “técnica de lectura localizada (fragmentos de un texto), en la que
se van destacando las voces del informante referidas a determinadas categorias™ (Castro y

Doria, 2009, p.455).

El andlisis micro textual se realizO mediante el procedimiento analitico de
codificacion axial, que “se produce al establecer relaciones jerarquicas con las subcategorias,
propiedades y dimensiones entorno a una categoria tomada como eje” (Schettini y Cortazzo,
2015, p. 37). Quiere decir esto, que en esta investigacion se efectud una asociacion de los
microtextos significativos de acuerdo con el objeto de investigacion y los fundamentos

tedricos expuestos.

Ahora, en lo que respecta al criterio de credibilidad y confiabilidad de la informacion,
los instrumentos fueron analizados por cinco expertos de area de lenguaje y se elabor6é una
prueba piloto, con el fin de que los participantes tuvieran una comprension clara de las

preguntas y pudieran responderlas sin ningun tipo de ambigliedad o problema.

En conclusion, en esta investigacion, los textos constituyen la materia prima, en tanto
que, son a partir de ellos, el colectivo encuentra las huellas significativas que evidencian la
efectividad o no de esta investigacién. Es asi, como el andlisis microtextual origina un

entramado intertextual que da cuenta de significados nuevos.
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CAPITULO CUATRO

4. LOS RESULTADOS: VIVENCIAS, REFLEXIONES Y APRENDIZAJES

En este capitulo se muestran los resultados encontrados en cada fase de la
investigacion: exploratoria, ejecucion, valoracion y sistematizacion. Estos resultados se
presentan de acuerdo con la secuencia de las técnicas de investigacion descritas anteriormente

en coherencia con los objetivos planeados Y el soporte conceptual que la sustenta.

4.1 Fase exploratoria

En la fase de exploracion, en coherencia con el primer objetivo especifico de esta
investigacion, que consiste en identificar el enfoque de ensefianza del lenguaje que poseen los
maestros de bésica primaria de la Institucion Educativa Santa Maria y la relacion de estos con
las practicas de lectura, escritura y oralidad realizadas con los estudiantes, y la metodologia

utilizada se encontraron los siguientes resultados:

4.1.1 Conformacion del colectivo de trabajo.

De acuerdo con los principios de la investigacion-accion, el primer resultado
importante de este estudio consiste en la conformacion de un colectivo de trabajo con un
grupo de maestros que, de manera voluntaria y con preocupaciones comunes, asumieron la
reflexion conjunta como principio de mejora. Las primeras preocupaciones tuvieron que ver
con interrogantes como: ¢Qué problematicas frecuentes presentan los estudiantes en el area de
lenguaje?, ¢Por qué en la Institucién los resultados de las pruebas externas no son los mejores?
¢Por qué los estudiantes no superan las pruebas escritas realizadas en cada periodo? ;Como es
la metodologia de ensefianza del lenguaje de los maestros?, ;Por qué en Secundaria el indice
de reprobacion de los estudiantes es mayor que en primaria? y ¢Como puede la Institucion

avanzar hacia mejores resultados?
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El hecho de integrarse los maestros como grupo de trabajo reflexivo y participativo
alrededor de problematicas que afectan tanto a ellos como a los estudiantes, es ya un gran
logro, pues no es comdn en nuestras escuelas que los docentes se integren en trabajos
investigativos para resolver problemas relacionados con sus propias practicas. Las pesquisas,

en este aspecto, dan cuenta de un trabajo insular antes que en colectivo (Doria y Pacheco,
2012).

Tabla 6: Integrantes del colectivo de trabajo

NOMBRE NIVEL NIVEL LABORAL DISCIPLINA EXPERIENCIA
EDUCATIVO (afios)
Denys Galindo Lozano Especializacion Primaria Lenguaje 10
Alex Mileth Villadiego Especializacion Primaria Pedagogia infantil 20
Victor Sanchez Especializacion bésica secundaria Lenguas Modernas 30
Gertrudys Meza Herrera Especializacion Primaria Pedagogia Infantil 30
Mirian Juris Especializacion media académica Lenguaje 38

4.1.2 El taller como principio de motivacion a la investigacion.

Los talleres de formacion sobre didactica del lenguaje, orientados por un par externo
con la intencién de mostrar otras formas distintas de ensefiar la lengua en las aulas, dejaron
tres grandes resultados. En primer lugar, motivaron al cuerpo docente a realizar investigacion
en el aula. En segundo lugar, permitieron a los participantes reconocer y valorar la importancia
del trabajo reflexivo entre maestros como posibilidad para generar nuevos conocimientos,
transformaciones y mejoras en sus propias experiencias de ensefianza. Por Gltimo, Con estos
talleres, el investigar demostré que la motivacion del docente, a través de su voz, es
fundamental para que los estudiantes recepcionen de manera significativa las historias

narradas y se encaucen por el amor hacia la lectura.

Se observa, entonces que, gracias al aporte valioso del par externo, los maestros
pertenecientes al colectivo de trabajo tuvieron una claridad conceptual sobre las nuevas
dindmicas en la ensefianza del lenguaje. Asi mismo, reconocieron la importancia de la

reflexion como pilar esencial para el mejoramiento su préactica docente.
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Figura 12. Talleres de formacion con par externo

4.1.3 La lectura colectiva como estrategia de reflexion y aprendizaje.

Una vez motivados por las estrategias brindadas en los talleres de formacion, el
colectivo de trabajo se dispuso a realizar encuentros frecuentes conjuntos, tanto en la
Institucion como fuera de ella. En dichos encuentros, compartian lecturas enfocadas a la
formacion en lenguaje consignadas en los estdndares de competencias en lenguaje, las
corrientes linguisticas que orientan su ensefianza y los lineamientos curriculares de lengua
Castellana. Esta dindmica de encuentros, poco frecuentes en las escuelas, constituye un logro
grande del colectivo, puesto que se cimenta el primer paso hacia el avance: estudiar como

estrategia de reflexion y aprendizaje para iniciar el cambio o transformacién.

Figura 13. Lecturas de fundamentacion tedrica.



84

Ahora, en el marco de estos encuentros iniciales y de las discusiones sobre las
lecturas realizadas, los docentes encontraron algunas relaciones entre sus posturas
conceptuales acerca de la lectura, la escritura, la oralidad y sus practicas de ensefianza,
Ilegando a conclusiones importantes que anunciaban la necesidad de proponer cambios en los
enfoques de trabajo didactico en el area de lengua castellana, especificamente, de la lectura y
la escritura, tal como lo afirmé esta maestra en uno de los encuentros: “las clases de lenguaje
no deben estar centradas en tematicas sueltas, al estudiante de hoy lo que se le debe ensefiar
es a leer, escribir y a organizar un discurso bueno, de esa manera se defendera en cualquier

parte”(Maestra: 1. Dialogo informal:1).

4.1.4 Un enfoque de ensefianza desde lo linguistico.

El colectivo de maestros inicio la tarea de reconceptualizar los topicos de lectura,
escritura y oralidad desde las voces de los maestros de basica primaria. Ello, con el proposito
de identificar y describir los referentes tedricos de sus practicas de aula. Para esto, aplicaron
entrevistas semiestructuradas a los maestros de basica primaria de la Institucién. El registro de
las voces se hizo en grabaciones de audio. Posteriormente, los registros etnograficos fueron
transcritos y organizados en una tabla, que luego fue sometida a un analisis micro textual, de

manera colectiva, mediante un grupo de discusion.

El andlisis microtextual se realiz6 atendiendo al siguiente procedimiento: primero se
hizo una lectura del material transcrito, de manera colectiva, tipo skimmimg que, segin Pérez
(2000), “sirve para formarse una idea global del texto analizado” (p.57). En este tipo de lectura
rapida, se reconocieron las ideas generales de los microtextos compilados por el equipo
investigativo. Luego se realizd un tipo de lectura scanning que permitié examinar con detalle
cada micro texto (Pérez, 2000). Esta Gltima técnica de anélisis permitio sistematizar la
informacién en una tabla con el fin de analizar las corrientes linglisticas imperantes en las
practicas de ensefianza del lenguaje de los maestros de basica primaria. En la siguiente tabla se

muestra una fraccién de las voces de los maestros recolectadas en la entrevista.
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VOCES DE | LECTURA ESCRITURA ORALIDAD CORRIENTE
MAESTROS LINGUISTICA
“Es el ejercicio o | “Son signos, | “Es el lenguaje hablado

accion que se realiza | simbolos que | que encierra | Estructuralismo
utilizando el habla | representan por | manifestaciones de | (normativo-
M-1 para la interpretacion | escrito un | sentimientos, prescriptivo)
0 comprension de un | mensaje”. traducciones,
texto”. costumbres que dan a
conocer un momento
histérico o cultura a los
pueblos”.
“Es la descripcién e | “Es la | “ES expresar por medio
interpretacion de | representacion de la palabra oraciones, | Estructuralismo
letras en palabras a | gréafica o la accion | frases o discurso en un | (normativo-
M-2 través de la vista. | de escribir en un | determinado idioma”. prescriptivo)
Teniendo en cuanta | idioma especifico,
que la lectura se | con que se escriben
hace a través del | frases coherentes”.
tacto”.
“Es saber interpretar | “Es expresar por | “Es  pronunciar con | Gramatica
M-3 textos leidos”. medio de signos | claridad las ideas de | generativa _ y
algo que nuestro | nuestro pensamiento”. transformacional
pensamiento quiere ( Mentalista)
decir”.
“La lectura esuna de | “Son simbolos que | “Es la  forma de
M-4 las técnicas | se adquieren del | comunicacion que hace | Estructuralismo
esenciales para una | aprendizaje, dado | el ser humano desde su | (normativo-
buena fluidez del | durante la etapa del | gestacion  hasta el | prescriptivo)
vocabulario y | desarrollo 'y el | desarrollo y
expresion oral”. crecimiento”. crecimiento”.

Posteriormente, se utilizd la técnica del grupo de discusién, que segin Ward,

Bertrand y Brown (1991) (citados por Gil, 1993), constituyen un “medio altamente apropiado

para obtener una vision en profundidad de las motivaciones que estan detras de la conducta

humana” (p.202). En esta técnica, ademas de participar los 5 maestros del colectivo,

estuvieron presentes el coordinador de convivencia de la Institucién, la psicéloga y la tutora

del Programa “Todos Aprender” (Proyecto del Ministerio de Educacién Nacional). En dicho

encuentro, se realizé un analisis minucioso de los microtextos recogidos en las entrevistas, en

los que se evidencia el uso de marcadores discursivos que develan una tendencia normativa en

la conceptualizacion de la lectura, la escritura y la oralidad. De ello da cuenta, para el caso de

la lectura, el empleo de sustantivos como “técnicas”, “descripcion”, “letras”, “tacto”;

respecto de la escritura, expresiones como: “representacion grdfica”, “signos”, “simbolos”;y

en cuanto a la oralidad, la refieren como: “oraciones”, “pronunciacion *y “traducciones”.
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Se infiere, entonces, segun las apreciaciones del colectivo, que el uso de esos
términos expresados en sus conceptos permiten evidenciar una concepcion estructuralista
desde la cual se orientan las practicas de ensefianza de los maestros en el ejercicio cotidiano de
sus clases de lenguaje, ya que en sus mismas voces se percibe el detonante de la transcripcion
en la escritura, la representacion grafica de la palabra y la memorizacion en la oralidad; esta
perspectiva estructuralista se centra en la memorizacion de conceptos, la identificacion de

categorias gramaticales y las diferentes reglas lingtisticas existentes (Zapata, 2016).

Desde esta tendencia, es preocupante que en estos tiempos, cuando existen otras
exigencias cognitivas, comunicativas y discursivas para los estudiantes, dadas las relaciones
sociales en una cultura de masas cada vez mas compleja, se esté trabajando de manera teoérico-
instrumental desde la linglistica estructural. Siendo que sus postulados ya han sido superados
por los desarrollos de la sociolinglistica, que enfocd la mirada en el uso del lenguaje en
relacion con las condiciones sociales, las variaciones y las funciones del habla; y la pragmaética
con sus aportes en cuanto a la explicacion de los actos de habla en las producciones verbales, y
la forma en que estos son mas 0 menos apropiados en una situacion contextual determinada
(Van Dijk, 2004). Ademas de otras disciplinas cuyos desarrollos han desembocado en estudios
que buscan explicar y comprender las relaciones entre lenguaje, sociedad y cultura, tales
como: la sociologia con su enfoque en los estudios del nivel micro-social, el habla informal
cotidiana y los didlogos institucionales; la antropologia que, segin Van Dijk (2004), “fue tal
vez la primera disciplina que se dedico sistematicamente a los estudios del discurso” (2004, p.
6); la etnografia de la comunicacién, enfocada en el andlisis de los eventos comunicativos en

grupos sociales; y la semiotica con sus aportes al estudio del signo en su nivel ideolégico.

Por ello, se hace necesario transformar la practica de los maestros en el area de
lenguaje hacia nuevos escenarios de ensefianza que propicien el andlisis profundo de los textos
y los discursos en cuanto a sus condiciones de produccion, sus intenciones y sus efectos entre
los usuarios de la lengua en distintos contextos sociales y culturales. De ahi que, en las
condiciones socio historicas actuales del pais sea comprensible la necesidad de formar sujetos
criticos, pues, en términos de Lerner (2001), el ejercicio de la ciudadania “exige trascender

ampliamente la alfabetizacion en sentido estricto” (p.25). Y esta es una responsabilidad de la
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escuela y de los maestros de lenguaje. EI compromiso que de ahi se desprende entonces, es
formar lectores y escritores capaces de comprender y analizar la realidad en que viven, y asi
asumir posiciones autobnomas y tomar decisiones razonadas para generar transformaciones
sociales. Por esta razén, el grupo de investigacion llegé al consenso de transformar las
précticas de ensefianza de la lectura, la escritura y la oralidad, con fundamento en el enfoque
sociocultural del lenguaje, para avanzar hacia mejores niveles de competencias comunicativas

de los estudiantes.

4.2 Fase de ejecucion

La fase de ejecucidn tiene por objetivo el disefio, de manera colectiva, de un sistema de
estrategias didacticas, desde el enfoque sociocultural, orientadas a fortalecer los procesos de
lectura, escritura y oralidad en los estudiantes de bé&sica primaria. Los instrumentos
investigativos disefiados para esta fase evidenciaron resultados notorios en las practicas de los
maestros. En primer lugar, el trabajo conjunto y consensuado para elaborar las jornadas de
formacion. Estas jornadas fueron planeadas de manera colectiva y orientadas desde una
misma dindmica de ensefianza. En segundo lugar, la idea de concebir el aula de clases como
un espacio intersubjetivo, en este caso, maestros que observan sus clases entre si, con el
animo de mejorar cada dia sus practicas. Por ultimo, la formacion a padres de familia en

lenguaje para el fortalecimiento de los procesos de lectura, escritura y oralidad desde la casa.

A continuacion se evidencian los resultados de esta fase arrojados por las estrategias
aplicadas, formaciones en espejo y formaciones a padres de familia en lectura, escritura y
oralidad desde la perspectiva sociocultural del lenguaje, extraidos de la observacion

participante y registrados en la bitacora de observacion (ver anexo 5)

4.2.1 Del trabajo individual al trabajo colectivo.

Las jornadas de formacion requirieron de espacios institucionales para la planeacion
conjunta de las actividades a desarrollar en las formaciones en espejo, con el propdsito de
enfocar el modelo de ensefianza desde una misma vision conceptual. Esta actividad, no comun

en las escuelas, es un logro interesante, dado que se parte del trabajo individual a un trabajo
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méas social, construido desde las voces de todos los participantes y desde diferentes

experiencias y conocimientos en una misma area.

Ahora, gracias a estos encuentros dinamicos, que fueron solicitados con anticipacion a
la coordinacion de la escuela, la Institucion optd por implementar espacios de reflexion, por
grupos de grados y &reas, una vez al mes, con la finalidad de brindarles a los maestros
espacios para que dialoguen sobre el proceso de sus estudiantes y elaboren acciones de mejora
en su practica diaria. Tal como se evidencian en los registros de voces extraidos de los
didlogos informales propiciados en dichos encuentros y registrados en la bitacora de
observacion de este trabajo.

“Me parece bueno que la Instituciébn nos dé el espacio para hablar sobre lo que
hacemos, cdmo vamos, que entre compafieros podamos encontrar estrategias para guiar a
esta juventud que cada dia estd mas dificil. Nosotros en primaria nunca nos veiamos, siempre
estabamos dentro los salones y nunca podiamos dialogar sobre nuestras practicas. Me
parecen apropiados estos espacios, asi el trabajo no lo hacemos de forma individualizada,

sino como grupo y al mismo tiempo podemos compartir nuestras experiencias y aprendizajes’

(Maestro: 2.Dialogo informal: 2).

Se analiza, entonces, a través de este microtexto que hay una idea de cambio, de
transformacion de esta maestra por mejorar su practica de aula, dado que se comprende una
concepcion de lectura, escritura y oralidad desde la significacion y el sentido. Quiere decir
esto, que se aborda el lenguaje desde la perspectiva semidtica discursiva, esto es, ya no desde
lo puramente externo, sino desde las intenciones y los propoésitos del texto como un todo
(Cardenas y Silgado, 2009).

4.2.2 El aula como espacio intersubjetivo.

Bien lo manifestd Vigostky (1995) cuando sostuvo que la construccion del
conocimiento no es un acto individual, sino que, por el contrario, es un proceso social. Asi, en
las jornadas de formacion los maestros vivieron la metafora del andamiaje cuando un maestro

experto en el area del lenguaje le brindd a otro inexperto los andamios necesarios para que
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este pudiera avanzar. Vemos, entonces, el aula como un espacio de interaccion entre sujetos
donde a través del arma mas poderosa, como lo es el lenguaje, se pueden hacer

transformaciones. Lo anterior se puede apreciar en la voz de estos docentes:

“Las Jornadas de formacién me parecieron muy buenas, porque la estrategia la vimos
en el acto real, asi pudimos entender como desarrollar una clase con las tres dimensiones del
leguaje, como lo son la lectura, la escritura y la oralidad. Siempre se lo he manifestado al
muchacho del PTA, que ellos con sus nuevas estrategias no deben aburrir a los maestros con
diapositivas y charlas largas, que mas bien deben realizar una clase con todas estas

estrategias para ver cOmo es que podemos cambiar”. (M3: DI: 2)

“Soy consciente que me faltan muchas cosas por aprender en el campo del lenguaje,
no soy maestro de Espafiol, sino de Biologia, pero hago un esfuerzo por hacerlo, por dar lo
mejor de mi. La estrategia que nos brindo el proyecto lector me ha ayudado mucho, pues yo
siempre trabajaba un tema y hacia un taller para evaluar a los muchachos, pero con estas
jornadas he visto que no es asi, que la estrategia esta en desde la misma lectura buscar las
intenciones o propositos del texto , luego pasar a la escritura no para transcribir, sino como
un proceso intimo de los estudiantes, desde lo que han aprendido y finalmente, darle espacio

para que compartan sus puntos de vista o sus opiniones”.(M:2. DI:2)

Figura. 14 Formaciones en espejo.
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4.2.3 Laformacion a padres en lenguaje.

Propiciar escenarios desde la escuela que inviten, motiven y brinden herramientas para
trabajar desde la casa el fomento de la lectura, escritura y la oralidad constituye una ganancia
valiosa e importante en la formacion de todo sujeto. Lo anterior, porque si bien es cierto, que
a la escuela le corresponde la entrafiable tarea de formar lectores y productores de textos en
contextos concretos (Lener, 2012), también es cierto que la familia debe fomentar, desde la
casa, el gusto y placer por los mismos para hacerse participe en el proceso educativo de sus

hijos.

Lo anterior, se sustenta desde la teoria sociocultural de Lev Vigostky (1995), quien
manifiesta que el aprendizaje posee un caracter social y a la vez cultural, lo que indica que
siendo social el aprendizaje requiere de los entes familia, escuela y comunidad, pues no es
suficiente con lo que el nifio aprenda en la escuela, son necesarias las relaciones con los

demaés de manera colaborativa para que se genere un verdadero aprendizaje significativo.

Figura 15. Formacion a padres de familia.
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4.2.4 Lectura, escrituray oralidad con sentido y significado.

Las observaciones de clase realizadas a 14 maestros de basica primaria de la
Institucion, registradas en la bitacora de observacion y desarrolladas antes y después de la
aplicacion de la estrategia colectiva, evidenciaron cambios en los métodos de ensefianza de los
maestros. EI cambio méas importante es la inclusion en sus clases de ejercicios de lectura,
escritura y oralidad. Ello se hace evidente, porque al realizar una lectura detenida de las
bitdcoras de observacion se puede notar que antes de ejecutar la propuestas los maestros,
tenian muchas interrupciones en las clases, no fijaban objetivos claros de las mismas, se
infiere en sus discursos una falta de planificacion de clases y un desconocimiento de la
tematica a trabajar, sumandole a ello, que el trabajo sobre los temas de cada periodo era lo

prioritario.

No obstante, se puede observar en algunos registros, tomados después de la
aplicacion de la propuesta, la fijacion clara de un objetivo, el trabajo secuencial de la lectura,
escritura y oralidad con la intencion de explicar los fundamentos teoricos a trabajar y mayor
participacion e interés de los nifios en sus procesos académicos (ver anexo 5). También, es
notorio desde sus voces la conceptualizacion de la lectura, escritura y oralidad desde la vision

sociocultural, tal como lo muestra el siguiente microtexto:

“hemos entendido que la lectura mas que decodificar es entender una realidad en la
que vivimos, todo lo que estda a nuestro alrededor debe ser comprendido para vivir en
sociedad. Escribir, por el contrario, no es facil, requiere un esfuerzo mental para construir un
texto coherente que comunique una intencion y la oralidad, por el contrario, es la fuerza del
discurso con sentido. Todos son procesos complejos que son necesarios analizarlos y

comprenderlos para llevarlos a nuestra prdactica de aula” (M: 1.DI:1).

Lo anterior se sustenta, ademas en las observaciones participantes realizadas a las
clases de los maestros y las bitdcoras en los dialogos informales con los maestros y
estudiantes en los escenarios instituciones como: salones, salas de profesores, descansos,
jornadas pedagdgicas, pasillos, STS y demas. A Continuacion se detallan otros registros de

estos topicos:
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4.2.4.1 Lectura, escritura, oralidad e interdisciplinariedad.

El colectivo de investigacion en las observaciones de clases not6 la intencion de
algunos maestros de &reas distintas al lenguaje por trabajar la lectura, la escritura y la oralidad

en sus clases, tal como lo menciona esta maestra:

“Mis clases de matemética han cambiado, pienso que si los nifios no desarrollan
bien la lectura, escritura y la expresion oral no lograré mucho, solo memorizar formulas, por
eso antes de explicar cada proceso matematico analizamos los conceptos, con el fin de
comprender la informacion y luego desarrollar los proceso y al final cada estudiante explica
con sus palabras como logré desarrollar su ejercicio. De esta manera, los estudiantes

comprenden, escriben y explican como resolvieron el problema” (M: 2. DI: 1).

Figura 16 Lectura cooperativa en el area de matematicas

4.2.4.2 La biblioteca como espacio de reflexion.

La biblioteca era un espacio poco utilizado en la Institucién Santa Maria, por tanto el
colectivo acordé con la administracion de la escuela un horario para que los maestros pudieran
llevar a los nifios a la biblioteca. Ello, con el fin de involucrar a los estudiantes en el camino
de la lectura, escritura y oralidad. Soporte de lo anterior esta en la voz de este educando de

grado cuarto:
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“Me gusta mucho la biblioteca porque a través de ella puedo leer los libros que me
gustan, ademas es un espacio donde me divierto y aprendo a la vez, la profe siempre nos lleva

a ese lugar y es como entrar a otro mundo” (E: 1.DI:2).

4.2.4.3 Del dictado a la escritura y de esta a la oralidad.

En las observaciones de clase, era muy notorio la técnica del dictado sin sentido a los
nifios en la basica primaria cuya intencion era la de manejar la disciplina en el aula. Por esta
razén, una de las estrategias propiciadas en las jornadas de formacion fue brindarle al maestro
herramientas motivadoras como la lectura silenciosa, la lectura socializada, las guias de
trabajo, con el fin de propiciar aulas que construyan y fomenten espacios de dialogos
interactivos, en palabras de Avendafio (2006), aulas polifénicas. A partir de ahi, se observd, en
las clases de los maestros de bésica primaria, intentos de los nifios por producir historias y al

mismo tiempo, oportunidades para defender sus producciones a partir de la oralidad

Figura 17: Producciones de los estudiantes.
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4.2.4.4 Progreso del Indice Sintético de Calidad Educativa.

La Institucion Educativa Santa Maria también presentd cambios notorios en los
resultados de las pruebas, esto es, el indice Sintético de Calidad (ISCE) ha mostrado una
evolucidn significativa desde la implementacion del proyecto. Esta pasé de tener un ISCE de
1,60 en el 2015 a un 6.15 en el 2018, lo que indica el progreso de esta Institucién en el
componente de calidad académica de los estudiantes, producido por el trabajo sistematico de
los maestros de distintas areas en los aspectos de comprension de lectura, produccion escrita y
desarrollo de la oralidad en términos de argumentacion, o sea, la expresion de la voz propia.
Lo anterior, se evidencia en el reporte de excelencia presentado por el Ministerio de

Educacién Nacional en el afio 2018.

Establecimientos Educativos que lograron el Minimo de

Mejoramiento Anual en todos los niveles:

B e VR

ACAANL Y. GAAN “am () “ “an » 5}

J ANOL Ay A “m L) “m T am
L DORALX (S “» B 1) Lah A0 L
) L "o amn Yy ) “ “ea 0%
’ MABEL LA CATIR M A e “ \w “on " AN
’ PRANL ANTON) CARO N - am A L an
AL AL e ‘e LR _J e “em " .
B WANC 1) AA M n o an .l 0 an
» CANTA aAs L an . i “m e 8 b
" VAMIA MARA GO TTY “- " (¥ 7] an "
SAMIA NOAA M Lima ’ “an "N “.n oAb “an

" WL TOMLA AN - b “in amn an an a

Figura 18. ISCE de la Institucién Educativa Santa Maria 2018

4.2 Fase de valoracion y sistematizacion

A continuacion se presentan los resultados encontrados en la fase de evaluacion y
sistematizacion cuyo objetivo es valorar, de manera colectiva, la aplicacion de la propuesta
didactica orientada al fortalecimiento de la lectura, la escritura y la oralidad en la escuela. La
dindmica de esta fase consistié en dos momentos: un espacio de escritura reflexiva donde
los maestros, a través de sus voces, expresaron los aportes mas significativos de la

investigacion y su impacto para el mejoramiento de sus practicas. El segundo momento,
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consistio en jornadas de reflexiones colectivas donde los maestros compartian sus lecturas y

llegaban a consensos para seguir mejorando sus procesos de ensefianza.

Ahora, para evidenciar un mayor impacto de la propuesta, el colectivo decidid
indagar a estudiantes de grado quinto a sus respectivos padres. Ello, con la intencion de
conocer el cambio en las practicas pedagdgicas desde la vision de estos participantes. La
informacion se recogio en el grado en mencion, porque la gran mayoria de los estudiantes
han recibido atencion de todos los maestros de la Institucion y, por tanto, pueden brindar
una informacion veraz del proceso de ensefianza aprendizaje que han recibido afios atras en

el establecimiento por la antigliedad y el sentido de pertenencia que le tienen a la misma.

4.3.1 Las voces de los maestros.

El colectivo de trabajo, una vez aplicadas las estrategias planeadas, solicité al cuerpo
docente, de basica Primaria de la Institucion, la construccion, utilizando la técnica de la
escritura reflexiva, de un texto en el que se evidencie el impacto del proyecto en sus practicas
de ensefianza. En dicho escrito, tanto los maestros formados como formadores, plasman sus
impresiones y transformaciones (ver anexo 1). Luego, el colectivo planea jornadas reflexivas
con todo el cuerpo docente para socializar dichas lecturas. A continuacién se muestran

registros de sus voces.

4.3.1.1 la reflexién como estrategia de cambio.

Los maestros en sus escritos manifiestan que gracias a los encuentros colectivos, donde
tienen el espacio para reflexionar y escuchar la voz de sus compafieros han podido mejorar
sus practicas de aula. Ello, permite reafirmar la importancia de la investigacion desde la
perspectiva de Kemmis y McTagagart (1988), quienes consideran esta forma de indagacion
autorreflexiva como una iniciativa de cambio en la practica de los maestros. Asi mismo,
permite la posibilidad de hacer investigacién, con el fin de contribuir al mejoramiento de la

educacion. Lo anterior se muestra en las siguientes voces:
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“Mi experiencia como docente coinvestigadora de este proyecto ha movido en mis
entrafias el &nimo por escudrifiar lo desconocido en la ensefianza de los maestros,
como grupo sabemos y somos conscientes de la poblacion estudiantil que tenemos,
sin embargo nos motiva que podamos escucharnos entre comparieros para buscar
las respuestas a los grandes interrogantes que nos agobian”. (Masestrol: Escritura

reflexiva:1).

“Yo pienso que a veces a los maestros nos falta mucho también, dado que no
entendemos temas y por lo tanto lo escribimos en el tablero para verlos répido sin
importar si los estudiantes aprendieron o no, por eso la formacién vy el
acompafamiento resultan indispensables para mejorar la practica del docente y
mas cuando no somos experto en un area gque necesitamos de los conocimientos

propios de esa &rea para poder ensefiar. (M: 8: ER: 8)

4.3.1.2 La lectura, la escritura y la oralidad como practicas sociales y culturales.

La lengua posee tres habilidades fundamentales y necesarias para el aprendizaje del
mismo: lectura, escritura y oralidad, dichas habilidades son transversales e imprescindibles
para la vida de todo sujeto que vive en sociedad. De ahi que sean fundamentales trabajarlas
desde una vision social y cultural. Asi, desde la perspectiva de Jolibert (como se citd en
Camacho, 2013), Lomas (2015) y Avendafio (2017), estos procesos deben asumirse como
actos placenteros, medios de socializacion y de motivacion. Por esta razédn, a la escuela le
corresponde la entrafiable tarea de propiciar esos actos, mediante situaciones reales y
auténticas de comunicacion. Es asi, como este proyecto organizd estrategias de lectura,
escritura y oralidad motivadoras tanto para los maestros como para los estudiantes,
propiciando espacios creativos hacia la ensefianza. Esto se puede evidenciar en la siguiente

voz de un maestro:

“La idea de fomentar el habito en la lectura, escritura y la oralidad desde una perspectiva
social y cultural promovida por el grupo Pilon de la Institucién educativa Santa Maria en
la Basica Primaria ha originado nuevos cambios en los procesos de ensefianza y

aprendizaje, tanto de los maestros como de los estudiantes y los padres de familia que
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también se han unido a esta causa. Los encuentros reflexivos han permitido escuchar lo
que los maestros dicen y piensan de sus practicas y las jornadas de formacion han

cambiado los viejos esquemas de la ensefianza del lenguaje” (M: 1: ER: 1).

“Mi experiencia como formador del grupo Pilén en el grado segundo me permitié
aprender que para la ensefianza del lenguaje es necesario trabajar en las clases las
categorias de lectura, escritura y oralidad de manera secuencial, porque los estudiantes
necesitan comprender los textos que leen, asimismo, dejar constancia de sus aprendizajes y
comunicarles a otros lo que plasmaron. Dichas categorias deben trabajarse de forma
ludica, puesto que es fundamental y motivadora para la ensefianza de estas competencias
en los estudiantes, puesto que se hace méas agradable para los nifios. También, considero
que el trabajo individual y colectivo fue un pilar fundamental, ya que le permite a los

estudiantes relacionarse mas y compartir sus opiniones” (M: 3: ER: 3).

4.3.1.3 Del sentido estructural al sentido critico.

Pasar del abordaje del lenguaje en las aulas desde una concepcion estructuralista, que
ve a la lengua como un sistema y, por ende, a la oracion como método de analisis, permite
entender la ensefianza del lenguaje como un cimulo de temas sin orden Idgico y secuencial, no
obstante una perspectiva sociocultural ha de concebir la ensefianza del mismo desde una
vision mas amplia y secuencial, puesto que determina su ensefianza en el mismo acto lector.
Bien lo afirmo6 Fairclough (2003) cuando manifestd que la vida social es producto de un
conjunto de redes practicas que, ademas de estar conectadas en tiempos y lugares particulares,
producen y reproducen estructuras sociales. Con ello, se comprende que el lenguaje ha de
estudiarse en la accion, de ahi la idea trabajarlo desde lo discursivo.

Lo anterior, reafirma los planteamientos propuestos por Lomas (2003), Martinez
(1997), Lerner (2013), Jolibert (2001), Jurado (2008) y Pérez (2004), quienes ven en la
lectura, escritura y la oralidad una posibilidad para formar sujetos criticos, democraticos y
transformadores, puesto que estos actos, concebido como précticas sociales, le permite al

estudiante mantener una comunicacion con el texto, identificar sus sentidos y significados,
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conocer sus voces Yy la voz de otros textos y sobretodo, pasar del universo del reconocimiento

de las palabras al dialogo directo con el texto.

Es asi, como el trabajo desde lo discursivo en los estudios del lenguaje le permite al
estudiante descubrir lo oculto que esta en el texto, buscar sus sentidos y significados. Ademés
de ello, construir sus propios discursos desde una posicion més critica y reflexiva. Lo anterior,
se puede evidenciar en el siguiente microtexto: “Se hace urgente cambiar nuestros métodos de
ensefianza, pasar de una perspectiva estructuralista a una sociocultural, que muchas veces
por falta de conocimiento no la implementamos en nuestras aulas. Por esto, esta en las manos
de nosotros los maestros desarrollar estrategias de aprendizaje que promuevan en los
estudiantes el placer por leer, escribir y construir discursos con sentido dentro y fuera del
aula, con el fin de formar estudiantes con sentido critico, reflexivo y autbnomos en nuestra
realidad social/” (M: 1: ER: 1).

El panorama mencionado se puede representar en el siguiente diagrama, pues
evidencia los cambios o transformaciones en la practica de los maestros de Bésica Primaria de
la Institucion Educativa Santa Maria. Se aprecia, entonces, que de la clase magistral, centrada
en lo conductista, estructuralista, rutinaria e individualista se pasa a una desde discursivo,
donde prima la construccion social del aprendizaje, desde una perspectiva sociocultural
comunicativa, en la que el lenguaje cobra sentidos y significados, con agregados innovadores

e interactivos y por ende social.

[ CLASE MAGISTRAL ] [ SOCIAL DISCURSIVA ]

A 4 A 4

] . e  Constructivista (pedagégico)
e Conductista (pedagdgico) e Persp.Sociocultural
e  Estructuralista ( lingistico) (Lingiistico)

¢ Individualista (Did&ctico) e Individualista (Didé4ctico)

Figura 19. Transformacion de la practica pedagdgica.
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4.3.1.4 El aprendizaje: una construccion social.

Vigostky (1995) manifestd que la construccion del conocimiento no es un acto
individual, sino que, por el contrario, es un proceso social. En dicho proceso, las funciones
mentales superiores son originadas por las actividades que establecen las personas, donde el
lenguaje se convierte en el arma mas poderosa e influyente. De este postulado, se pude inferir
que en el proceso de ensefianza aprendizaje no solo los estudiantes aprenden de sus maestros,
sino que los maestros también aprenden de sus estudiantes, de ahi la importancia de concebir
el lenguaje como un proceso social, pues es mediante este que se origina el aprendizaje. Esto

se puede apreciar en la voz de esta maestra:

“De esta actividad pude aprender dos cosas. La primera, que el aula de clase es un
espacio propicio para explorar los pensamientos y la creatividad de los estudiantes, no
solo los estudiantes aprendieron de mi, sino que también pude aprender de ellos y los pude
entender a través de sus escritos Puede notar que les gusta el trabajo colectivo, hablar con
sus compafieros. Asi mismo, noté que la mayor dificultad la tienen en la escritura y la
oralidad, porque son las que menos se trabajan en las aulas. Como segundo punto, la
ludica es una herramienta valiosa para trabajar en las aulas, creo que no sélo los
maestros debemos transmitir un conocimiento, sino que debemos pensar que nuestros
nifios requieren de estrategias alegres y motivadoras para aprender. Cuando les pegué sus
producciones en el tablero pude notar que a los nifios les gusta que les valoren su trabajo y

se sienten importantes cuando se les resalta el esfuerzo en sus clases” (M: 4: ER: 4).

4.3.1.5 La transformacion de las practicas de ensefianza.

Kemmis y McTagagart (1988) han conceptualizado la investigacion- accion como
una forma de indagacion introspectiva de caracter cooperativa y auto reflexiva de los
participantes en situaciones sociales y educativas. Esta Constituye un estilo de investigacion
abierta, participativa, dictil y flexible, que integra la teoria y la practica con el objetivo de la

transformacion y la mejora de dicha realidad social y educativa.
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De acuerdo con ello, el colectivo Santa Maria, apropidndose de los postulados
expuestos por Kemmis y McTagagart (1988), y mediante la implementacién de tres fases, tal
como la presentan estos autores, han sentido cambios en la practica de los maestros

investigados, tal como lo manifiestan sus voces:

“Este trabajo contribuy6d a fortalecer mis practicas pedagdgicas. Entendi a los
maestros de primaria, siempre decia que les faltaba trabajar mas. Mediante esta
experiencia entendi que el trabajo para ellos no es nada facil, que se requiere de
herramientas, esfuerzo, disciplina y amor por lo que se hace para mejorar cada
dia. Siento que mis practicas han cambiado, las he transformado y las he
transformado porque ahora cada materia que doy la pienso siempre en que
apunte al desarrollo de la lectura, escritura y la oralidad. En verdad, fue una

gran experiencia” (M: 4: ER: 4).

“Estamos en el paso a paso, se han alcanzado resultados favorables, entre ellos,
los logros con la lectura, puesto que los nifios estan conectados a ella, en la
escritura, faltan cosas por ajustar, pero también hay logros significativos, dado
que los nifios producen en clases. La idea de que ellos escriban una conclusion
después de cada clase con sus palabras o que expresen de forma escrita sus
opiniones ha permito darle valor y vida a este arte y en cuanto a la oralidad,
también se han notado avances, los nifios ya tienen voz en el aula, se ha abierto
un espacio en la clase para escucharle sus pensamientos, opiniones y demas.
Seguimos, entonces, trabajando para elevar el porcentaje de nifios y nifias en el

desarrollo de estas practicas” (M: 5: ER: 5).

4.3.2 Las voces de los estudiantes y padres de familia.

En el apartado anterior, se han evidenciado el cambio desde las voces de los
maestros, quienes manifiestan, a través de la escritura reflexiva, que han cambiado sus
métodos de ensefianza gracias a las herramientas brindadas por el colectivo de trabajo Santa

Maria. No obstante, para evidenciar esos cambios en toda la comunidad, el colectivo de
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trabajo de este proyecto optd por indagar las voces de los estudiantes de grado quinto y sus

padres de familia, con el fin de determinar el alcance de esas transformaciones.

Para sustentar lo anterior, en primera instancia, el colectivo de trabajo elaboré cinco
preguntas a los 40 estudiantes de grado quinto. Dichas preguntas fueron: ;cémo eran tus
clases de lenguaje antes?, ;cdmo son tus clases de lenguaje ahora?, ;qué te ensefiaban antes
en las clases de lenguaje?, ¢qué te ensefian ahora en las clases de lenguaje? Lo anterior, con

el propdsito de conocer desde sus voces el cambio en las practicas pedagdgicas de sus

maestros. A continuacion, se incluye una muestra de las voces mas representativas:

Tabla 8: Comprensiones de los estudiantes sobre las clases de lenguaje

VOCES DE | ;COMO ERAN | ;COMO SON | ;QUE TE | ¢(QUE TE ENSENAN
LOS TUS CLASES DE | TUS  CLASES | ENSENABAN AHORA EN LAS CLASES
ESTUDIANTES | LENGUAJE DE LENGUAJE | ANTES EN LAS | DE LENGUAJE?
ANTES? AHORA? CLASES DE
LENGUAJE?
“Antes mis clases | “Mis clases de | “Me ensefiaban el | “Me ensefian exposiciones,
eran aburridas, mi | lenguaje ahora son | verbo, el adjetivo y | mapas conceptuales, escribo
maestra me | interesantes, el sustantivo”. textos, leo  cuentos
E-1 regafiaba y solo | porque he visto divertidos vy aprendo
copiaba en el | cosas nuevas mucho”
tablero”. como leer, escribir
y  expresar mis
opiniones”.
“Mis clases de | “las clases de | “yo no aprendi nada | “Yo aprendo todos los dias
lenguaje eran muy | lenguajes ahora | porque el profe no | cosas nuevas, porque la
aburridas, porque | son divertidas, no | explicaba solo | profe si nos explica y
E-2 el profesor eramuy | me aburro como | copiaba en el tablero | siempre nos lee textos y
regafion y nunca | antes. La sefio nos | y escribia en mi | nosotros escribimos lo que
me dejaba | explicay nos lleva | cuaderno”. entendimos”
concursar en | a la biblioteca a
clase”. leer y hacemos
resumenes’.
“Mis clases de | “Ahora mis clases | “Yo aprendi a | “Aprendo a entender lo que
E3 lenguaje antes eran | son divertidas, me | mejorar mi letra, a | leo, a escribir lo que pienso
aburridas, porque | dan el uso de la | separar silabas, el | de la lectura, a escuchar las
no me dejaban | palabra, me dan | plural y el singular | opiniones de mis
participar, ni me | permiso para ir al | de las palabras”. compafieros y de la
daban la palabra. | tablero yo puedo profesora, entre muchas
La sefio no tenia | opinar sobre lo €0sas mas.
interés en explicar | que la  sefio
ni porque | explica. Me
aprendiéramos”. gustan mucho esas
clases”.
“Las clases de | “las clases ahora | “No me acuerdo lo | “ Aprendo a leer en publico,
£ antes eran sin | tienen mas sentidoy | que aprendi en | a sacar la inferencias del
sentido, no me | SON mas divertidas, | jepo i antes”. texto mis ideas con otro, a
concentraba, el Ihacemos  grupos, compartir mis ideas con otro
. eemos en silencio y L .
profe no explicaba compartimos lo que y a escribir lo que pienso de
y habia mucho | jcemos™. la lectura”
desorden”.
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“Antes las clases
eran muy
aburridas, no
entendia nada, ni
mucho menos me

“Ahora las clases
son divertidas,
aprendo a leer, a
escribir, a realizar
mapas

“Aprendi a mejorar
la letra, a transcribi
textos largos y a
portarme bien en
clase*

“Aprendo a encontrar el
mensaje escondido en los
textos, a subrayar las ideas
principales y hacer parrafos.

daban ganas de | conceptuales, la
hacer nada, s6lo | profe siempre me
desorden.” explica hasta que

yo entienda”

La rejilla anterior, evidencia una transformacion desde la vision de los estudiantes
en las clases. Se analiza en sus voces las categorias como: “regasio”, “aburridas”, “sin
sentido”, “desorden”, para reconceptualizar los métodos de ensefianza de sus maestros
afios atras (de grado cuarto a transicion). Asi mismo, se reitera que el tipo de ensefianza era
de cohorte estructuralista por las palabras que los nifios enuncian en su discurso, tales
como: “transcribir”, “copiar”, “mejorar la letra”. También , se muestra el cambio en los
nifios con las metodologias nuevas a trabajar donde se pueden apreciar expresiones como
“leer, “escribir”, “hablar”, “clases divertidas”, “interesantes”, ‘“explicativas”, que
demuestran otra forma distinta de abordar el lenguaje, pensada desde una perspectiva social
y cultural, en la que se comprende la ensefianza del lenguaje como acciones significativas,
reales y auténticas, comprendiendo la gramética ya no de la norma al uso, sino del uso a la

norma” (Doria, 2009, p.38).

Ahora, en cuanto a la informacion de los padres de familia. El colectivo organiz6 un
taller de formacién a padres en lectura, escritura y oralidad desde la perspectiva
sociocultural y al finalizar el mismo, estos llenaron un formato con sus datos y resolvieron
la siguiente

pregunta: (Como has visto el desempefio académico de tu hijo en la

actualidad, en comparacion con afios anteriores?

De la pregunta anterior, se pudo extraer voces interesantes donde los padres de
familia de la Institucion educativa Santa Maria ratifican los cambios que han notado en sus
hijos. Ellos manifestaron que han observado a sus acudidos con mejores desempefios en
los procesos académicos, con mas amor a la escuela, mayor interés en la lectura y cambios
significativos en la actitud hacia el aprendizaje. A continuacion se detalla una muestra de

€Sas vOCes:
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Tabla 9: Las voces de los padres de familia

PADRES

VOCES DE LOS PADRES DE FAMILIA

P1

“Si he visto el cambio en mi nieto. Esta mucho mejor este afio a diferencia de afios anteriores. Este afio lo
veo con mayor esfuerzo y yo le estoy ayudando para que salga adelante y sea una mejor persona en el
futuro. Quiero que sea una persona de bien y agradezco a todo los docentes que lo han ayudado a
superarse en este proceso”.

P2

“Para mi mi hija antes era una nifia muy timida, este afio esta mas suelta, trabaja mas en la casa, la veo
que busca libros para leer. Me ha gustado mucho el avance que he visto en mi hija porque antes tiraba el
boso y salia corriendo para la calle a jugar. Ahora la veo mas comprometida y mas interesada en sus
tareas y trabajos”.

P3

“Con respecto al desempefio a académico de mi hijo este afio ha tenido mayor avance. Le gusta trabajar
mas, lee bastante en la casa y le ayuda a su hermanito. Esta mds comprometido e interesado en su
colegio. El dia que no viene al colegio sale a prestarle los cuadernos a los compafieros para llegar al dia.
Este afio tiene mas interés y amor por su escuela. La maestra ha sido una gran ayuda, ella los escucha y
les explica. Eso esta muy bien”.

P4

“El desempefio de mi hija es muy bueno. Es muy estudiosa y cada dia que pasa ha mejorado muchas
cosas que los afios anteriores no sabia”.

P5

“El desempefio ha sido excelente ha mejorado mucho. En cuento a la lectura lee mucho mejor, hace sus
tareas como debe ser, sino sabe pregunta. Se interesa por sus notas. No le gusta faltar a clases. Si tienen
algun trabajo y no lo entiende pregunta o sino va donde un compafiero de clase para que le explique.
Este afo la he visto con mucho interés y esfuerzo”.

P6

“Yo como madre veo que mi hija es muy cumplida con las tareas. Apenas se levanta hace sus trabajos del
colegio. Antes era floja y perezosa, buscaba cualquier pretexto para no ir al colegio. Este afio esta muy
comprometida, realmente veo un cambio grande este afio en mi hija, antes era muy penosa para leer al
frente ahora sale a leer en las misas y participa mucho en las actividades del barrio. Me ha gustado
mucho el cambio”.

P7

“Yo he visto a mi hijo mejorar mucho este afio en todo, pues lo veo estudiando, se preocupa por su
trabajos y cuando le mandan a pedir cualquier cosa m la monta para que se lo compre. Hace sus tareas
solo, es mas estudioso y se retine con sus compafieros a hacer sus tareas en mi casa”.

Finalmente, una confrontacion de las tres valoraciones anteriores: maestros, nifios y

padres de familia permite evidenciar un cambio significativo en las précticas de ensefianza

desde lo que los maestros ensefian, 1o que los estudiantes aprenden y lo que los padres de

familia ven desde sus casas.

Es asi, como con este ejercicio se comprobaron tres cosas. La primera, confirma la

apreciacion de Lomas (1994) , quien asegura que la formacion linguistica y literaria de los

maestros que ensefian lengua tiene sus raices incrustadas en la hegemonia académica de la

teoria gramatical, del estructuralismo linguistico y del formalismo literario, por tanto, carece

de concepciones teoricas y metodoldgicas evidentes en el escenario del analisis, la

observacion y la evaluacion del habla en uso de las personas. La segunda, que las lectura,
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escritura y oralidad constituyen tres habilidades discursivas esenciales en la formacién de todo
ciudadano en cualquier contexto social, por tanto, se hace necesario establecer métodos de
ensefianza que apunten a fortalecerlos con el animo de formar una ciudadania critica y
democrética, tal como lo plantea Lerner (2001), el ejercicio de la ciudadania “exige trascender
ampliamente la alfabetizacion en sentido estricto” (p.25). Esto, con el fin de formar lectores y
escritores capaces de comprender y analizar la realidad en que viven, y asi poder
transformarla. Por ultimo, la reflexidn colectiva de los maestros sobre sus propias practicas de
ensefianza permite avanzar hacia mejores resultados en los procesos de ensefianza y mejorar la
calidad educativa. Lo anterior, porque orienta a producir transformacion social y a propiciar la
emancipacion humana (Kemmis y McTagagart, 1988).

4.3.3 Jornadas reflexivas: espacios de aprendizajes.

La idea de reunir a todo el cuerpo docente de la Institucion a socializar los aprendizajes
de los maestros de basica primaria obtenidos durante la aplicacion de la investigacion,
constituye ya una ganancia, pues es muy poco comun que en las escuelas publicas se abran
espacios para este tipo de actividades. En dichas jornadas, los maestros pudieron compartir sus
experiencias y aprendizajes de manera colectiva junto con sus mismos comparieros de jornada,
con sus colegas de secundaria y media vocacional, coordinadores y rector. Lo anterior
permiti6 la institucionalizacion del proyecto y su aplicacion a toda la comunidad en ambas

jornadas.

Figura 20. Jornadas reflexivas
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CAPITULO CINCO
5. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

En este capitulo se registran las conclusiones y recomendaciones obtenidas a lo
largo de esta investigacion. Adicionalmente, se presentan las proposiciones derivadas del
conocimiento adquirido a partir del desarrollo de la investigacién y al mismo tiempo, dar

cuenta de los asuntos investigables pendientes por trabajar en este estudio.

5.1 Conclusiones

Los resultados de este estudio muestran la importancia de la investigacion-accion en
la mejora de la practica pedagogica, en tanto permiten al docente no soélo reflexionar sobre su
accionar diario, sino transformarlo. Por esta razon, se considera que las instituciones
educativas deberian acoger este método democrético y participativo como posibilidad de
constituir grupos de maestros capaces de autocuestionar sus propias practicas para proponer
acciones transformadoras y de mejora en su trabajo. Se ratifica esto con el planteamiento de
Doria y Castro (2012), que “la formacion de los maestros como investigadores define, en gran
medida, la comprension de su rol como ensefiantes, al igual que las transformaciones de sus

propias practicas para la mejora de los procesos de aprendizaje de los estudiantes™ (p.1).

Asi mismo, se destaca que los grupos de trabajo académico permiten la comprension
reflexiva de muchos problemas en el escenario educativo, ya que mediante los colectivos de
trabajo se analizan las tematicas desde diversas perspectivas y posturas, comprendiendo,
fundamentalmente, la necesidad de “una reflexién cooperativa entre los ensefiantes que les
permita comprender de forma critica el sentido del trabajo préctico que realizan en la escuela”
(Lomas, 1988), citado por (Doria y Castro, 2012, p. 499). De esta manera es posible superar el
individualismo que en muchas ocasiones dificulta el trabajo de los maestros, en tanto no se

reconocen como sujetos intelectuales que se construyen en el diadlogo y en la accién.

Ahora, en el contexto de la investigacion accion los grupos de estudio-trabajo

posibilitan la construccion de trabajos consensuados, compartidos y la socializacion de los
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saberes, dado que este accionar comprende la importancia del estudio de lecturas para la
adquisicion del conocimiento, la creacion de técnicas de investigacion para la recoleccion de
la informacion vy la construccidn de escrituras reflexivas como escenarios para sistematizar las

experiencias y los aprendizajes (Doria y Castro, 2012).

Esto indica que, la labor de un maestro que instruya, que guie y enamore en sus
clases no es nada facil y mas un docente con vocacion para indagar, investigar, preguntar y
proponer alternativas de solucion. No obstante, con la realizacion de esta de investigacion, el
colectivo de trabajo comprendié que es posible transformar las practicas de los maestros;
posibilidad que se puede encontrar en la investigacion accion, como una forma de indagacion
autorreflexiva del docente, que lo mueve al cambio en sus practicas de ensefianza (Kemmis y
McTagagart, 1988). La reflexion permite cuestionar y escudrifiar, desde lo méas profundo del
ser, las debilidades y fortalezas del individuo, y al mismo tiempo, replantear sus objetivos,

propuestas, evidencias y/ conocimientos.

La realizacion de esta investigacion evidencio que, gracias a los métodos planeados
por la investigacion accion, desde la perspectiva de Kemmis y McTagagart (1988), se
propiciaron cambios notorios en las précticas de los maestros de basica primaria en el area de
lenguaje, tales como la constituciébn de un colectivo de trabajo capaz de proponer
transformaciones y mejoras a partir de la reflexion sobre sus propias préacticas; la
reconceptualizacion de los términos de lectura, escritura y oralidad como alternativa para
plantear nuevas précticas de aula con sentido y significado; la intencion de los docentes de
otras areas de promover el desarrollo de la lectura, la escritura y la oralidad en sus clases; la
consideracién de la biblioteca como espacio esencial de aprendizaje por parte de los
estudiantes; la mejora en los indices de calidad académica de la escuela, ente otros. Por ello,
en primera instancia, se recomienda a futuros investigadores, enmarcados en esta misma linea,
la implementacion de este método de trabajo, como estrategia que genera transformaciones a

partir de la reflexion, accion y el trabajo colectivo.

Tambien, con esta investigacion, el colectivo de trabajo detectd en las voces de los

maestros, extraidas de la escritura reflexiva, la urgencia de estos por inmiscuir a los padres de
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familia en el proceso formativo de sus estudiantes. De ahi la recomendacion de realizar
jornadas de formacién en lectura, escritura y oralidad desde la perspectiva sociocultural, no
solo con maestros, sino que trasciendan hacia los padres de familia, como pilares
fundamentales para generar cambios impactantes en la educacion. Lo anterior, porque para
que exista una formacion de lectores y escritores criticos siempre se requiere de un otro que
guie estos proceso y una de las figuras més significativas en dicha formacion son los padres,

quienes tienen la entrafiable tarea de continuar desde la casa el desarrollo estas practicas.

No obstante, dichos procesos no pueden ser fortalecidos, sino se manifiesta un gusto
hacia ésta, por eso es fundamental lograr, desde el principio, su participacion (Rivera, 2015).
De ahi, que el ambiente familiar sea potencialmente el mas idéneo para formar a los nifios en
conductas asertivas como el gusto por la lectura, la escritura y la oralidad, ya que cuanto antes
aprendan a disfrutar de lo que hablan, lo que leen, lo que piensan, supone entrar en el mundo

de la alfabetizacion (Pérez y Gomez, 2011).

Ademas, es innegable la importancia de las competencias comunicativas de los
sujetos para incursionar en lo que algunos investigadores denominan cultura letrada, es decir,
que tengan la capacidad de interactuar socialmente en diferentes contextos y situaciones
comunicativas, mostrando solvencia en el dominio de las estructuras linglisticas para la
construccidn de textos y discursos, de tal manera que pueda participar de manera autbnoma y
regulada en la toma de decisiones, tanto individuales como colectivas, frente a los hechos y

circunstancias de la vida social.

El empefio de los maestros de las diferentes areas en esta tarea constituye un avance
importante, si se tiene en cuenta que los procesos de lectura, escritura y oralidad son
indispensables para el desarrollo del conocimiento y, sobre todo, para la “formacion de
sujetos criticos, con altas capacidades intelectuales y creativas que le permitan incidir
positivamente en los contextos donde estos interactian” (Zambrano, 2005, p.77). De ahi que a
la escuela le corresponda, entonces, asumir esta tarea en términos de politica curricular, es

decir, que lectura, escritura y oralidad sean consideradas como competencias transversales, de



108

tal forma que su ejercicio sea comun a todas las areas y a todas las practicas que los maestros
realicen con sus estudiantes en la escuela y fuera de ella.

Por altimo, es importante resaltar que, con este trabajo, como se menciond con
anterioridad, se alcanzaron acciones significativas, 1o que permite comprender que es posible
avanzar a mejores resultados en la educacién si los maestros mejoran sus practicas de
ensefianza. Sin embargo, el proceso no es facil, siempre existiran obstaculos que impidan
seguir adelante. Y esta investigacion no ha sido la excepcion, pues durante su desarrollo la
limitacion més grande fue lograr que la escuela brindara espacios para la reflexion, porque
todavia no se comprende la importancia de estos encuentros para reflexionar sobre el accionar
pedagdgico, compartir experiencias y autoindagarse, con la intencion de planear, actuar y
transformar. De ahi a que se recree la dindmica de lo social en el ser humano expuesta por
Vigostky (1995), quien asegura que los individuos son entes por naturaleza sociales; pues por

medio de este actuar social, impulsado por el lenguaje, es que se genera el aprendizaje.

Otra limitacion, fue el temor de los maestros, en un principio, por permitir la
observacion de sus clases. Lo anterior, se debe a que la gran mayoria de los maestros piensan
que se va a juzgar sus métodos de ensefianza o por el contrario, que van a ser evaluados. Por

tanto, el miedo los invade.

En suma, pese a las limitaciones y obstaculos encontrados, este proyecto contribuyo
a mejorar una problematica sentida y vivida por los miembros de una comunidad. Asi mismo,
brindé aprendizajes valiosos a un colectivo de trabajo que se apropié de unos concepciones
teoricas claras en lectura, escritura y oralidades desde una configuracion tedrica puntual como
la perspectiva sociocultural del lenguaje y, al mismo tiempo, se empoderd de una metodologia
de trabajo que generd impactos notorios, tanto a nivel de los docentes como en los padres de

familia y en los mismos estudiantes de la Institucion objeto de estudio.
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5.2 Recomendaciones

Este trabajo considera pertinente brindar recomendaciones a estudios posteriores en
coherencia con los resultados y las conclusiones arrojados hasta aqui, y complementar con
nuevas ideas el presente trabajo, a fin de generar impactos notorios en la calidad educativa del
pais. A continuacién se detallan las recomendaciones acordadas por el colectivo de trabajo

Santa Maria:

En primera instancia, se recomienda a los maestros la tarea de trabajar en equipo con el
proposito de escuchar, proponer, actualizarse y reconocer probleméticas de su entorno social
mediante la técnica del dialogo reflexivo y el trabajo colectivo. Estas dinamicas contribuyen a
la “construccion de pensamiento y propodsitos colectivos, en red, orientados a generar

transformaciones sustanciales en el campo de la formacion docente” (Doria, 2014, p.287).

En segundo lugar, a los directivos de la escuela, crear espacios de encuentro reflexivo
de maestros para que puedan superar sus dificultades y el trabajo insular. Ello, porque es desde
el mismo establecimiento que se deben promover espacios que generen la cultura del trabajo
en equipo y la comunicacion, como iniciativa a conocer y a resignificar la labor del docente, a
escuchar lo que estos hacen con sus estudiantes en las aulas y a estrechar lazos de convivencia
y buena armonia en la comunidad académica; de manera que el curriculo oriente los procesos
pedagbgicos desde la dinamica “Una ruta del pensar”, del didlogo y el trabajo colectivo en

cooperacion con la escuela.

En tercer lugar, a la Institucion Educativa en cuanto a la resignificacion del curriculo
en el sentido de asumir la lectura, la escritura y la oralidad, teniendo en cuenta la formacién de
lectores criticos, escritores rigurosos y oradores argumentales, desde todas las areas, pues esa
es una funcién esencial de la escuela. Lo anterior porque, sin lugar a dudas, el lenguaje

constituye el pilar fundamental para la formacién del sujeto y la constitucion de la sociedad.

En efecto, gracias al lenguaje, como capacidad esencial del ser humano, los individuos
buscan respuestas al por qué de su existencia, interpretan y transforman el mundo de acuerdo

con sus necesidades, le permite tomar posesion de su realidad, crean nuevos significados,
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establecer acuerdos y expresar sus pensamientos y emociones en la sociedad a la que
pertenecen como grupo (MEN, 2005). En suma, es el lenguaje quien define al sujeto como
especie Unica perteneciente a una cultura, dotado de capacidad linglistica y que ademas de
posibilitarle la relacion intersubjetiva, le permite llevar informacién nueva a los otros seres

que habitan con él.

En cuarto lugar, a los padres de familias, que tienen la entrafiable tarea de continuar
con los procesos desde la casa, se recomienda mayor apoyo con los docentes. Son necesarios
los diélogos constantes con los maestros, porque se estrechan lazos entre el padre, el docente,
la escuela y el estudiante y, mediante esas dindmicas de comunicacion, se efectlen procesos

de cooperacion y transformacion desde la escuela y la comunidad.

Finalmente, a los investigadores futuros, se recomienda la investigacion accién como
forma de indagacién ductil y flexible en sus précticas pedagdgicas, dado que més alla de
comprender un fendmeno, busca el cambio o la transformacion del mismo. Al mismo tiempo,
“el trabajo reflexivo, permeado por la lectura, el estudio compartido entre grupos de estudio, la
implementacién de estrategias innovadoras Yy la sistematizacion y divulgacién de experiencias,

promueve la inclusion, paso a paso, al mundo de las redes académicas” ( Doria, 2014,P.282).
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INSTITUCION EDUCATIVA SANTA MARIA
@ Afio Lectivo 2018

ANEXOS

ANEXO 1: MEMORIAS REFLEXIVAS DE LOS MAESTROS

NUEVAS HUELLAS

La idea de fomentar el habito en la lectura, escritura y la oralidad promovida por el
grupo Pilon de la Institucion educativa Santa Maria en la Basica Primaria, ha originado nuevos
cambios en los procesos de ensefianza y aprendizaje, tanto de los maestros como de los
estudiantes y los padres de familia que también se han unido a esta causa. Las jornadas de
encuentros reflexivos han permitido escuchar lo que los maestros dicen y piensan de sus
practicas y las jornadas de formacion han cambiado los viejos esquemas de la ensefianza del

lenguaje.

Mi experiencia como docente coinvestigadora de este proyecto ha movido en mis
entrafias el &nimo por escudrifiar lo desconocido en la ensefianza de los maestros, como grupo
sabemos y somos conscientes de la poblacion estudiantil que tenemos, sin embargo, nos
motiva que podamos escucharnos entre compareros para buscar las respuestas a los grandes

interrogantes que nos agobian.

Durante mi proceso de formacion en grado primero aprendi mucho durante mi estadia
en ese grado. Nunca habia tenido la experiencia de compartir ni con la maestra ni con los
estudiantes, porque cuando ingresamos a las aulas no sabemos de nuestros comparieros
docentes, el aula nos absorbe completamente. Me senti motivada con los nifios y sus
reacciones cuando les lleve la cancion de los maderos y pude bailar con ellos en el momento
de exploracion, que tuvo como intencidn explorar los conocimientos en los estudiantes antes
de entrar al proceso lector. Luego realicé una lectura silenciosa donde los nifios podian tener el

contacto intimo con el texto, me di cuenta aqui que casi siempre los nifios no leian en clase,
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porque a cada rato los nifios me preguntaban que si cuando les iba a escribir en el tablero para
ellos copiar en su cuaderno. Posterior a eso, realicé una lectura compartida donde los nifios
compartian con sus amigos las experiencias del texto. Seguido a eso, les lei el texto el trompo
de Arcelio, donde los nifios realizaban seguimiento a la lectura, mientras que escuchaban

pronunciacion, pausas, entre otras cosas mas.

Mas tarde, realizaron un dibujo de lo que mas les gustd de la historia, plasmaron
mediante textos pictoricos sus emociones, sentimientos y alegrias respecto a la lectura y todas
las actividades fueron pegadas en el tablero. Después de eso, cada estudiante pasaba al frente
a leer y aplicar sus dibujos. Finalmente, la maestra puntualizé en varios aspectos finales para

dejar claro el texto.

En conclusion, en esta clase aprendi muchas cosas. La primera, el rostro de la maestra
me permiti6 inferir su estado de alegria y el placer que sintié estar en la clase. Segundo, la
lectura, escritura y oralidad son fundamentales para los aprendizajes de cualquier area del
conocimiento. Tercero, en la educacion hay que hacer actividades que les agraden a los
estudiantes, ya que de esta manera se sienten motivados y con ganas de aprender. Finalmente,
estd en las manos de nosotros los maestros desarrollar estrategias de aprendizaje que
promuevan en los estudiantes el placer por leer, escribir y construir discursos con sentido
dentro y fuera del aula, con el fin de formar estudiantes con sentido critico, reflexivo y

auténomos en nuestra realidad social.

UN GRATO A PRENDIZAJE

Con el proposito de fortalecer las habilidades comunicativas en los estudiantes  de
basica primaria de la Institucion Educativa Santa Maria, un grupo de docentes del area de
humanidades, desarrollan actividades ludicas recreativas encaminadas a mejorar la destreza

de la escritura, tanto a nivel ortografico, como Iéxico y gramatical, la lecturay la oralidad.

Como docente a cargo del grado 2° 2, considero que las diversas actividades fueron

de gran interés y propiciaron el aprendizaje significativo en los nifios. A continuacion, se
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describe brevemente algunas acciones desarrolladas en el aula por el docente dinamizador del

proyecto lector.

inicialmente el docente realiz6 varias dindmicas con el propésito que los nifios mas
timidos  pudieran expresarse y participar en las actividades, luego se conformaron seis
grupos de trabajo, un integrante de cada equipo debia leer una pequefa frase u oracion para
dar inicio al juego el “Teléfono roto”, el ultimo estudiante que recibia el mensaje de cada
grupo, debia pasar al tablero a escribir la oracion, y entre los mismos integrantes de cada

equipo hacian las correcciones en la escritura, si era necesario.

Con la actividad anteriormente descrita, se podia evidenciar las fortalezas y las

debilidades de los estudiantes en la lectura, la escucha, la escritura y en la expresién oral.

La parte afectiva también se pudo fortalecer en el grupo, con una actividad donde dos
participantes debian abrazarse para cumplir con el reto, el cual consistia en hacer explotar un
globo sin usar las manos y en el menor tiempo posible, lo que resultdé muy divertido para

todos ellos.

En el ambito personal, esta actividad enriquece mi practica pedagdgica, ya que es
una herramienta didactica que ayuda a los nifios y nifias a potencializar su desarrollo:
comunicativo, social, emocional, cognitivo, y mejorar su expresion oral, a través de
experiencias significativas que los motiven, y que hagan interesante y divertido el proceso de

adquisicion de la lectura.

Para concluir, los objetivos propuestos se alcanzaron en el grupo ya que las
actividades generaron motivacion, comprension, y las posibilidades para adquisicion de

conocimiento.
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JUGANDO CON EL LENGAJE

En el proceso de ensefianza —aprendizaje en el area de lenguaje debemos tener en
cuenta sus competencias basicas, entre las cuales tenemos el pensamiento critico, el trabajo

colaborativo, las competencias Tic y las competencias en el manejo de la informacion.

Por lo anterior, ¢l proyecto de la Institucion denominado “lectura, escritura y Oralidad
desde la perspectiva sociocultural del lenguaje en la escuela” se fundamenta en el
fortalecimiento dichas competencias en las clases de los maestros. Mediante la ensefianza de
estos procesos en el aula, los estudiantes comienzan a buscar, identificar, organizar y presenta
la informacion de una forma eficaz, con el fin de solucionar dificultades y responder a las
necesidades de la vida escolar. Asimismo, desarrollan el pensamiento critico y la buena

fluidez comunicativa.

Mi experiencia como formador del grupo Pilon en el grado segundo, me permitid
aprender que para la ensefianza del lenguaje es necesario trabajar en las clases las categorias
de lectura, escritura y oralidad de manera secuencial, porque los estudiantes necesitan
comprender los textos que leen, asimismo, dejar constancia de sus aprendizajes y, al mismo
tiempo, comunicarles a otros lo que plasmaron. Dichas categorias deben trabajarse de forma
ludica, puesto que son fundamentales y motivadoras para la ensefianza de estas competencias
en los estudiantes, en tanto se hace méas agradable para los estudiantes. También, considero
que el trabajo individual y colectivo fue un pilar fundamental, ya que le permite a los

estudiantes relacionarse méas y compartir sus opiniones.

Mi formacidn espejo en grado segundo consistié en utilizar la dindamica del teléfono
roto para contar la historia del cuento de Arcelio, luego en una hoja de papel los estudiantes
escribian las oraciones que mas les llamaron la atencion del cuento. Después les lei en voz alta
la historia para que todos pudieran entenderla y, utilizando una bomba entre dos estudiantes
sacados al azar del grupo, relataban con sus palabras lo que mas les llamé la atencion del

cuento analizado.
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De lo anterior, se pudo analizar dos cosas. La primera, que la lectura, escritura y
oralidad son fundamentales en las clases de lenguaje, pues aunque son nifios de segundo, que
apenas estan comenzando a leer, es necesario que estos procesos se realicen en el aula, que los
maestros no solo copien contenidos en el tablero, sino que el aprendizaje sea construido entre
todos los actores en el aula. EI segundo aspecto, es que la Iudica es fundamental en cualquier
proceso de aprendizaje, dado que les permite tanto a los maestros como a los estudiantes hacer

las clases mas divertidas y motivadoras.

En esta estrategia, pude notar que los nifios con problemas de aprendizaje y otras
dificultades pueden participar mas en el proceso y obtener mejores progresos.

Por ultimo, pude notar que en el aula se puede desarrollar cualquier actividad con un
buen ambiente de motivacion para los estudiantes. De tal manera, que esta estrategia nos lleve
a una buena formacion tanto a nosotros los formadores como a los maestros formados, porque
ambos pudimos aprender. Asimismo, notamos que en cualquier clase 0 escenario se pueden
Ilevar acabo los procesos de lectura, escritura y oralidad con el propdsito de desarrollar un

buen hébito que lleve a nuestros estudiantes a un verdadero pensamiento critico.

VIVENCIAS DE LA LUDICA A TRAVES DEL PROCESO LECTOR

Mi experiencia en grado quinto como integrante del proyecto lectura, escritura y
oralidad desde la perspectiva sociocultural del lenguaje en la de la Institucion Santa Maria,
me ha impactado positivamente, ya que el taller realizado sobre el cuento “el trompo de
Arcelio”, del escritor Cordobés Elias Florez Brum, fue de gran importancia, puesto que los
estudiantes se apropiaron de la lectura interpretando los pensamientos de los personajes y

comparandolos con la realidad.

De igual forma, los estudiantes, a través del cuento, hicieron sus producciones
textuales e inferencias, asi mismo, realizaron sus lecturas donde se pudo observar su

creatividad y sus afanes por participar.



134

De esta actividad pude aprender dos cosas. La primera, que el aula de clase es un
espacio propicio para explorar los pensamientos y la creatividad de los estudiantes, no solo los
estudiantes aprendieron de mi, sino que también pude aprender de ellos y los pude entender a
través de sus escritos Puede notar que les gusta el trabajo colectivo, hablar con sus
comparfieros. Asi mismo, noté que la mayor dificultad la tienen en la escritura y la oralidad,
porque son las que menos se trabajan en las aulas. Como segundo punto, la lddica es una
herramienta valiosa para trabajar en las aulas, creo que no sélo los maestros debemos
transmitir un conocimiento, sino que debemos pensar que nuestros nifios requieren de
estrategias alegres y motivadoras para aprender. Cuando pegué sus producciones en el
tablero, pude notar que a los nifios les gusta que les valoren su trabajo y se sienten importantes

cuando se les resalta el esfuerzo en sus clases.

Finalmente, este trabajo contribuy6 a fortalecer mis practicas pedagdgicas. Entendi a
los maestros de primaria, siempre decia que les faltaba trabajar mas. Mediante esta experiencia
entendi que el trabajo para ellos no es nada facil, que se requiere de herramientas, esfuerzo
disciplina y amor por lo que se hace para mejorar cada dia. Siento que mis practicas han
cambiado, las he transformado y las he transformado porque ahora cada materia que doy la
pienso siempre en que apunte al desarrollo de la lectura, escritura y la oralidad. En verdad, fue

una gran experiencia.

UNA DURA TAREA CON UN MARAVILLOSO PROPOSITO

Desde mi experiencia pedagogica en el aula de clases con nifios y nifias del grado
cuarto y quinto, en el area de ciencias Naturales y otras areas que oriento, he podido detectar
que los nifios presentan deficiencias en la interpretacion y ain mas en la produccion de textos
escritos. Esto se ve reflejado en las dificultades para para darle significado a los textos leidos,

su poca expresion oral y una serie de dificultades para escribir.

Del mismo modo, conversando con mis comparieros, estos detectan lo mismo. Es asi
como emprendimos una terea fuerte en nuestra institucion a través de un proyecto denominado

lectura, escritura y oralidad desde la perspectiva sociocultural del lenguaje en la escuela,
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con la finalidad de poder solventar cada una de dichas falencias. Comenzamos, en primera
instancia, a realizar lecturas de pequefios textos al inicio de cada clase con el propoésito de que
los nifios pudieran tener una amplia participacion desde sus experiencias, ya que a ellos les
gusta que se les escuche en las clases. Luego, con una pregunta motivadora para explorar todo
su conocimiento. Posteriormente, con una guia de trabajo, donde el docente orienta el proceso
de formacion respecto a la tematica abordada y luego una plenaria de socializacién en la que el
estudiante argumenta sus posiciones y puntos de vista del tdpico orientado. También, se hacen
en las sesiones se hacen correcciones, se extraen mensajes de los textos leidos y se

conceptualiza sobre el tema de la clase.

Ahora, en el desarrollo de las actividades siempre hay lecturas por hacer donde
hacemos interpretaciones y compromisos personales. Ello lo hacemos mediante la lectura

silenciosa, luego lectura compartida.

Se puede observar con esta estrategia del proyecto lector que los nifios estan motivados
en leer, asimismo, les gusta participar activamente en las clases y actos civicos. No obstante
todavia hay nifios que tienen dificultades, ya que tengo muchos nifios de inclusion y, por lo
tanto, no cuento con el acompafnamiento y el apoyo de los de familia.

Finalmente, estamos en el paso a paso, se han alcanzado resultados favorables, entre
ellos, los logros con la lectura, puesto que los nifios estdn conectados a ella; en la escritura,
faltan cosas por ajustar, pero también hay logros significativos, dado que los nifios producen
en clases. La idea de que ellos escriban una conclusion después de cada clase con sus palabras
0 que expresen de forma escrita sus opiniones, ha permito darle valor y vida a este arte; y en
cuanto a la oralidad, también se han notado avances; los nifios ya tienen voz en el aula, se ha
abierto un espacio en la clase para escucharle sus pensamientos, opiniones y de mas.
Seguimos, entonces, trabajando para elevar el porcentaje de nifios y nifias en el desarrollo de

estas practicas.
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Pr altimo, me siento satisfecha por la implementacion y buen manejo del proyecto
lector en Basica Primaria, seguimos aportando desde la escuela para su optimizacién, aunque

falta mayor colaboracion y acompafiamiento del padre de familia.

HACIA UNA LECTURA, ESCRITURA Y ORALIDAD CON SENTIDO Y
SIGNIFICADO

Hablar de la préctica pedagogica, implica hacer una autoevaluacion de los medios o
métodos de ensefianza que, como docente, son utilizados en el quehacer pedagdgico para
hacer de las clases un ambiente propicio donde se fomente el trabajo en equipo (docente -

estudiante).

Es en esta interaccion, donde se hace evidente las mayores falencias que presentan los
estudiantes, tal es el caso de la escritura, lectura y oralidad, lo cual ha requerido ser mas
recursiva en cuanto a la busqueda de estrategias metodologicas donde sea posible lograr que
los estudiantes poco a poco vayan mejorando dichas competencias. Al enfrentar el grado
primero, ha sido necesario tener una mayor exigencia en la preparacion de clases como
también en la manera de hacer posible que los estudiantes asimilen de forma préctica los
conocimientos impartidos, por ello se les plantea actividades donde sean mas participativos,
entes activos del proceso y en el cual vayan siendo mas conscientes del papel que ellos tienen

en su formacion.

Debido a ello, se ha tratado de implementar la dinamica de trabajar en cada jornada
escolar, por lo menos, dos competencias con el fin de ir disminuyendo poco a poco la brecha y
de que desde los primeros afios, como es el grado primero, vayan desarrollando habilidades de
expresion, ya sean escritas u orales. También se permite el afianzamiento de conocimientos en
las distintas areas a las cuales ellos se enfrentan, teniendo en cuenta que la base de la
comprension y asimilacion de contenidos depende de la interpretacion que ellos hagan o se

permitan hacer de lo impartido en su ambiente escolar.
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Todo esto ha conllevado a que los resultados obtenidos arrojen aspectos positivos, ya
que los nifios comprenden mejor lo que se socializa en clases, lo que se les trasmite por medio
de lo escrito o hablado, como también su desenvolvimiento a la hora de hacer sus aportes o de
expresarse ante los demas, teniendo en cuenta que ellos vienen de un contexto donde prima el
vocabulario vulgar, irrespetuoso, pero que poco a poco se ha notado la disminucion de
términos no propicios como también la correccion entre ellos cuando se expresan de manera

inadecuada.

Asi mismo, se ha dado muestra de tener una mayor coherencia en lo que se dice, como
también en lo que se escribe; son criticos a la hora de leer oraciones sencillas como también al
expresarse. Un ejemplo claro es cuando preguntan si han dicho la palabra o frase
correctamente o la han escrito. A esto se suma lo importante que es darles participacion a
todos los nifios, permitir que ellos pasen al frente a exponer sus trabajos o motivarlos a que lo

hagan, lo cual genera un ambiente de confianza en el aula como también en ellos mismos.

Si bien, es un proceso que requiere de mucha entrega y exigencia, es de mucha
formacion no solo para los estudiantes sino para mi como docente, ya que se debe estar en la
constante busqueda de herramientas que, sin volverse mondtonas, siempre contribuyan a

fortalecer en los estudiantes su escritura, lectura y oralidad.

UNA EXPERIENCIA MOTIVADORA

Teniendo encueta el perfil del docente investigador, estamos en la capacidad de
trabajar en equipo desarrollando habilidades sociales, las cuales nos permiten realizar practicas
colaborativas, estar abiertos a los cambios, pues son estos los que nos permiten innovar, crear

sobre lo creado, cambiar las rutinas y mejorar las practicas educativas.
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Asi fue la experiencia marcada en la actividad espejo con los estudiantes y
compafieros docentes del grado 3. La actividad, desde la preparacién, mostrd ser una
experiencia significativa como docentes, pues la actividad generé en mi compariera impacto y
en la cara de los estudiantes se podia ver reflejado la emocion de una nueva actividad, una
nueva clase que generara en ellos aprendizajes significativos y sin necesidad de utilizar tiza y

tablero; aiin mas, sin necesidad de escribir en el cuaderno.

Por otro lado, a mi compafiera le agradé mucho la actividad, expresando que la
mayoria de los capacitadores solo explican de palabras, o sea, solo lo tedrico mas no lo
préactico, asi esta clase tedrico-practica se convirtio en pauta para que los docentes que la
recibieron pudieran desarrollar mejores practicas de aula en marcando la manera de enfatizar

la comprension lectora en todas las areas.

Como docente coinvestigador, me place de manera absoluta ayudar a que mis
compafieros mejoren sus practicas, ademas, que puedan plantear y resolver nuevas situaciones
problémicas y esto nos conlleva a una mejor calidad educativa en nuestras instituciones y
aflorar en ellas nuestras destrezas y habilidades. Y esto como efecto cascada lleve a los

estudiantes a un aprendizaje significativos.

UN TRABAJO DURO, PERO CON RESULTADOS FAVORABLES

Antes pensaba que cada maestro debia trabajar su area y no debia involucrarse con las
demas; como maestra de matematicas, me he dado cuenta de que no es asi, gracias a las
herramientas brindadas en la basica primaria por el proyecto de lectura, escritura y oralidad de
nuestra Institucion Santa Maria. Este proyecto me ha permitido fortalecer mi préactica de aula,
porque la idea de trabajar matematicas desde la lectura, escritura y oralidad, los estudiantes

logran captar mejor las explicaciones.
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Utilizando la lectura, escritura y oralidad en mis clases, los estudiantes han fortalecido
sus aprendizajes en el area de las matematicas y los he ayudado a desarrollar mayor seguridad
y confianza en si mismos. Entre los logros que he alcanzado, destaco en primer lugar, el
interés en analizar preguntas, expresar ideas propias o explicaciones para cualquier respuesta o
procedimiento suministrado por la profesora. En segundo lugar, la seguridad a la hora de
explicar sus razonamientos y argumentar. En tercer lugar, el reconocimiento del error como
una oportunidad para aprender. Y finalmente, comprender la utilidad de las matematicas en la

necesidad de nuestra vida cotidiana.

Por la anterior, estoy segura de que la utilizacion de la lectura, escritura y oralidad en
el aula en todas las areas como pilar fundamental en todo proceso educativo permitiran
mejorar los aprendizajes de los estudiantes. De ahi a que se haga necesario incluir
orientaciones en la béasica primaria para que el maestro los desarrolle en cada grado. Este
punto es importe, porque Yo pienso que a veces a los maestros nos falta mucho también, dado
gue no entendemos temas y por lo tanto lo escribimos en el tablero para verlos rapido sin
importar si los estudiantes aprendieron o no, por eso la formacion y el acompafiamiento
resultan indispensables para mejorar la practica del docente, mas cuando no somos experto en

un area de cuyos necesitamos para poder ensefar.

La experiencia con el proyecto lector, me ha ayudado mucho en mi préctica, porque
ellos no explican solo teoria, sino que desarrollan clases para que sepamos como trabajar y que
hacer en el aula. Considero que mis practicas han cambiado y han cambiado porgue veo la
importancia de trabajar el lenguaje como una herramienta fundamental en los procesos de
ensefianza para cualquier &rea del saber. Sé que todavia me falta mucho por mejorar, pero
estoy haciendo un esfuerzo por dar lo mejor de mi para detectar problemas en mis estudiantes
y darle solucién, no s6lo me fijo en lo externo, sino que los escucho y puedo comprender que

se les dificulta para poder avanzar.
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MI EXPERIENCIA EN LA CLASE

Primero que todo le doy gracias a Dios, porque €l quiso que escogieran mi aula de
clases para realizar la actividad préctica del proyecto lectura, escritura y oralidad desde la
perspectiva sociocultural del lenguaje en la escuela. Esta actividad me ha ayudado mucho para
aprender la dindmica y todos los pasos para hacer de la lectura un encuentro divertido para los
chicos. La escritura es un espacio para expresar sus pensamientos y emociones y la oralidad

una plataforma para escucharlos y saber lo que piensan los nifios.

Después de esta actividad, donde los nifios bailaron la cancion de los maderos de San
Juan, realizaron dibujos acerca del trompo de Arcelio y se imaginaron nuevo final del cuento,
fue maravillosa. Después de esta sesion, me di cuenta de que tenia que cambiar mis clases,
tenia que hacer otra planeacion mas activa y entretenida para ellos. La verdad es que, en mis
30 afios de experiencia docente, siempre habia realizado lo mismo, trabajaba los fonemas y
hacia dictado; pensaba que en grado primero, los nifios solo tenian que hacer eso y ya, pero a
través de la formacion pude comprender que existen otras formas mas sencillas y divertidas de
ensefar lenguaje, que este no es solo repisar o repasar las palabras, mas bien debemos explorar
lo que saben los nifios y hacer que les gusten las clases y sean divertidas y entretenidas. Ahora
veo a los nifios mas atentos, participan en las lecturas, han mejorado su disciplina, realizan

dibujos de las lecturas y les gusta mas la escuela.

Esta experiencia para mi fue enriquecedora; el aprendizaje que tuve en la formacion
espejo era lo que me faltaba para mejorar el trabajo. Todo el aporte que recibi lo pongo en
practica no solo en lengua castellana, sino en las demas areas. En estas sesiones pude aprender
gue debo interactuar mas con mis estudiantes porque asi ellos se sienten con mas confianza

con sus maestros, entienden y participan en mis clases.
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MI EXPERIENCIA PESONAL

La LE. Santa Maria, maneja un proyecto de lectura llamado “Lectura, escritura y
oralidad desde la perspectiva sociocultural del lenguaje.” Dentro de sus actividades, se
desarrollo la de la formacion espejo en mi aula, con diferentes estrategias de ensefianza que
consistié en observar una clase modelo que aplico diferentes estrategias de ensefianza, con el

fin de mejorar el proceso de lectura, escritura y oralidad en los estudiantes.

Esta formacion espejo me fue de gran ayuda, porque al observarla pude identificar
métodos de ensefianza novedosos que facilitan el aprendizaje y el desarrollo de competencias
de lenguaje en los estudiantes, ademas me sirvio para fortalecer mi practica pedagdgica,
porque al aplicar estas estrategias de formacion, he notado que la comprension lectora de los
estudiantes ha mejorado notablemente y se encuentran mas motivados por comprender lo que

leen, escriben con mas sentido y expresan sus opiniones en clase.

Fue una experiencia significativa, aunque al principio me sentia muy esquiva y
preocupada, porque cuando me dijeron que iban a tomar mi curso para desarrollar la
actividad pensé que iban a evaluar, pero cuando desarrollaron la dindmica, vi una formacion

diferente a las que normalmente nos dan en las jornadas pedagdgicas institucionales.

Una jornada asi, siempre la habiamos pedido, porque el PTA como programa viene al
colegio, pero nunca nos explica como desarrollar una clase real con estrategias, sino que lee
las diapositivas y ya. Esta formacion fue mucho mas interesante y valiosa porque aprendi
como conectar mi area de sociales con el lenguaje. Aprendi que la lectura, escritura y la
oralidad son necesarias y fundamentales en los procesos académicos y aprendizajes de
nuestros estudiantes. Del buen trabajo que realicemos con ella en las aulas, formaremos

ciudadanos criticos, autbnomos y democraticos en nuestra sociedad.
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ANEXO 2: CONSENTIMIENTO INFORMADO

i

INSTITUCION EDUCATIVA SANTA MARIA
@ Ano Lectivo 2018

CONSENTIMIENTO INFORMADO

Nombre de la investigacion: Lectura, escritura y oralidad desde la perspectiva sociocultural del
lenguaje
OBJETIVO: determinar la contribucién de una propuesta didactica de caracter colectivo, basada en
el enfoque socio-cultural del lenguaje, en el fortalecimiento de los procesos de lectura, escritura y
oralidad de los estudiantes de educacidn basica primaria de la Institucion Educativa Santa Maria de

la ciudad de Monteria

Yo Identificado con cédula de ciudadania que aparece al pie

de mi firma, actuando en mi nombre y en calidad de docente de tiempo completo de la Institucion
educativa Santa Maria, acepto participar voluntariamente en el proceso de recoleccion de datos
para esta investigacion. He sido informado de la meta de este estudio y de sus alcances. Asi, como
también, que debo responder unas preguntas y que puedo retirarme de la investigacién o negarme a

responder cuando yo lo considere necesario.

Reconozco que la informacion que yo provea es estrictamente confidencial y no serd usada para
ningun otro propodsito diferente al de esta investigacion. He sido informado que puedo hacer

preguntas sobre el proyecto en cualquier momento, sin que esto acarree perjuicio alguno para mi.

Finalmente, autorizo a que los datos que se obtengan del proceso de investigacion sean utilizados
para efectos de sistematizacion, resultados finales y publicacién de la investigacion. De igual
forma, dejo claro que puedo pedir informacidn sobre los resultados de esta investigacion cuando

ésta haya concluido.

Firma del Participante Firma del Investigador
Ceédula: Cédula:
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ORMATO PARA ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA

Afio Lectivo 2018 ‘ @

INSTITUCION EDUCATIVA SANTA MARIA

FORMATO PARA ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA

Nombre de la investigacion: Lectura, escritura y oralidad desde la perspectiva sociocultural del

lenguaje

OBJETIVO: determinar la contribucién de una propuesta didactica de caracter colectivo, basada en

el enfoque socio-cultural del lenguaje, en el fortalecimiento de los procesos de lectura, escritura y

oralidad de los estudiantes de educacion basica primaria de la Institucion Educativa Santa Maria de

la ciudad de Monteria.

Fecha: Mayo 11 de 2017

Lugar:

Nombre del entrevistado:

Cddigo 1: Santa Maria

Institucion Educativa Santa Maria Grado: 4°

ENTREVISTADOR

¢Parati qué es leer?

ENTREVISTADO

Para mi la lectura es una de las técnicas esenciales para una buena fluidez del
vocabulario y expresion oral.

ENTREVISTADOR

¢Como trabajas la lectura en tus clases?

ENTREVISTADO

Los nifios en grado cuarto ya estan mas grandecitos, asi que muy fluido no
leen todos, pero ahi estamos en la lucha. Por lo menos en mis clases yo
traigo lecturas del tema que estoy ensefiando y los pongo uno a uno a leer al
frente para escucharles la voz, corregirles el tono y la buena pronunciacién
de las palabras.
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ENTREVISTADOR

¢Para ti qué es escribir?

ENTREVISTADO

Para mi el escribir son simbolos que se adquieren del aprendizaje, dado
durante la etapa del desarrollo y el crecimiento.

ENTREVISTADOR

¢Como trabajas la escritura en clase?

ENTREVISTADO

La escritura yo la trabajo todos los dias desde que llego al salén, porgque
cuando explico el tema les debo copiar en el tableo los conceptos y los nifios
transcriben dichos conceptos al cuaderno. También les llevo lecturas y ellos
las copian en el cuaderno. Asi mejoran la escritura y la letra. Otras veces no
les copio en el tablero, sino que les hago dictado.

ENTREVISTADOR

¢Consideras qué el dictado y la transcripcién le ayudan a los estudiantes
en sus aprendizajes?

ENTREVISTADO

Claro que si, con el dictado estamos realizando una lectura en voz alta. Este
ayuda a los nifios a mejorar la disciplina y a escuchar en el aula. Por su parte,
con la transcripcion el nifio mejora su letra y la buena ortografia, porque al
observar cada palabra va memorizando su forma de escribir.

ENTREVISTADOR

¢ Qué entiendes por oralidad?

ENTREVISTADO

Considero que la oralidad es la forma de comunicacion que hace el ser
humano desde su gestacion hasta el desarrollo y crecimiento.

ENTREVISTADOR

¢Como trabajas la oralidad en tus clases?

ENTREVISTADO

La verdad es que nuestro contexto es muy dificil, lo nifios no se comportan
bien en las clases. Hacen mucho desorden y hablan mucho, porgue sus
padres no les presentan atencion. Asi que yo creo que esa competencia la
tienen bastante desarrollada, por lo que yo prefiero trabajar en la lectura y la
escritura que estan bastante débiles.

ENTREVISTADOR

¢ Como desarrollas tus clases de lenguaje?

ENTREVISTADO

Bueno, yo primero les traigo lecturas y ellos deben escribirlas en el
cuaderno, porque al pasar la lectura al cuaderno les ayuda a mejorar su
escritura y asi memorizan signos de puntuacién y demas aspectos de la
gramatica. Luego, los pongo a leer a todos al mismo tiempo y por ultimo les
pregunto el texto.

ENTREVISTADOR

¢ Qué es lo més importante y qué es lo mas dificil ensefiar en las clases de

lenguaje? ¢Por qué?
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ENTREVISTADO

Yo creo, segun la experiencia que tengo, que lo mas importante a ensefiar a
los nifios es la lectura, porque cuando el nifio sabe leer lo demés lo aprende
solo. Por lo menos en mis clases yo me concentro es en eso. Hasta que los
nifios no lean bien no puedo ensefiarles otra cosa. Ahora, 1o que mas me
cuesta ensefar es el verbo, porque tiene muchos accidentes y los nifios no lo

aprenden a identificar en las oraciones.

ENTREVISTADOR

¢ QuE corrientes tedricas maneja usted en su clase para la ensefianza del
lenguaje?

ENTREVISTADO

Pienso que todo maestro en lenguaje debe conocer los temas fundamentales
de su lengua para ensefiarlo como son: la comunicacion verbal, la gramatica,
las categorias gramaticales, la ortografia, que son fundamentales saberlos
para poderlos ensefiar y que el estudiante los pueda aprender a aplicar en
todo texto.
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INSTITUCION EDUCATIVA SANTA MARIA
@ Afio Lectivo 2018

ANEXO 5: BITACORA DE OBSERVACION DE CLASES

REGISTRO N° 1 01 | cODIGO DOCENTE |
NOMBRE DEL
DOCENTE
SEDE GRADO Tercero 3
HORA DE INICIO 12:56 | HORA DE
FINALIZACION
OBSERVADOR FECHA | 24/04/2018

La clase empieza 11 minutos tarde.

Se inici6 con una oracion de agradecimiento al sefior. Seguido hace referencia o resalta los
diferentes hitos que se han presentado durante este mes, en los cuales menciona la semana

santa, el dia de la tierra, y presenta como de suma importancia el dia del idioma.

Seguidamente, pregunta por qué se celebra el dia del idioma, ninguno de los estudiantes
le responde, por tal motivo el docente empieza a explicar que este dia se celebra en honor a

Miguel de Cervantes, ya que fue uno de los escritores mas reconocidos durante su época.

Después de dicha explicacion el docente indica a los estudiantes sacar el cuaderno, para
que estos copien lo que él escriba en el tablero. Explica de manera breve que el siguiente
texto servira para no olvidar la importancia del dia de idioma.

El profesor empieza a escribir una resefia acerca del dia del idioma. Presentando algunos
datos bibliograficos de Miguel de Cervantes Saavedra, después de terminar de escribir el
contenido en el tablero, el profesor se detiene y camina en el salon mirando el cuaderno de
algunos estudiantes, verificando si estos estan copiando. Llega al puesto de un alumno y
este se encuentra atrasado, el profesor le llama la atencion y le pide que siga escribiendo

rapidamente, pues no se puede pasar toda la hora en este pequefio texto.

Posteriormente, el docente se sienta y empieza a llamar a lista, mientras los estudiantes se

encuentran en total orden copiando en su cuaderno la resefia. Algunos estudiantes acaban
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de copiar e inmediatamente empiezan a dialogar entre ellos, el profesor pide silencio, pero

algunos ignoran esa orden.

Después de unos minutos, el maestro pregunta si puede borrar y algunos estudiantes
contestan que no, por consiguiente, da unos minutos méas para que terminen de copiar el

texto.

Seguidamente, el profesor pregunta a los alumnos acerca de los datos presentado en la
resefia, los cuales responden de manera aceptable.

Después, el profesor utiliza la resefia, para empezar a explicar algunos elementos
gramaticales (verbo y sujeto). Luego, toma cosas que hacen los nifios en su diario vivir,
para explicar mejor el asunto de los verbos. Hace un repaso acerca de la definicion de
oracién, después escribe una oracion en el tablero y explica el verbo dentro de la oracion, y

comenta que en la oracidn el verbo se encuentra conjugado.

Seguidamente, explica que la accion es realizada por un sujeto y que cuyo sujeto puede ser

animal o persona.

Asi, continua haciendo varias oraciones, y les dice a los estudiantes que identifiquen el

verbo en esas oraciones. Continda preguntando y los nifios siguen participando.
Se interrumpe la clase por una piedra que entré por los calados.

El profesor anota una actividad en el tablero, la cual consta de escribir diez oraciones e
identificar el verbo vy el sujeto. Luego de escribir, el docente les explica lo que deben hacer

de manera concisa.

Posterior a la explicacion le llama la atencién a un alumno, pues este no esta escribiendo,

luego el docente camina en el salon mirando que los estudiantes estén trabajando.

Consecutivamente, el profesor se acerca algunos estudiantes que le piden su ayuda, este les
aclara con otras palabras mas precisas y pregunta si ha entendido el estudiante, este

responde que si.
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Después, Pide que voluntariamente un estudiante salga al tablero a realizar una de las
oraciones de la actividad y sale un estudiante. Algunos alumnos se distraen y no prestan

atencion a lo que se esta explicando.

Asi continlian saliendo estudiantes a realizar la oracion en el tablero, mientras el profesor
continia caminando en el salén mirando si los estudiantes estan trabajando. En algunos
casos se detiene y pide a los voluntarios que identifiquen el verbo y el sujeto de la oracién

que realizo.

Por instantes se dispersa la atencion de una gran parte de los estudiantes, sale un estudiante
al tablero y presenta un gran numero de problemas ortograficos, ademas de confundir el

verbo con el sujeto.

Seguido el profesor escribe en el tablero una actividad para realizar en casa, mientras el
profesor escribe en el tablero los estudiantes hablan un poco, la actividad se relaciona con

los temas expuestos en clase. Y con esto termina la clase.

La clase acabo cinco minutos antes.

REGISTRO N°3 02 | cODIGO DOCENTE \

NOMBRE DEL

DOCENTE

SEDE GRADO Primero 1-3

HORA DE INICIO 14:09 | HORA DE 15:17
FINALIZACION

OBSERVADOR FECHA | 26/04/2018

La profesora indica que mi presencia es para calificar su comportamiento.

En primer lugar, la profesora pregunta a los estudiantes si recuerdan el fonema (T),
recibiendo como respuesta que si. Posterior a esto, empieza a preguntar a los estudiantes

sobre el tema, pero son muy pocos los que contestan.

Luego de la explicacion, se entrega una copia, la cual contiene una actividad que deberan
realizar los estudiantes, durante este momento los nifios fomentan el desorden y dialogan
entre si, luego la docente indica sacar el lapiz, el borrador y el sacapuntas. Algunos
estudiantes afirman ser el primero, segundo, tercero, etc. La docente golpea su pupitre para

llamar la atencion de los estudiantes.



149

Después, indica que se debe marcar la hoja con su respectivo nombre y hace excepciones
con algunos estudiantes, pues ella se encarga de marcarles la hoja. Posteriormente, la
profesora hace unos dibujos en el tablero que se encuentran en la copia que le entregd.

Entre ellos, una carta, mano, hongos, pato, etc.

Mas tarde, hace un acompafiamiento a los estudiantes para realizar la actividad, les indica
que deben colorear aquellas palabras que lleven el fonema (T). La docente hace la
recomendacion de pintar con el lapiz, aquellos estudiantes que no tengan colores. Los

estudiantes hacen constantemente ruido.

Vuelve la profesora a realizar dibujos en el tablero, mientras algunos estudiantes dialogan
y otros observan y mencionan el nombre que recibe cada dibujo. Seguidamente, indica que
los nuevos dibujos realizados pertenecen al segundo punto de la actividad e indica que
deben observar cada dibujo que hay en el punto nimero dos y estos inmediatamente siguen

mencionando los nombres que estos reciben.

Nuevamente, muestra a los estudiantes que observen su copia, pero que ahora se centren en
las silabas que se encuentran dentro de un cuadro, luego les pide que las pronuncien. Llama
la atencion a un estudiante, después indica que deben colorear aquellos dibujos que en su

nombre integre la silaba (ta, te, tu, ti).

Se interrumpe la clase por la indisciplina de una nifia, a la cual llaman la atencion y la
cambian de lugar. Continua con la clase y explicando los dibujos que deben colorear.

Vuelve a llamar la atencion a otro estudiante.

Nuevamente, la profesora dibuja en el tablero, los dibujos pertenecen al tercer punto de la

actividad que deben realizar, mientras los nifios dialogan.

Luego, se interrumpe la clase por la llegada de un padre de familia, el cual la profesora

tiene que atender, debido a esto se pierden cinco minutos de clase.

La docente suspende el dibujo que hacia en el tablero y toma una copia para explicar lo
que deben hacer en el tercer punto de la actividad, el cual trata de unir el dibujo con su
respectivo nombre a través de una linea. Durante este instante un nifio no identifica un
dibujo y le pregunta a la profesora, y esta tampoco logra identificar el dibujo, por tal motivo
ignora al estudiante y sigue con la explicacion de los otros dibujos.
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Golpea el tablero con su marcador para llamar la atencion de los estudiantes, lo hace
repetitivamente.

Posteriormente, la profesora vuelve a realizar dibujos en el tablero, en esta ocasion del
punto cuatro de la actividad, luego de realizar los dibujos, pide que salgan algunos
estudiantes al tablero para que escriban frente al dibujo su respectivo nombre.

Pide un aplauso para aquellos estudiantes que salieron al tablero e hicieron bien la
actividad, asi continua hasta que se acaban todos los dibujos.

Se interrumpe la clase nuevamente, ya que necesitan a los estudiantes que estan practicando

el drama.

Termina la clase diciendo que peguen en su cuaderno la copia que fue entregada para

realizar la actividad en casa.

La clase termina trece minutos antes.

REGISTRO N° 03 | cODIGO DOCENTE \
NOMBRE DEL
DOCENTE
SEDE GRADO segundo
HORA DE INICIO 12:50 | HORA DE
FINALIZACION
OBSERVADOR FECHA
27/04/2018

La maestra inici6 la clase haciendo énfasis en la inasistencia de algunos estudiantes.

Seguidamente, hizo la oracién de agradecimiento al sefior.

Posterior, organizd el saldn e indico las areas que les tocaba hoy (matematica, lengua
castellana, tecnologia), luego, explica que iniciara con matematica, que por favor saquen el

cuaderno. De inmediato, les recuerda que estan trabajando la resta prestando.

Después, dice a los estudiantes que se hard una actividad en clase; empieza a escribir en el
tablero el primer punto, el cual es realizar unas restas, precisa los nifios que deben realizar

los nimeros legibles.
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Seguidamente, llama la atencion a un estudiante por que no esté escribiendo. Llega un nifio

tarde a clase. Revisa la asistencia de los estudiantes.

Se interrumpe la clase por la llegada de un padre de familia, el cual pide a la profesora que
excuse a su hijo por llegar tarde. Después de diez minutos, empieza a preguntar a los nifios
los resultados de las restas de la actividad e identifica si los estudiantes han afianzado

conceptos, durante este proceso explica si estos se equivocan.

Luego, dice que sacara al tablero a realizar los ejercicios de la actividad, mientras salen
algunos estudiantes al tablero, la profesora revisa a los otros estudiantes si la han realizado
0 sino comprenden, explicarles. Mas tarde la profesora manifiesta a los estudiantes que le

lleven su cuaderno para verificar si estan trabajando, muchos ignoran la orden.

Se suspende la revision de cuadernos, ya que sale una estudiante al tablero, la cual no sabe
hacer la resta llevando, por ende, la profesora le explica que para poder realizar la resta es

necesario que un elemento de ésta preste una unidad a otro elemento de la misma.

Tan pronto como termina de explicar vuelve a retomar la revisién de los cuadernos de
algunos estudiantes, otros dialogan y hacen ruido. Después la profesora revisa si las
operaciones estan bien hechas en el tablero e indica que deben corregir aquellos estudiantes

que lo tengan malo.

Seguidamente, indica realizar unas restas, pero esta vez con numeros de tres cifras.
Inmediatamente, ordena a un estudiante realizar la primera resta, luego que el estudiante

realiza la operacion, explica como debe realizarse estéa con tres cifras.

Posterior a esto, escribe el segundo punto de la actividad en clase, mientras pregunta quien
ha hecho los nimeros hasta el mil. La actividad consta de escribir de cincuenta en cincuenta

los nimeros, iniciando en cero y terminando en mil.

Después de unos minutos llama a una estudiante a realizar el segundo punto de la actividad,

pero la profesora hace el acompafiamiento.

Se interrumpe la clase por la llegada de otra docente, durante este momento se pierde cinco

minutos.
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Luego, hace un cuadro en el tablero en el cual se anotara quien este fomentando el

desorden.

Posterior, escribe el tercer punto de la actividad, pero antes vuelve a organizar a los
estudiantes, ya organizado vuelve al tablero a escribir el tercer punto, el cual consta de

escribir el anterior y el siguiente nimero, de los que se encuentran en el cuadro.

La clase finaliza co la anotacion de una tarea para la casa sobre restas llevando.

REGISTRO N° 04 | CODIGO DOCENTE ]
NOMBRE DEL

DOCENTE

SEDE GRADO primero
HORA DE INICIO 2:00 | HORA DE 2:50
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FINALIZACION

OBSERVADOR FECHA 01/05
/2018

La maestra comienza la clase con una oracion de agradecimiento al sefior. Seguidamente,
realiza un dictado a los estudiantes sobre palabras con R, S y T, luego una evaluacion que
estaba pendiente acerca de la formulacion de oraciones y el uso correcto de algunas letras
(R, S, T).

Posteriormente, la docente hace una revision a esas evaluaciones y nota que algunos
estudiantes no identifican muy bien que es una palabra, por tal motivo, escribe en el tablero
una actividad, la cual consta de organizar las letras en orden y con las mismas hacer
palabras. La profesora da un tiempo para que los estudiantes realicen la actividad.

Algunos nifios preguntan a la profesora acerca de lo que esta escrito en el tablero, por lo
cual la profesora le explica a cada una de ellos.

Se presenta mucho ruido por parte de los estudiantes. Seguidamente, la profesora explica
los tres primeros ejercicios de la actividad, durante su explicacion les pregunta a los nifios
que si cuantas silabas conforman cada palabra y les indica que las otras deben realizarlas
ellos.

La profesora intenta borrar el tablero pensando que ya los estudiantes han terminados, pero
estos le gritan a la profesora que no han terminado, por consiguiente, ésta les da un poco
mas de tiempo. Llama la atencién a un estudiante por promover el desorden, mientras los
otros dialogan y caminan por todo el salén.

Posterior a esto, la profesora escribe las palabras del dictado en el tablero para que los
estudiantes verifiquen si su dictado es correcto.

La clase finaliza con una tarea para la casa, la cual es ordenar las letras con el fin de formar
palabras.

REGISTRO N° 05 | CODIGO DOCENTE \
NOMBRE DEL

DOCENTE

SEDE | GRADO | CUARTO
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HORA DE INICIO 12:45 | HORA DE
FINALIZACION

OBSERVADOR FECHA ‘ 04/05/2018

La clase inicia con la participacion a un nifio, quien sale al frente a realizar oracion de
agradecimiento a Dios.

Posterior a esto, el maestro indica que el tema a tratar es un poco extenso y complicado,
por tal razon, les pide que presten mucha atencion. Seguidamente, comienza a escribir en
el tablero, mientras los estudiantes hacen lo mismo en sus cuadernos. Durante este
momento el profesor se detiene varias veces, por culpa de la indisciplina de algunos
estudiantes, por consiguiente, les llama la atencion y les advierte que de seguir con ese
comportamiento se cambiara la escritura en el tablero por un dictado.

Luego de la advertencia, el profesor vuelve a escribir en el tablero. Ya escrito el contenido
en el tablero, el profesor otorga un tiempo para que los estudiantes terminen de escribir.

Después de unos minutos inicia la explicacion de lo que se encuentra en el tablero, durante
este momento el docente pregunta a los estudiantes que significan ciertos conceptos, pero
estos no contestan nada. Por lo que el docente establece una relacion entre su explicacion y
el contexto, posterior a esto pregunta nuevamente a los estudiantes, los cuales esta vez
tienen mayor participacion.

El docente pregunta si se ha hecho entender y quien no haya entendido que levante la
mano para volverle a explicar, como respuesta obtiene que todos entendieron.

Ya expuesto el tema sobre niveles de lectura, el docente procede a realizar una actividad
con relacion al tema explicado. Durante la realizacion de la actividad el docente les indica
unas pautas para que sea mas facil realizar la actividad, ademas establece un determinado
tiempo para terminarlas.

Luego de cumplirse el tiempo establecido, el docente hace una socializacion con los
estudiantes, donde cada uno de ellos debera leer lo que ha escrito y sus compafieros darle
una valoracion, asi se continta hasta que participan la mayoria de los estudiantes.

La clase se termina con una actividad para la casa y con la recomendacion de estudiar
mucho.

REGISTRO N° 04 | CODIGO DOCENTE |

NOMBRE DEL

DOCENTE

SEDE GRADO Quinto

HORA DE INICIO 4:00 | HORA DE 4:45
FINALIZACION

OBSERVADOR FECHA
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| | 09/11/2018 |

La profesora inicia la clase pidiéndole a un estudiante que haga la oracion, llama a lista y
luego escribe el objetivo de la clase en el tablero, el cual es: fortalecer, mediante el cuento
la educacion en valores, para cimentar la identidad en los nifios y construir ambientes de
paz mediante el lenguaje. Una vez lo copia, explica a los nifios que la meta de la clase es
que comprendan los mensajes de los cuentos y que identifiquen sus valores para que
mejoren su convivencia en el aula.

Posterior a ello, la maestra explica que la clase se trabajara en tres momentos. EI primer
momento, exploracion, entregara una guia para identificar los problemas de convivencia en
el aula. El segundo momento, explicacion, presentara un video denominado “el gigante
egoista” del escritor Irlandes 6scar Wilde y entregara un mapa conceptual, con la finalidad
de explicar la tematica abordada y finalmente, el tercer momento, evaluacion y
transferencia los nifios haran grupos cooperativos donde deben poner en préctica todo lo
visto en clase. Por Ultimo, para estrechar lazos de amor con la familia dejard una tarea para
realizar con los padres.

Ahora, la profesora inicia su clase con la pegunta: ;Qué situaciones de conflicto se viven
diariamente en clase? Y dice a los nifios que deben levantar la mano para responder. Asi
que una nifia responde que muchas veces no se respetan entre compafieros, se ponen
apodos, no comparten ni con sus hermanos y a veces hacen dafio con sus palabras a los
amigos. También, a veces se portan mal con los profesores y son muy groseros. La
profesora deja claro, con esta respuesta la pérdida de valores que los nifios tienen hoy dia.
Luego, la maestra realiza la siguiente pregunta: ;Qué valores crees que se estan perdiendo
hoy dia y un nifio levanta la mano y dice que dentro de los valores que se han perdido
estan: el respeto a los padres y a los profesores, el amor a la familia, la prudencia, la
responsabilidad muchos no traen tareas al colegio, entre otros.

Seguidamente, la profesora pregunta: ;Qué sabes del cuento? Y una nina responde que el
cuento es una narracion corta que tienen un inicio, nudo y final. A lo que la maestra aclara
que es cierto, pero que existen otras categorias que los cuentos poseen y que se explicaran
en la clase. Luego, pregunta a los nifios sobre los cuentos que han leido y una nifa responde
que ha leido Ana desordenada, las medias de los flamencos, la tortuga gigante y muchos
mas. Por ultimo, la maestra pregunta: ;Saben cual es la importancia de los cuentos? Y un
nifio responde que los cuentos son importantes, porque promueven la creatividad y la
imaginacion y la maestra agrega que ademas de eso también ensefian valores.

Después de lo anterior, la maestra invita a los nifios a ver el video “el gigante egoista” de
6scar Wilde y les hace entrega de una guia de 5 preguntas, las cuales son: ;de qué trata el
texto?, ¢quiénes eran los personajes?, ¢cudl es la intencion del texto?, ¢que aprendiste del
video? Y ¢;qué tipo de texto es? y ademas de ello, les entrega un mapa conceptual que
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contiene concepto, caracteristicas, estructura, elementos y tipologias del cuento y los nifios
deben pegar en su cuaderno de apuntes como consignacion de la tematica a explicar.

Ahora, cuando el video se termina, que demora aproximadamente 3 minutos, la profesora
comienza a explicar la tematica teniendo en cuenta la guia entregada y el mapa conceptual.
Primero, comienza a preguntar a los nifios la guia entregada y luego explica el mapa
conceptual y relaciona sus conceptos con el video visto. La gran mayoria de los nifios estan
atentos y participan con esta actividad.

A continuacion, la profesora brinda unas indicaciones a los nifios sobre la actividad
evaluativa, en la que les pide hacerse en grupos de 6 y que deben escoger un lider. Una vez
los nifios tienen sus grupos conformados, les hace entrega de unos cuentos, organizados asi:
al grupo nimero uno le asigna el cuento el arbol mégico, al grupo dos el caballito balancin,
al grupo tres Jacobo el nifio con cabeza de Zanahoria y al grupo cuatro Félix la tortuga
gigante.

Asi, cuando los nifios tienen las lecturas, les explica, ademas, que deben leer cada cuento en
voz baja, compartirla con sus compafieros, poner en practica todo lo visto y el lider del
grupo debe parase al frente a explicar la historia e identificar el valor que les ensefian el
texto.

Posterior a ello, los nifios salen al frente y explican cada cuento y en el tablero consignan
los valores que los cuentos les ensefiaron. Luego, la profesora pregunta sobre lo que
aprendieron en la clase. A lo que un nifio responde que aprendieron que el cuento también
les ensefia a ser mejores personas, porque les brinda ensefianzas para ponerlas en practica
en la sociedad. Después pregunta si la actividad les parecio facil o dificil y un nifio
responde que la experiencia de esa clase fue significativa, porque aprendieron a identificar
las intenciones de los textos narrativos, gracias a las orientaciones dadas en la clase no se
hizo tan dificil su comprensidén. También, la profesora pregunta por lo valores aprendidos a
través del cuento y un nifio responde que aprendieron valores como el respeto, la
solidaridad, el amor y a compartir.

Después de lo anterior, la profesora pide a los nifios que copien en su cuaderno la actividad
para la casa, que es que Junto con sus padres seleccionen un valor y construyan con ¢l
un cuento para compartirlo en clase con sus compaiieros. Par ello, la maestra explica los
procesos para escribir un cuento. Les dice a los nifios que lo primero que deben hacer es
trazarse un plan por lo que deben investigar sobre los valores, después deben hacer un
borrador del cuento y por Gltimo revisar buena ortografia y escritura.

Finalmente, se despide de los nifios con un fuerte aplauso.
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