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RESUMEN 

La investigación contribuyó a la cultura ambiental en la comunidad educativa Policarpa Salavarrieta, 

partiendo del análisis reflexivo del medio natural, de su entorno y su relación con él, como base para 

incentivar la cultura ambiental desde una comprensión colectiva y sustentable del ambiente, en una 

comunidad de escasos recursos económicos y poca formación académica. En la investigación se 

siguieron los componentes básicos de la formación ambiental: sensibilización, conocimiento, disposición 

y actuación Se trabajó con un enfoque cualitativo a través de la metodología Investigación Acción, 

propiciando situaciones de aprendizaje que le permitieron a los miembros de la comunidad proponer 

alternativas de solución a los problemas ambientales de su entorno desde la perspectiva de la 

sustentabilidad. La muestra fue escogida del total de la población de manera aleatoria por conveniencia, 

correspondiendo a un total de 68 personas, de éstos 30 estudiantes de la Institución Educativa, 

pertenecientes a diversos grados de la misma, 30 padres de Familia y 8 docentes. Los instrumentos que 

se utilizaron para la recolección de los informantes fueron: observación participante, entrevistas, 

encuestas y la revisión documental La finalidad del análisis de la información tuvo como base 

comprender a las personas y sus contextos. La investigación permitió identificar las concepciones sobre 

medio ambiente, destacándose que la comunidad educativa construye el concepto desde una perspectiva 

naturalista, sesgan lo ambiental a lo natural y se les escapa una mirada más integral que emparente el 

ambiente con lo sociológico, antropológico y cultural, de igual forma en cuanto a las actitudes y 

comportamientos ambientales la comunidad educativa luego de la aplicación de estrategias pedagógicas, 

demostró acciones sustentable con el ambiente, por tanto las estrategias metodológicas utilizadas 

consolidaron en la comunidad el ámbito cognitivo, procedimental y actitudinal en el aspecto ambiental 

y el fortalecimiento de cultura ambiental focalizada en la I.E. Policarpa Salavarrieta. 

 

 

Palabras claves: Medio Ambiente, Educación Ambiental, Desarrollo sustentable Cultura 

Ambiental, Comunidad Educativa 
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ABSTRACT 

 

The research contributed to the environmental culture in the educational community Policarpa 

Salavarrieta, part of the reflective analysis of the natural environment, its environment and its 

relationship with it, as a basis to encourage environmental culture in a collective community of 

economic resources and little academic training. In the research, the basic components of 

environmental training were followed: awareness, knowledge, disposition and action. A qualitative 

approach is developed through Action research, promoting learning situations that allow 

community members to propose alternative solutions. To the environmental problems of its 

environment from the perspective of sustainability. The sample was chosen from the total 

population randomly for convenience, corresponding to a of 68 people, 30 students of the 

Educational Institution, members of the same school, 30 parents and 8 teachers. The instruments 

that were used to collect the informants were: participant observation, interviews, surveys and the 

documentary review. The purpose of the information analysis was based on the understanding of 

the people and their contexts. The research will identify the conceptions about the environment, 

highlighting the educational community constructs the concept from a naturalistic perspective, the 

environment, the environment and the search more comprehensive than the environment with the 

sociological, anthropological and cultural, in the same way as At the Environmental Attitudes and 

Behaviors, the educational community, after the application of pedagogical strategies, 

demonstrated sustainable actions with the environment, therefore the methodological strategies 

used in the community consolidated the cognitive, procedural and attitudinal scope in the 

environmental aspect and the strengthening of the environmental culture focused on the EI 

Policarpa Salavarrieta. 

 

Key words: environment, environmental education, sustainable development, environmental 

culture, educational community 
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1. INTRODUCCIÓN  

 

La investigación se desarrolló en la comunidad educativa Policarpa Salavarrieta de la 

ciudad de Montería para contribuir a la construcción de cultura ambiental a través de la proyección 

social, hacia la conciencia ambiental participativa, desde la investigación acción participativa, en 

la cual se hizo un análisis reflexivo de su entorno social, del medio natural, la relación con él y 

sobre las condiciones del estado actual de las zonas verdes, el manejo de residuos, agua potable y 

energía. En la comunidad se pudo establecer el uso inseguro e indebido de recursos, el manejo 

inadecuado de los canales colectores de aguas servidas y lluvias, de las cunetas, el poco sentido de 

pertenencia de estudiantes, padres de familia, docentes y directivos en torno al componente 

ambiental y el poco conocimiento en temas ambientales, lo que fundamentó el proyecto de 

investigación como base incentivar y fortalecer la cultura ambiental desde una comprensión 

colectiva y sostenible del ambiente por parte de la comunidad.  

 

Dentro del proyecto se diseñó una propuesta pedagógica desde la Educación Ambiental 

sustentada en el precepto de que el ambiente supone una multicausalidad que engloba procesos 

físicos, sociales, económicos, tecnológicos, biológicos y educativos junto con la compleja red de 

interrelaciones y los múltiples niveles espacio-temporales en las que se manifiestan. 

 

 El ambiente es un sistema complejo en el que se confluyen múltiples procesos, niveles y 

dimensiones lo que requiere un abordaje que supere la limitada suma de las perspectivas 

particulares de los diversos especialistas. En tal sentido se entiende que hay que construir una 

interpretación sistémica que ofrezca propuestas integradas de corte interdisciplinario y transversal, 
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a partir de esta visión se busca crear nuevas estrategias pedagógicas y enfoques de aprendizaje que 

nos permitan abordar los Problemas Ambientales de manera integral e integrada en las 

comunidades, con el fin de entender nuestro entorno. 

 

La Educación Ambiental resulta fundamental para la toma de conciencia acerca del medio 

y en este aspecto las Instituciones Educativas como ámbito formador, cumple un rol fundamental 

a través del trabajo que diariamente realizan los docentes. EL conocimiento del ambiente y de la 

temática Ambiental genera motivación y deseo de trabajar en defensa del entorno y todos sus 

componentes.  A partir de esta visión, acercar nuevas estrategias metodológicas de aprendizaje que 

permitan abordar los problemas ambientales de manera integral e integrada, con el fin de 

comprender el entorno en todas sus dimensiones y contribuir a la cultura ambiental donde se 

apliquen técnicas limpias en todos los procesos productivos, permitiendo de esta forma el 

desarrollo sustentable.  

 

Desde la investigación se contribuyó a la conciencia ambiental participativa, partiendo del análisis 

reflexivo de la comunidad de su relación con el entorno y sobre las condiciones actuales de ella, 

así como de  las distintas concepciones que del ambiente tienen los miembros de la comunidad, en 

relación a las actitudes, acciones y comportamientos para con el ambiente y el conocimiento en 

temas ambientales; el estudio permitió a la comunidad convertirse en agente dinamizador del 

desarrollo local ambiental, lo cual puede hacerse extensivo a otras instituciones y de esta manera 

fortalecer la relación escuela-comunidad. 
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El trabajo contiene una descripción de la problemática ambiental que ocurre en la comunidad 

educativa Policarpa Salavarrieta a causa de la poca cultura ambiental de sus participantes y 

evidenciado en su contexto como un impacto negativo arraigado a las practicas poco amigables 

con el ambiente; el informe también presenta una justificación la cual se enfatizó en que la 

comunidad educativa debió involucrarse en procesos de transformación actitudinal hacia el 

ambiente desde una perspectiva sistémica, desarrollando una serie de fases para lograr tal fin. En 

cuanto a los objetivos de la investigación, parten de un diagnostico vivencial y ambiental del 

sistema de creencias, actitudes, valores, concepciones, normas y opiniones de la comunidad 

educativa con la cual se determinó la causa-consecuencia de la falta de cultura ambiental en la 

comunidad, a raíz de este hecho se seleccionaron e implementaron estrategias pedagógicas con un 

énfasis en la educación ambiental para lograr una transformación de las actitudes y/o 

comportamientos de la comunidad educativa hacia el ambiente, como último objetivo se planteó 

evaluar el impacto de la intervención educativa (estrategias y experiencias) desde el ámbito 

actitudinal y comportamental asociada a la cultura ambiental.    

Estableciendo una secuencia estructural en el trabajo, el marco referencial  abarca un estado del 

arte, donde se muestran antecedentes desde un ámbito internacional y nacional, permitiéndole unas 

bases referenciales a la investigación, del mismo modo, incluye un marco teórico en el que 

establecen las bases teóricas y categorías propias de la investigación, posibilitando un énfasis 

semántico en el trabajo y como último el marco legal, con fundamentos normativos que apoyaron 

la ejecución del proyecto de investigación. 

En cuanto al diseño metodológico, la investigación contó con un enfoque cualitativo, este permite 

el estudio de las percepciones y/o representaciones del ser humano en cuanto a su forma de vida, 

dentro de un paradigma critico social, a través de la IAP (Investigación Acción Participación) 
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debido a que involucró la intervención y transformación de la comunidad educativa hacia una 

cultura ambiental; para mejor ejecución de la investigación se dividió en dos fases principales, la 

primera de ellas enfocada en la contextualización (diagnósticos) y la segunda dirigida a la 

intervención educativa (estrategias pedagógicas). Al ser una investigación de sentido cualitativo, 

los instrumentos y técnicas utilizados se orientaron a realizar entrevistas, cuestionarios, revisión 

documental y la observación directa permitiendo realizar un diagnóstico integral de la comunidad 

educativa y optar por una intervención adecuada para el contexto. 

En la sección de resultados, análisis y discusión se evidencia un desglose de las fases de la 

investigación en cuanto al producto del diagnóstico y el impacto de intervención educativa en la 

comunidad, adicionalmente, se encuentra el apartado de las conclusiones de la investigación con 

base al análisis de resultados expuesto en el trabajo y planteadas desde la construcción e inferencias 

de los hallazgos derivados de la investigación, lo que condujo a las conclusiones y las respectivas 

recomendaciones. 
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2. DESCRIPCIÓN DEL PROBLEMA  

 

2.1 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA  

 

La cultura ambiental, muestra la forma como los individuos se relacionan con el ambiente 

a través de sus actitudes, comportamientos y conocimientos ambientales (Murillo, 2014 p. 95), esta 

se transmite de generación en generación o través de una educación ambiental sólida,  al respecto, 

los procesos educativos para la construcción de cultura ambiental no se reducen sólo a la inclusión 

de la dimensión ambiental en los planes de estudios, sino que se requiere el desarrollo de estrategias 

pedagógicas y acciones de gestión y coordinación interinstitucional en el contexto escolar y fuera 

de él, el fortalecimiento de valores, la transformación de prácticas y comportamientos humanos 

que incidan de manera negativamente sobre el ambiente.    

 

Las relaciones existentes entre ser humano-sociedad-naturaleza, condicionan y son 

condicionadas por la cultura ambiental, la cual, en su contexto, está íntimamente ligada a la manera 

como el ser humano, como ser social, se relaciona con el ambiente y cada uno de sus componentes, 

y es aquí donde la educación ambiental es fundamental para lograr la concienciación ambiental. 

De acuerdo con Pérez-Franco, De Pro-Bueno y Pérez-Manzano (2018), La educación ambiental 

debe fomentar la concienciación ambiental, generar actitudes favorables a la conservación del 

medio y al desarrollo sostenible, y contribuir a generar ciudadanos responsables y con un criterio 

sólido y propio a través de la alfabetización científica. 

En este sentido, la crisis ambiental ha llegado a un grado tan alarmante que ahora se hace 

necesario, por medio de la educación, tomar conciencia de la importancia de cambiar las formas 
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de producción y bienestar social, como también del respeto a la diversidad cultural y condiciones 

que posibilitan la existencia de vida en el planeta. La creciente contaminación de los recursos 

naturales aire, agua y suelo, cuestiona nuestro comportamiento respecto al medio ambiente y, más 

concretamente, las actuales formas de vida, explica que, desde diversos ámbitos científicos, 

políticos sociales, educativos y culturales, se intente plantear soluciones. Hay que reconocer que 

las prácticas sociales, los patrones culturales, las costumbres y la conciencia de los individuos en 

relación al medio ambiente están íntimamente ligados y tienen injerencia en las actitudes, creencias 

y comportamientos positivos o negativos hacia el mismo, es decir, la forma como asumamos el 

medio natural y su importancia para el desarrollo de nuestra vida es fundamental en este actuar. 

 

Son muchas las acciones, proyectos y planes de educación ambiental que se han 

implementado con diversas divisiones y enfoques, sin embargo, a pesar de los avances teóricos 

existentes en este campo, es común encontrar en la actualidad, que se hace educación ambiental 

sin tener claridad y precisión conceptual y metodológica de la misma, o simplemente no se hace, 

porque no se conocen los elementos educativos y formativos de ella. Tal realidad ha propiciado el 

desgaste de iniciativas, recursos y voluntades, dado que los resultados poco se ven y si se obtienen 

son efímeros en el tiempo, en tanto que, no se asocian a un cambio cultural y esto es lo que se ha 

dado en la comunidad educativa Policarpa Salavarrieta de la ciudad de Montería. 

  

La comunidad educativa Policarpa Salavarrieta muestra actitudes, acciones y prácticas poco 

amigables con el ambiente tales como el mal uso y desperdicio del agua, el despilfarro de energía 

con un uso inseguro e indebido de la misma, manejo inadecuado de los canales colectores de aguas 

servidas y lluvias, de cunetas, escasas zonas verdes, proliferación de basuras lo que muestra falta 
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de sentido de pertenencia de estudiantes, padres de familia, docentes y directivos en torno al 

componente ambiental, además del poco conocimiento en temas ambientales. En el contexto 

existen factores de riesgo que dificultan los procesos educativos-ambientales, lo cual trae 

implicaciones sociales culturales y económicas, sociales tales como rupturas del tejido social, la 

población es de estrato 1 y 2 y en este mismo nivel la marginalidad cobran su precio, encontrándose 

con un educando que demuestra la desesperanza aprendida, creyendo en muchos casos que lo que 

tiene es lo que se merece, un contexto hostil que lo enmarca y lo predispone, se establece una 

relación clara en cuanto a expectativa con respuesta al mundo externo y su contexto en etapas como 

la niñez. Del mismo modo, en la Comunidad existen una proliferación de sitios tales como billares, 

juegos de maquinitas, cantinas, bares, licoreras los cuales no solo genera contaminación sonora, 

sino que además de convierte en los sitios predilectos de padres y alumnos para pasar el tiempo 

libre. 

 

En cuanto a la situación en los hogares se notan conductas y prácticas poco amigables con 

el Ambiente evidenciadas en observaciones realizadas, tales como la proliferación de basuras, y su 

mala disposición final, estos son depositados en bolsas, dispuestas en la calles en horarios no 

establecidos para su recolección, lo que ocasiona que estas sean regadas por animales y personas, 

otros depositan los desechos en los canales aledaños, desechos que taponan ductos, 

sedimentándolos provocando inundaciones, lo que a su vez genera malos olores, enfermedades, 

proliferación de insectos reptiles y aves de rapiña afectando  la calidad de vida de la comunidad.  

A esto se agrega el mal uso de los canales, lo cual se facilita por el hecho de no estar tapados con 

voscolvert o tapas en concreto con respiraderos que impidan arrojar los desechos en ellos. Otros 
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moradores tienen el hábito de la quema de basuras lo que genera contaminación del aire, acciones 

que muestran el bajo grado de escolaridad, lo cual ha acelerado estos procesos.  

 

Algunas de las casas de las familias a las que pertenecen los estudiantes de la institución 

tienen deficiencias de servicios públicos, carecen de servicio de alcantarillado lo que ocasiona que 

las aguas negras y excretas lleguen a las calles y canales,  conductas y comportamientos que 

requieren ser transformadas y dinamizadas desde la Cultura Ambiental dinamizada desde la 

proyección social atendiendo a estas necesidades del contexto por lo cual se debe fortalecer 

significativamente la participación de la comunidad en general para cambiar concepciones y 

actitudes.  Atendiendo a esta problemática, se hizo necesario emprender un proyecto de 

investigación para incentivar, contribuir y fortalecer la cultura ambiental desde una comprensión 

colectiva y sustentable en la comunidad. Es importante contribuir a la búsqueda de soluciones a las 

problemáticas ambientales locales a partir de la consolidación de escenarios que fomenten el 

dialogo, la discusión y la reflexión colectiva con el ánimo de integrar la escuela y la comunidad a 

situaciones ambientales problémicas.  

 

En el marco de la investigación, se hizo necesario un análisis del sistema de creencias, 

actitudes, comportamientos y opiniones que los sujetos de la comunidad educativa han construido 

en relación con el ambiente, igualmente establece cómo comprenden y explican los problemas 

ambientales, además caracterizar las concepciones sobre el medio ambiente, sus valoraciones y 

actitudes e interiorizar todos esos conceptos de educación ambiental en la comunidad educativa 

para que se generen actitudes y tomas de posición frente a situaciones y problema ambientales 



 

26 

 

existentes en la comunidad para  que se reflexione, comprenda, y se materialice en el que hacer 

pedagógico diario en la  Institución y la comunidad  hacia la cultura ambiental. 

 

2.2 FORMULACIÓN DEL PROBLEMA  

 

¿De qué modo la Proyección Social Comunitaria como estrategia contribuye a la construcción de 

cultura ambiental desde la comprensión colectiva de la sustentabilidad en la Institución Educativa 

Policarpa Salavarrieta? 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

2. JUSTIFICACIÓN  
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dada la crisis ambiental, en la que resulta evidente la 

amenaza de la supervivencia de la humanidad  y los demás componentes del ambiente y por tanto 

se deben aunar esfuerzo por construir una nueva forma de convivir en la naturaleza, el entorno 

cultural y social, de aquí la necesidad de una educación ambiental que permee a cada miembro de 

la comunidad de la Institución Educativa Policarpa Salavarrieta, con una sólida formación en 

valores ambientales hacia la transformación y el entendimiento de la responsabilidad individual y 

colectiva, para dar respuesta adecuada a las consecuencias de las decisiones tomadas y el deber de 

participar en la solución de los problemas ambientales, los cuales por su carácter sistémico y de 

interés social, al mismo tiempo permite la emancipación del saber ambiental frente a las corrientes 

tradicionalistas enmarcadas en un contexto de conformismo cultural, paradigmas que se 

interiorizan y que bloquean el cambio de concepciones y actitudes.    

Al realizar un análisis exhaustivo de la situación ambiental al interior de la Institución 

Educativa Policarpa Salavarrieta y su comunidad se pudo observar falta de sentido de pertenencia 

de estudiantes, padres de familia y docente producto de la deficiente cultura ambiental, la realidad 

es inocultable, debido a sus creencias, comportamientos, actitudes y hábitos, por ello es necesario 

que se reflexione sobre la acción educativa ambiental en la institución para generar cambios de 

actitud y comportamientos relacionados con el uso de los espacios, los recursos naturales, las 

acciones sociales y culturales, de las  manifestaciones ante problemas ambientales; de las razones 

de la resistencias para asumir una responsabilidad individual y colectiva, las cuales se siguen 

reproduciendo como costumbres culturales contra el ambiente sano, se requiere rescatar valores 

socio-ecológicos, la conciencia y las buenas costumbres además reflexionar acerca del cuidado que 
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se le está dando al ambiente. La culturización ambiental en la institución debe convertirse en nueva 

forma de vida de los miembros de la comunidad educativa, con relación a su entorno y a ellos 

mismos.  

 

El principio ético rector de este cambio debe ser el respeto por el otro y a los otros, el 

reconocimiento del entorno como parte fundamental de la convivencia, por ello se debe impulsar 

el trabajo participativo y en conjunto a través de la investigación acción participativa, reconociendo 

que la educación y la cultura aparecen en la dimensión social del desarrollo sustentable, se debe 

concebir la unidualidad de la realidad humana e igualmente concebir la relación a la vez de 

implicación y de separación entre el ser humano y la naturaleza, asimismo es de vital importancia 

tener en cuenta la cultura, el entorno social y político de la comunidad porque la problemática 

ambiental detectada, tiene una relación directa con estas, en tanto estos factores se relacionan entre 

sí al dimensionar las problemáticas ambientales y sus posibles soluciones mediante la reflexión y 

el dialogo continuo de las dinámicas; por lo planteado anteriormente se decidió emprender esta 

investigación para determinar los procesos y estrategias que favorecerán a la contribución de la 

construcción de una cultura Ambiental en la Comunidad mediante la comprensión colectiva de la 

sustentabilidad y la proyección social como estrategia pedagógica para contribuir al mejoramiento 

de la calidad de vida de todos. 

 

Es importante reconocer que desde un punto de vista antropocéntrico, los humanos sólo 

tienen deberes morales con sus semejantes, todo compromiso que éstos tengan hacia otras especies 

o entidades, en realidad no es más que un deber indirecto con otras personas, en este sentido, se 

parte del hecho de que el conocimiento, manejo y reconocimiento del entorno como un espacio 



 

29 

 

importante en nuestra vida se convierte un eje articulador, se hace necesario incorporarlo al proceso 

educativo integral, ya que cada fase de la vida diaria se ve afectada en cierta medida en el ambiente 

en que nos desenvolvemos.   

 

Por ello, se requiere adoptar actitudes y valoraciones favorables hacia el ambiente y tener 

claridad conceptual y metodológica en torno a la Educación Ambiental y así sensibilizar y 

concienciar a la comunidad en la forma que debe actuar como protagonista para la conservación y 

preservación del ambiente y de la interacción en su entorno para reconocer y evitar las 

problemáticas ambientales. Si somos parte del problema somos parte de la solución, en este sentido, 

se busca contribuir a la búsqueda de soluciones a las problemáticas ambientales a partir de 

escenarios que fomenten el dialogo, la discusión y la reflexión colectiva de la comunidad educativa 

con el ánimo de integrarla a la institución educativa en torno a las problemáticas ambientales de su 

entorno. 

 

 

 

 

 

3. OBJETIVOS 

 

3.1 OBJETIVO GENERAL  
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Potenciar la proyección social comunitaria como estrategia para la comprensión colectiva de la 

sustentabilidad en la construcción de cultura ambiental en la Institución Educativa Policarpa 

Salavarrieta 

3.2 OBJETIVOS ESPECÍFICOS 

 

 Diagnosticar aspectos vivenciales de la cultura ambiental a través la comprensión del sistema 

de creencias, actitudes, valores, concepciones, normas y opiniones que la comunidad educativa 

han construido en relación con el ambiente. 

 Formular e implementar estrategias pedagógicas y formativas de Educación Ambiental 

comunitaria para la transformación de las actitudes, comportamientos de la comunidad hacia la 

construcción de una conciencia ambiental y de cultura ambiental en la comunidad educativa de 

Policarpa Salavarrieta 

 Explicitar los desarrollos desde la proyección social comunitaria en relación a los  

comportamientos asociadas a la cultura ambiental en la comunidad educativa Policarpa 

Salavarrieta ï Montería. 
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4. MARCO DE REFERENCIA  

 

4.1. ESTADO DEL ARTE 

 

4.1.1. Antecedentes sobre cultura ambiental 

 

4.1.1.1 Antecedentes internacionales  

 

La Educación Ambiental resulta fundamental para que se tome conciencia acerca del medio 

en que se vive y en este aspecto las Instituciones Educativas como ámbito formador, cumple un rol 

fundamental a través del trabajo que diariamente llevan adelante los Docentes.  El conocimiento 

del ambiente y de la Educación Ambiental hará que exista una mayor motivación y apersonamiento 

en el deseo de trabajar en defensa del Medio Ambiente. 

Como línea de investigación dentro de la Educación Ambiental se observa que la temática 

de las estrategias pedagógicas desde los enfoques de Aprendizaje actitudes y valoraciones es un 

campo que se ha venido trabajando. 

En ese sentido, a partir de la revisión documental realizada en trabajos de Investigación en 

Educación Ambiental se destaca el trabajo realizado por Fernández Crispin y Ruiz (2008) titulado 

ñEl agua para los niños de tercero de preescolar del municipio de Puebla, Puebla M®xicoò, 

(2008) de Fernández Crispín y Ruíz. Evalúan las representaciones sociales sobre el agua que tienen 

los niños de tercero de preescolar del municipio de puebla, México. A partir de un marco 

conceptual y metodológico de tipo procesual, analizan un dibujo del agua de 120 niños; ello, desde 

tres perspectivas: información gráfica, estructuración de la información y tendencia afectiva. Los 
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resultados del análisis mostraron que los infantes se representan el agua más como un objeto de 

diversión que de subsistencia, sobre todo aquellos niños que  hacen parte de la zona urbana.  

En cuanto a la construcción de la Cultura Ambiental se referencia el trabajo realizado por 

Fernández Crispín denominado ñLa construcción de Una Cultura Ambiental mediante la 

Educación Formal en Puebla, Méxicoò (2009), un estudio de maestría en Investigación Educativa, 

que abarcó el modelo de civilización y de Educación Ambiental. El objetivo fundamental fue 

describir la concepción del modelo de civilización y de Educación ambiental que se transmite en 

las instituciones del municipio de Puebla.  

El proyecto constó de tres grandes momentos. Se indagó acerca de los conceptos y actitudes 

respecto al ambiente que tienen los alumnos de primaria de Puebla. Para ello se aplicaron tres 

cuestionarios con los que se evaluó el conocimiento de los niños; para valorar la dimensión 

actitudinal, se utilizaron las escalas tipo LIKERT. Los hallazgos mostraron que el conocimiento de 

los niños es deficiente y la actitud ligeramente positiva; indicaron además que sus respuestas eran 

conceptos no construidos. Estos resultados los llevaron a preguntarse sobre quiénes eran los 

responsables de la construcción de tales conceptos en los niños y pensaron en el maestro como el 

posible responsable, se indagó acerca de la manera de ver el mundo de los docentes y la posición 

que le atribuyen al ser humano en la naturaleza. En la primera etapa, se caracterizaron elementos 

claves del modelo de civilización que anhelaban los profesores en relación con la educación 

ambiental. Como segunda etapa, se describió como los maestros evalúan la situación de educación 

ambiental. Por último, se realizaron talleres que indagaban en torno a la imagen de México a finales 

del siglo XX. Los resultados revelaron que, aunque los maestros y los niños se preocupan por los 

problemas ambientales, la información que tienen para justificar esta preocupación es escasa. De 
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aquí que construyeron un ñlenguaje tem§ticoò, sobre la base de conceptos como el de 

contaminación y deforestación, desde el que tratan superficialmente la problemática.   

Por consiguiente, los aportes de esta investigación son fundamentales ya que devela 

información sobre una realidad, esto evidencia que se hace educación ambiental sin tener claridad 

y precisión Conceptual y metodológica acerca de la misma o simplemente no se hace, porque no 

se sabe nada sobre ella, es decir, deja en evidencia la poca claridad conceptual y metodológica en 

torno a ella.  

 

Desde el escenario mexicano, se destacan los trabajos de González Gaudiano y Terrón, 

ñRepresentaciones y medio ambiente en la educación básica en Méxicoò (2009), en el cual 

asumen el enfoque procesual de las representaciones sociales desde Moscovici, Jodelet e Ibáñez. 

El objetivo de la investigación fue caracterizar las representaciones sobre el medio ambiente de los 

profesores de la Educación Básica en México y su influencia en las prácticas; para lo cual, los 

autores llevaron a cabo un estudio de caso con una orientación metodológica de corte cualitativo. 

Las técnicas utilizadas fueron el cuestionario, la entrevista y la observación. El análisis adelantado 

por los investigadores les permitió clasificar las representaciones de los profesores en cinco tipos: 

1) reducidas o simples, 2) globalizadas, 3) antropocéntricas técnicas, 4) integrales y 5) críticas.  Los 

autores concluyeron que la importancia de las representaciones sociales de ambiente desde un 

punto de vista interdisciplinario, permite generar investigación científica que ayuda abordar 

problemas de índole ambiental sin enfocarse únicamente en lo natural sino también en lo social y 

lo psicológico, además permite generar una aproximación a las interpretaciones que las personas 

realizan de su realidad y de su idea de ambiente como punto de partida para tratar los problemas 

ambientales. 
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Por otro lado, en Argentina un estudio involucró la Educación Ambiental en cuanto a 

percepciones valores y actitudes frente a las problemáticas ambientales, de Erice, Dubini, Marello 

y Senatra realizaron un estudio de maestría titulado ñPercepciones y valoraciones de actores 

sociales del sistema educativo sobre problemáticas ambientales en Mendoza, Argentina, (2010). 

Su hipótesis partió de que las percepciones y la comprensión de los procesos ambientales tienen 

relación con las representaciones sociales y la dimensión afectiva del proceso mental. De la relación 

entre lo que percibimos y la valoración que le otorgamos a la representación deriva el 

posicionamiento personal, actitudes que orientan la acción en uno u otro sentido. El relevamiento 

de la información se realizó con entrevistas y análisis documental. Se reconoció como noción 

general que los diferentes actores educativos, poseen una concepción de ambiente acotada, 

biocéntrica del medio ambiente en tanto tiende a equipararse a los subsistemas naturales y sociales 

y donde los problemas ambientales los aborda a escala planetaria. Es interesante como objetivo 

para lograr una conciencia ambiental, desarrollar programas de educación tanto en el ámbito formal 

como no formal. Ahora bien, el estudio es interesante en el sentido que logró identificar una 

situación de Aprendizaje en cuanto existe correlación entre las percepciones y la comprensión de 

los procesos ambientales y las representaciones sociales de los actores educativos, sin embargo, 

este aprendizaje es Biocéntrico, es decir un concepto naturalista de Ambiente, lo que refleja que no 

existe un concepto claro y preciso.  

 

Se reconoce que la educación ambiental debe enfocarse como proceso complejo, que va 

más allá del simple conocimiento de los problemas y de la toma de conciencia a través de una 

charla, de la siembra de un árbol o de una campaña de aseo; no se quiere decir que esto no sea 

importante, lo que intenta plantear es que la educación ambiental debe involucrar el conocer, el 
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sentir, el actuar transformar y el trascender de los individuos, para que las relaciones entre los seres 

humanos y entre ellos y la naturaleza, se enmarquen en los parámetros de la convivencia social y 

la equidad, el respeto de los ritmos y de la homeóstasis que se genera en los procesos de interacción. 

Desde el escenario peruano, se destaca el trabajo de Kelly Vargas Ruesta ñAnálisis del 

modelo de enfoque e implementación de la política relacionada a la educación ambiental en el 

Perúò (2010). El cual parte de una metodología de corte exploratoria-descriptiva desde una 

perspectiva teórica y aplicando técnicas de revisión documental y técnicas como la encuesta. Los 

resultados de esta investigación conllevan a que la política educativa con relación a la educación 

ambiental debe trabajarse sobre la base de nuestra realidad económica, social, cultural permitiendo 

alcanzar mayores logros a favor de nuestro medio ambiente.  Las diferentes propuestas de la 

Educación Ambiental deben darse en todos los niveles educativos dentro todo proyecto educativo 

de las diferentes instituciones e insertarlas adecuadamente dentro del proyecto Curricular 

Institucional, complementando el trabajo de gestión institucional. 

La autora concluye que se debe trabajar en el fortalecimiento de paradigmas ambientales a 

nivel profesional y personal a través del cumplimiento de los objetivos planteados en el ámbito 

internacional y nacional.  Es importante dejar en claro que la tarea que nos propone la Educación 

Ambiental es todo un proceso renovador, integrador, interdisciplinario e intercultural. 

 

En el contexto europeo, se señala el trabajo de Franco, de Pro Bueno & Manzano,. (2018), 

titulado Actitudes ambientales al final de la ESO. Un estudio diagnostico con alumnos de 

Secundaria de la Región de Murcia, España. El trabajo afirmó que la educación ambiental debe 

fomentar la concienciación ambiental, generar actitudes favorables a la conservación del medio y 

al desarrollo sostenible, y contribuir a generar ciudadanos responsables y con un criterio sólido y 
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propio a través de la alfabetización científica. Durante la investigación evaluaron las actitudes 

ambientales de 690 alumnos murcianos de 4o de educación secundaria obligatoria utilizando para 

ello el instrumento del proyecto ROSE. Además, se estudió la relación con otras variables: el 

género, el nivel de estudios de los padres y la categoría profesional de estos últimos. Los resultados 

mostraron una actitud moderadamente positiva con diferencias de género a favor de las chicas. Se 

observaron también algunas tendencias ïpoco significativas- más favorables cuanto mayor sea el 

nivel de estudios de los padres y si la profesión está ligada al ámbito científico técnico. Finalmente, 

se propuso utilizar las actitudes ambientales más positivas como vía para mejorar las actitudes 

hacia las ciencias y, en general, la educación científica. 

 

Otro trabajo a destacar es el de García Díaz,  Fernández-Arroyo, Rodríguez-Marín y Puig 

Gutiérrez (2019) realizado en España. Titulado  Más allá de la sostenibilidad: por una educación 

ambiental que incremente la resiliencia de la población ante el decrecimiento.  

La investigación aborda la problemática asociada al uso del concepto de sostenibilidad en 

educación ambiental, en el que se presenta una crítica razonada en relación con el contexto actual 

de decrecimiento/colapso, dónde se apuesta por una educación en y para el crecimiento como 

alternativa a la educación para la sostenibilidad. 

 

Señalan que el problema de la sostenibilidad como principio organizador de la práctica educativa 

está relacionado con  la diversidad de perspectivas dentro del ámbito de la educación ambiental,  

educación para el desarrollo sostenible (EDS), educación para la sostenibilidad (ES), educación 

ambiental crítica, educación ecosocial, educación para el buen vivir, educación en y para el 

decrecimiento, etc, cada uno de los cuales cuentan con sus propios tópicos o cuerpos de cuerpo de 
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conocimiento. Además señalan que la sustentabilidad es un concepto polisémico, lo cual incide en 

la unificación de estrategias para su práctica educativa.  En el fondo, aunque todas y todos 

reconocemos la importancia de la problemática socioambiental, no está nada claro si la crisis 

sistémica supone o no un cambio civilizatorio radical, y si debemos centrar nuestro esfuerzo en 

reformar el sistema (parchearlo) en el sentido de la EDS o en preparar a la población para que el 

inevitable choque sea lo menos lesivo posible.   

 

Concluyen que para trabajar los contenidos desde una perspectiva decrecentista resulta 

imprescindible asociar la comprensión con los valores, la emoción y la acción, vinculando el 

aprendizaje con el ñsaber hacerò, el compromiso político y la intervención social, educando en el 

desarrollo práctico de proyectos concretos como el desarrollado en la investigación en la 

comunidad Educativa Policarpa Salavarrieta. 

4.1.1.2 Antecedentes nacionales 

 

        En el contexto colombiano, Ubaldo Rodríguez de Ávila, realizó, un estudio sobre 

Representación social y análisis del referido semántico del medio ambiente y la educación 

ambiental en la Universidad del Magdalena (2011), en relación a las fases de conocimiento, actitud 

y percepción. Desde el marco metodológico se utilizó un paradigma emergente de tipo 

exploratorio-descriptivo, el estudio correspondió a un análisis de contenido de la representación 

social de la educación ambiental desde la teoría de Jodelet y la perspectiva teórico-metodológica 

del análisis del discurso. Seis facultades de la Universidad del Magdalena fueron estudiadas con 

un total de 1643 asignaturas, donde sólo 44 de ellas se refieren al Medio Ambiente, lo que concluyó 
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que solo el 2,7% de las asignaturas de la Universidad del Magdalena en todos los programas de 

todas las Facultades se refieren al Medio Ambiente. Mostrando en los estudiantes poco 

conocimiento de educación ambiental, actitud superior y buena percepción sobre el tema. 

        En el espacio colombiano, se encuentra el trabajo de Lady Carolina Ruiz Carrrión, titulado 

Representaciones sociales de ambiente y sus implicaciones en el desarrollo del PRAE de una 

institución educativa de la ciudad de Bogotá (2012), en el que se buscó identificar ñlas 

representaciones sociales de ambiente que se tiene en la Comunidad educativa (directivos, personal 

administrativo, docentes, padres de familia, estudiantes y personal de servicios generales) de una 

institución de Bogotá, y las implicaciones que estas representaciones tienen en el desarrollo del 

PRAEò, apoyado en la teor²a de las representaciones desarrollada por Moscovici y en la tipología 

de Reigota.  El estudio metodológicamente es de corte cualitativo, basado en el paradigma 

interpretativo, desde el método de análisis de contenido.  La autora concluye que en toda la 

comunidad educativa predomina la representación social naturalista; además señala que no hay 

diferencias importantes entre ñlo que representa un estudiante de primaria, un estudiante de 

bachillerato, un docente o un padre de familia, dado que en cada representación permanecen los 

mismos elementosò 

Miranda Murillo , en su artículo de revisión titulado Cultura ambiental: un estudio desde las 

dimensiones de valor, creencias, actitudes y comportamientos ambientales. (2013), la 

investigación se enfatizó en una descripción de la cultura ambiental abordada desde las 

dimensiones de valor, creencias, actitudes y comportamientos ecológicos. Donde definen la cultura 

ambiental como la forma en que los seres humanos se relacionan con el medio ambiente, y para 

comprenderla se debe comenzar por el estudio de los valores; estos, a su vez, determinan las 
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creencias y las actitudes y, finalmente, todos son elementos que dan sentido al comportamiento 

ambiental. En la investigación se realizó un análisis documental y observación participante para 

determinar la influencia de los paradigmas en la concepción ambiental; a partir de ello se concluyó 

que a través del tiempo ha dominado una serie de paradigmas tradicionales que se encuentran 

arraigados en la cultura de los pueblos. Estos han sido determinantes en la concepción de la 

naturaleza y el ambiente, y, a su vez, son causa del deterioro. Estos paradigmas determinan los 

valores, las creencias, las actitudes y los comportamientos ambientales. Debido a esto es necesario 

cambiar la concepción y el acercamiento a la realidad que tienen los individuos. Se debe enfocar 

la educación ambiental de acuerdo con las características propias de la comunidad y se hace 

importante desarrollar estudios en los cuales se determinen estas variables o dimensiones, si se 

quiere avanzar en la consolidación de la cultura ambiental favorable con el medio ambiente y, por 

ende, progresar en la búsqueda de la sostenibilidad. 

 

Del mismo modo, el trabajo de Carolina Mosquera denominado Conciencia ambiental 

entre la comunidad educativa caso: Institución Educativa Diana Oeste  (2015),  La investigación 

se enfocó en el estudio de caso, como método investigativo, una estrategia de investigación dirigida 

a comprender las dinámicas presentes en contextos  singulares, la cual podría tratarse del estudio 

de un único caso o de varios casos, combinando distintos métodos para la recogida de evidencia 

cualitativa y/o cuantitativa con el fin de describir, verificar o generar teor²aò. El estudio fue de tipo 

descriptivo, no experimental, analizó el impacto que ha tenido en la comunidad educativa del 

Colegio Bilingüe Diana Oese en la toma de conciencia ambiental, mediante la revisión del proceso 

utilizado por dicha Institución Educativa.  Los instrumentos de recolección de información se 
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basaron en: Observación, Fotografías, Trabajo de campo: donde se cita a los participantes en la 

gestión, para generar ideas y asignar responsabilidades. La Investigación evidencia que algunos 

estudiantes y padres de familia no conocen los programas o estrategias que se están llevando a cabo 

dentro del colegio. La investigadora argumenta que es necesario hacer más seguimiento y explicar 

o socializar las estrategias, tanto con alumnos como con sus padres, con el fin de que éstos asuman 

un papel participativo en todo este proceso, y no se tenga como si fuese una actividad exclusiva de 

las directivas o empleados del colegio, sino que se quiera, como individuo perteneciente a una 

sociedad, crear hábitos saludables y de cuidado del medio ambiente que urge en estos momentos 

donde el mundo en general enfrenta grandes problemas de deterioro medioambiental, que inciden 

en la calidad de vida de la población y amenaza la subsistencia del ser humano y los animales en 

el planeta.    

 

Los documentos revisados, sirvieron de base para la investigación entre ellos se destacan 

elementos como: 

 Todos los estudios propician una situación de aprendizaje naturalista y se quedan 

ahí por lo cual no hay una visión sistémica del medio ambiente, ya que no consideran la 

interacción de los mundos social, natural y cultural. Se hace necesario incorporar la dimensión 

ambiental en las comunidades para contextualizar lo ambiental.  

 Estos referentes, se establece que la educación ambiental deberá trascender para 

sentar las bases, de un modelo de Desarrollo Sustentable, entendido este como la posibilidad 

que deben tener las comunidades para satisfacer de manera autónoma y equitativa, sus 

necesidades fundamentales en armonía con los ritmos y homeóstasis de la naturaleza, de tal 
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manera que no se ponga en peligro la posibilidad de que las futuras generaciones, también 

puedan satisfacer sus necesidades y gozar de un ambiente sano. 

 Estos son valiosos documentos que brindaron luces para sustentar y cimentar la 

investigación sobre la contribución a la construcción de una Cultura Ambiental desde una 

comprensión colectiva sustentable con proyección social en la comunidad educativa Policarpa 

Salavarrieta  

4.1.2 Antecedentes históricos acerca del Desarrollo Sustentable y conceptualización 

 

El desarrollo sustentable es un concepto que comenzó a tomar forma hacia 1968, cuando el 

club de Roma convocó a distintas personalidades, entre ellas economistas, educadores, industriales 

y políticos con el propósito de discutir los problemas globales que amenazaban a la especie humana 

y la necesidad de actuar para resolverlos. El tema subyacente fue la modificación que día a día 

padecía el medio ambiente, el cual daba señales de una inminente crisis, transformaciones que, a 

su vez, causaban significativos efectos en la sociedad mundial. El objetivo de la convocatoria 

consistió no solo en descubrir métodos para estudiar las distintas expresiones de los cambios 

ambientales, sino también sensibilizar a los políticos de los países predominantes de la magnitud 

de la crisis ambiental global. 

En este mismo año, la UNESCO organizó la conferencia intergubernamental para el Uso 

Racional y la Conservación de la Biosfera, durante la cual tuvo lugar una discusión temprana del 

concepto de desarrollo ecológicamente sustentable. Esta reunión tuvo como resultado la puesta en 

marcha del programa MAB (Programa sobre el ser humano y la Biosfera) de la UNESCO. El 

concepto de reservas de la Biosfera era un factor clave para lograr el propósito de compatibilizar 
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los objetivos en apariencia conflictivos de conservación de biodiversidad, fomento del desarrollo 

socioeconómico y mantenimiento de los valores culturales asociados. Las reservas de la Biosfera 

se concibieron como áreas para experimentar, perfeccionar demostrar, e implementar dicho 

objetivo. 

Tres años después, un grupo de expertos se reunió en Founex, Suiza para hablar sobre 

desarrollo y medio ambiente. Como corolario de este congreso se emitió un documento marco que 

serviría de base para la Conferencia de las Naciones Unidas sobre el Medio Humano que se celebró 

en Estocolmo en 1972. El tema especial fue la pobreza, alrededor de la cual se discutieron seis ejes 

muy sensibles: vivienda, agua, salud, higiene, nutrición y catástrofes naturales. Ese mismo año se 

publicó los límites del crecimiento, en la que se explican cinco grandes tendencias: la 

industrialización acelerada, el rápido crecimiento de la población el agotamiento de los recursos 

naturales, la expansión de la desnutrición y el deterioro del medio ambiente. 

La conferencia de las Naciones Unidas sobre el Ambiente Humano que tuvo lugar en 

Estocolmo en 1972 proclamó al ambiente el hábitat mundial del ser humano como una cuestión de 

interés constante para todos los países.  Además, incluyó en el programa de las Naciones Unidas 

para el Medio Ambiente (PNUMA) la maquina embrionaria para afrontar esta dimensión recién 

descubierta del desarrollo y de los asuntos internacionales.  

Asimismo, los países industrializados abandonaron su posición inicial claramente 

tecnocrática y utilitarista respecto del ambiente, y admitieron que los patrones del uso y la mala 

distribución de los recursos constituyen un aspecto importante de la problemática ambiental. 

Ambas partes (países pobres y ricos) entendieron que viven en una sola tierra y que la existencia 

de espacios internacionales océanos, lecho marino y clima y la finitud del planeta como navío 

especial las unen en un patrón de verdadera interdependencia. Al hacer hincapié en la problemática 
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del ambiente humano se intenta obligar a los políticos, tomadores de decisiones, instituciones 

internacionales y nacionales a que afronten el reto del desarrollo socioeconómico sostenido a largo 

plazo. 

La obra fue el sustento de la Declaración de Estocolmo, la cual contiene siete proclamas y 

24 principios. (3) El principio número 1 expresa la convicci·n de que elò ser humano tiene el 

derecho fundamental a la libertad, la igualdad y el disfrute de condiciones de vida adecuadas en un 

medio de calidad tal, que le permita llevar una vida digna y gozar de bienestar, y tiene la solemne 

obligaci·n de proteger y mejorar el medio para las generaciones presentes y futurasò sin la menor 

duda, tales fundamentos fueron incuestionables y definitivos. Años más tarde se publicó el segundo 

informe del Club de Roma, titulado ñla humanidad en la encrucijada, el cual se enfocó en analizar 

las grandes regiones mundiales de la época, dirigido a las generaciones futuras; sus autores fueron 

los primeros en señalar el surgimiento de un sistema global en el que todas las naciones dependen 

de todas 

En 1983 la ONU estableció la Comisión Mundial sobre el Medio Ambiente y el Desarrollo, 

a cargo de Gro Harlem Brundtland, primera ministra ambiental de Suecia. La comisión Brundtland, 

inició debates y audiencias públicas en los continentes durante casi tres años, culminando, con la 

publicación del documento denominado Nuestro futuro común. El documento advierte que la 

humanidad debe cambiar los modos de vivir y de interacción comercial sino desea ingresar en una 

era con niveles de sufrimiento humano y degradación ecológica inaceptable. Así mismo indica que 

está en manos de la sociedad hacer que el desarrollo sea sustentable, es decir asegurar que satisfaga 

las necesidades del presente sin comprometer la capacidad de las futuras generaciones para 

satisfacer las propias (Comisión Mundial del Medio Ambiente y el Desarrollo 1988). El reporte 

sugiere que el desarrollo económico y el social deben descansar en la sustentabilidad y como 
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conceptos claves de las políticas de desarrollo sustentable identifica los siguientes: la satisfacción 

de las necesidades básicas de la humanidad: alimentación, vestido, vivienda, salud; la necesaria 

limitación del desarrollo impuesta por el estado actual de la organización tecnológica y social su 

efecto sobre los recursos naturales y la capacidad de la biosfera para absorber dicho efecto. 

La comisión, además propuso siete estrategias imperativas para emprender la ruta hacia el 

desarrollo sustentable: 

-  Reactivar el crecimiento. 

-  Cambiar la calidad del crecimiento. 

-  Satisfacer las necesidades esenciales de empleo, alimentación, energía, agua y sanidad. 

-  Asegurar un nivel sustentable de la población. 

-  Conservar y mejorar la base de recursos. 

-  Reorientar la tecnología y manejar el riesgo. 

-  Relacionar el medio ambiente con las decisiones económicas. 

El informe no predice la decadencia del medio ambiente. Apunta la posibilidad de una 

nueva era de crecimiento económico que tenga como fundamento políticas que sostengan y 

amplíen la base de recursos del medio ambiente. Así mismo, expresa la esperanza de la comisión 

en el futuro, la cual está condicionada a una decisiva acción política que debe comenzar ya, de 

modo que asegure un progreso y una supervivencia humanos sostenible. Así también el informe 

no pronostica el futuro, sino que presenta una advertencia que señala que ha llegado la hora de 

tomar decisiones necesarias para asegurar los recursos que permitan sustentar a la presente y futuras 

generaciones. 
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La frase desarrollo sustentable estuvo presente en diversas publicaciones, desde los 

desconocidos reportes publicados por la International Unión fot the Conservation of Nature and 

Natural Resources y los libros verdes hasta llegar a convertirse en el concepto central y más 

atractivo del reporte de la comisión Brundtland. La comisión al articuló  el termino Sustentable con 

el de desarrollo para reconciliar las demandas del medio ambiente y las implicaciones de la pobreza 

global. Frente a este concepto las personas preocupadas por la pobreza hacen hincapié en las 

palabras desarrollo en tanto que los ambientalistas han fijado su atención sobre la palabra 

sustentable. 

Dentro de la definición de desarrollo se advierte que el individuo es el elemento central, 

pero a partir de él su escala hacia lo global. Todos están involucrados, no importa dónde vivan, que 

hacen o que hicieron para vivir. Ninguno está exento, ninguno puede transferir la responsabilidad 

del otro, ni la próxima generación. Es un enfoque multidisciplinario, multiescala, multiperspectiva 

dado que abarca la economía, la cultura, las estructuras sociales, el uso de los recursos etc. En 

relación con esta naturaleza conceptual, se puede asegurar que es quizá la culminación de las teorías 

del desarrollo (Bell y Morse, 2003, p.5), una recapitulación del concepto sugiere el término 

sustentabilidad. 

Según el pensamiento de la mayoría de las personas la sustentabilidad se refiere a la 

supervivencia humana y trata de evitar el desastre ecológico. Por el contrario, el discurso 

profesional es complejo y técnico. Sin embargo, ambos enfoques comparten la perspectiva 

antropocéntrica. La supervivencia y el bienestar humano es la preocupación básica, mientras que 

en este panorama la naturaleza solo se considera un medio. Por otro lado, se han desarrollado otras 

concepciones que hacen referencia a la sustentabilidad fuerte (strong sustainability) la cual afirma 

que se debe sostener el capital natural; por su parte, la sustentabilidad débil (weak sustainability) 
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se enfoca en el bienestar. Independientemente de las limitaciones o aciertos de los conceptos, en el 

fondo la sustentabilidad no es un ajuste tecnológico ni un asunto de nuevas inversiones financieras: 

es un cambio de valores. 

En la actualidad, el desarrollo sustentable se ha convertido en el referente obligado al que 

se ha sumado la mayoría de las naciones y sus gobiernos; pues el discurso se legitimó, oficializó y 

difundió ampliamente a partir de la Conferencia de las Naciones Unidas sobre Medio Ambiente y 

Desarrollo, (Treviño, 2003 p. 57). Esta conferencia sentó las bases para una nueva visión mundial 

del desarrollo sostenible y de las convenciones globales sobre temas emergentes tales como la 

diversidad biológica y el cambio climático. Como parte de este proceso, la conciencia sobre los 

aspectos ambientales del desarrollo, escasa e incluso ausente en la historia de la región, fue 

penetrando gradualmente en los ambientes público y político (Guimarães, 2001 p. 01), educativo, 

empresarial, cultural y social. 

En el año 2012 del 20 de junio, en Rio de Janeiro, Brasil se realizó Río+20 Conferencia de 

las naciones unidas sobre el desarrollo sustentable ñel futuro que queremosò. Se renueva el 

compromiso en pro del desarrollo sustentable y de la promoción de un futuro económico social y 

ambientalmente sustentable para nuestro planeta y para las generaciones presentes y futuras  

En el año 2013 en Nueva york celebró del 8 al 9 de abril el Foro de las Naciones Unidas 

sobre los bosques. El informe de este foro hace hincapié en las contribuciones de los bienes y 

servicios forestales a las economías nacionales y locales, así como en los efectos sociales, culturales 

y ambientales de los bosques en las comunidades rurales y urbanas, y sugiere integrar esos valores 

en el sistema nacional de contabilidad, según proceda, así como en las políticas y los planes de 

desarrollo en todos los niveles, de conformidad con las leyes y políticas nacionales de cada país. 
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En el año 2015 en la 70º Asamblea General de las Naciones Unidas, tras la firma de 193 

jefes de Estado y de Gobierno mundiales, se aprobó una nueva ruta de desarrollo internacional, 

denominada ñObjetivos de Desarrollo Sostenibleò (ODS). Desde entonces, se ha convertido en el 

punto de referencia fundamental para el desarrollo global con vigencia hasta el año 2030. Es cierto 

que, con anterioridad la comunidad mundial había adoptado agendas de desarrollo que planteaban 

también objetivos ambiciosos de carácter global, como acabar con el hambre, reducir la pobreza, 

alcanzar la educación básica universal o conseguir el 0,7% de ayuda al desarrollo para los países 

más pobres, como pretendían los Objetivos de Desarrollo del Milenio (ODM), que fueron 

aprobados quince años antes, en la 55º Asamblea General de las Naciones Unidas con un enorme 

júbilo. Sin embargo, el incumplimiento de los ODM, junto a una visión reduccionista de los mismos 

y la necesidad de ampliar notablemente las tradicionales visiones del desarrollo, llevaron a 

construir una agenda de acción más amplia, compleja y sofisticada. 

Los ODS plantean respuestas sistémicas a una visión global e interrelacionada del 

desarrollo sostenible que afrontan cuestiones tan importantes como la desigualdad y la pobreza 

extrema, los patrones de consumo no sostenibles y la degradación ambiental, el reforzamiento de 

las capacidades institucionales, así como procesos de solidaridad global novedosos que los ODM 

descuidaron. Y todo ello se planteó desde perspectivas metodológicas novedosas, no exentas de 

retórica hueca y ambigüedad deliberada, que requieren cambios de gran alcance a nivel mundial, 

mediante una acción internacional concertada que no parece formar parte de las prioridades 

actuales (Gil, 2018 p.108). 

En el año de 2016 El Acuerdo de París entra en vigor el 4 de noviembre de 2016, treinta 

días después de que, el 4 de octubre, se reunieran las condiciones (ratificación por al menos 55 
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países que representen como mínimo el 55 % de las emisiones mundiales de gases de efecto 

invernadero) 

4.2. MARCO TEÓRICO  

 

4.2.1 ¿Qué es el ambiente? 

 

Para definir el ambiente, se han entretejido diversas interpretaciones que, dependiendo del 

campo de conocimiento y del contexto, adquieren diversos sentidos que van poniendo a prueba el 

sentido cuestionador, transformador y recreativo en los dominios del saber (Leff, 2002, p.11). 

 

Algunos autores consideran redundante el término medio ambiente y citan como ejemplo 

el hecho que, en la lengua inglesa, se utiliza una sola palabra para significar este concepto 

ñenvironmentò, Sin embargo, otros insisten en el empleo ñdel término poniendo el acento en el 

carácter dinámico y complejo de las relaciones que involucra la dimensión social del mismoò 

(Damin y Monteleone (2002, p. 19).  En esta propuesta investigativa se asume el ambiente como 

un concepto dinámico, como sistema complejo que integra la dimensión natural-social.  Un 

sistema, conformado por un conjunto de variables biológicas, físicos y químicas que necesitan los 

organismos vivos para ser y estar en el mundo (sociales y culturales), a él se integran los seres 

vivos, es decir, aquel dentro de éste interactúan todas las formas de vida, lo que quiere decir que el 

ambiente va más allá del espacio ecológico, es el resultado de la interacción de todo ser vivo con 

el entorno y los aspectos que lo componen.  
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Dicho de esta forma se puede decir entonces que el ambiente es considerado el conjunto de 

interacciones que se producen en las relaciones de los seres vivos con aspectos sociales y naturales 

y que además tienen una intervención o están mediados por aspectos culturales.  Por tal motivo al 

momento de investigar y analizar o realizar estudios sobre factores del ámbito ambiental se debe 

tener en cuenta su conformación y la forma en que cada una de las partes que lo integran repercute 

en este y su funcionalidad.    

 

4.2.1.1 El ambiente y la problemática ambiental 

 

Para entender que es el medio ambiente o el ambiente y la problemática ambiental, es 

necesario hacer un breve análisis de las diferentes visiones que han orientado las conceptuaciones 

alrededor de dichas categorías. 

 Desde una visión antropocéntrica 

El conocimiento generado a partir del desarrollo de la investigación científica  y el proceso 

de revolución industrial aunado al crecimiento económico le permitieron al ser humano la 

aplicación de herramientas necesarias para descubrir las leyes que explican el funcionamiento de 

la naturaleza, lo que potencio la explotación indiscriminada de la misma por parte de los seres 

humanos,  lo cual condujo a que la naturaleza fuera considerada como la fuente de recursos 

necesarios para satisfacer las necesidades e intereses y el objeto que debe investigarse para el 

servicio del ser humano, concibiendo el ambiente desde  una  perspectiva antropocéntrica, es decir, 

visto como ñtodo lo nos rodeaò, ñtodo lo que está alrededor de un serò, ñel medio físico junto con 

los seres vivos que en él se encuentra, las interacciones y las condiciones que estas crean para la 

vidaò, ñconjunto de condiciones en que se desarrolló la vida del ser humanoò, estas 
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conceptualizaciones centran al ser humano y sus acciones ante los demás recursos, por ello puede 

explotarlo indiscriminadamente,  visión utilitarista de la naturaleza que condujo a que el ser 

humano construyera su propio medio de vida, a expensa de los frutos y recursos que la naturaleza 

le ofrecía, al que llamo ambiente artificial o cultural y a ella (la naturaleza) la denominó medio 

ambiente natural o simplemente medio ambiente.  

 

 Desde una visión Ecologista 

El ambiente ñes la interacci·n entre lo social y lo naturalò (Páez, 2015 p.26), en ella el ser 

humano, no se ubica como el centro, desde lo individual, asume que no está sólo que tiene que 

unirse socialmente para hacer acciones que recíprocamente mejoren los aspectos sociales y 

naturales, podría entenderse como un primer paso para entender y comprender el concepto de 

ambiente desde una visión más amplia. 

 

 Desde una visión sistémica 

Los graves daños causados  por el ser humano a la naturaleza y a su entorno, fruto de su 

acelerado desarrollo (visto este solo como crecimiento económico) empezó a revertirse sobre la 

vida del mismo ser humano y las demás especies existentes en el planeta; muestra de ello es como 

el vertimiento desaforado de residuos sólidos en su entorno, ha generado graves problemas en los 

distintos medios de vida, lo que a su vez ha ocasionado impactos negativos en la salud  de los seres 

humanos y de los otros seres vivos. 
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Al respecto Augusto Ángel Maya (1998), propone un modelo para analizar el concepto de 

ambiente y la problemática ambiental, que se puede resumir en el siguiente caso: 

 Al hacer un análisis sencillo del problema del manejo y explotación del bosque por parte 

de un individuo o de una comunidad, encontramos que el mismo tiene implicaciones sociales, 

culturales, naturales y económicas; en primera instancia el bosque determina el tipo de mecanismos 

adaptativos que debe implementar la comunidad, puesto que no es lo mismo adaptarse a un manglar 

que a un bosque de montaña; dicha comunidad a su vez desarrolla procesos de explotación  de los 

recursos existentes en el bosque, mediado por intereses económicos y utilizando tecnologías 

depredantes que causan agotamiento de tales recursos; como resultado de este tipo de explotación 

se reduce o extermina la biodiversidad existente, se erosiona el suelo, se secan las fuentes de agua, 

trayendo esto como consecuencia, el deterioro de la calidad de vida de las personas. 

El caso antes presentado muestra que la relación del ser humano con la naturaleza debe 

analizarse desde una visión holística o global en la medida en que todas las actividades que ocurren 

en el planeta, de una u otra manera están interrelacionadas, por lo tanto, no se puede hablar de 

medio ambiente para referirse solo a la naturaleza y sus recursos, debido a que con ello se 

desconoce el papel que cumplen en estas interrelaciones las culturas arraigadas en las comunidades 

y los intereses  de las mismas.  Esto lleva a plantear que, el ambiente como sistema, está 

determinado por la red de relaciones e interrelaciones que se establecen entre el sistema social y el 

sistema natural, en el que la cultura actúa como mediadora de dicha relación en la medida en que 

ella es estrategia adaptativa, que los seres humanos utilizan para apropiarse de la naturaleza y los 

recursos existentes, la Figura 1., ilustra estos planteamientos  
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Figura 1. Nociones de Ambiente desde la dimensión sistémica 

 

4.2.2 Educación ambiental 

La educación ambiental precisa la formación de un ciudadano responsable con su relación 

con el entorno y con los demás componentes y en la conservación del mismo en cada una de sus 

acciones.  

ñSus contenidos y sus estrategias pedag·gicas se fundan en el desarrollo conceptual, te·rico 

y práctico del saber ambiental y se nutren de la acción concreta, tanto en los procesos de formación 

y de organización de los distintos actores sociales del desarrollo sustentable, como en la 

construcci·n y gesti·n de procesos democr§ticosò (Leff, 2008, p.113).  
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La Educaci·n Ambiental, requiere apuntar al desarrollo humano ñtratando de integrar sus 

propuestas en el amplio escenario que dibujan la globalización de los problemas ambientales, los 

principios de una pedagogía crítica y los procesos que subyacen a la construcción colectiva de 

procesos o realidades que apelan a la sostenibilidad, la equidad, la responsabilidad y la 

participación democrática (Caride y Meira, 2001, p. 184). 

El énfasis educativo, ñdebe atender a las capacidades o destrezas individuales, o en preparar 

profesionales para el mercado, e introducir en el corazón del acto educativo los problemas de la 

sociedad, desde la escala local hasta la global fomentando la responsabilidad colectiva y 

potenciando as² el car§cter transformador y liberador de la educaci·nò(Novo, 2012, p. 356)  como 

proceso cultural, en este sentido los educadores ambientales han alumbrado y extendiendo siempre 

desde un empeño compartido: educar para el arte de vivir en armonía con la naturaleza y de 

distribuir de forma justa los recursos entre todos los seres humanosò (Novo, 2009, p.203). 

Se espera que la Educación Ambiental: 
no se disponga a tratar con mayor disposición las cuestiones ecológicas ni con un mejor 

conocimiento de los problemas ambientales; tampoco ha de confundirse la sensibilización hacia la 

crisis ambiental con la comprensión de los riesgos ecológicos, ni la comprensión con la voluntad y 

capacidad -individual y colectiva de modificar los estilos de vida, excesivamente apegados al abuso 

de los recursos no renovables (Caride y Meira, 2001, p. 186) 

 

Se espera que esta formación se articule a procesos trascendentales de cambio personal y social 

hacia una transformación profunda del ser humano. 

4.2.2.1 La educación ambiental en Colombia. 

        La educación ambiental cuenta en Colombia con una institucionalidad que fue definida de 

forma inicial por la Política Nacional de Educación Ambiental, y que ha sido reforzada de manera 

reciente con la ley 1549 de 2012. Sin embargo, no puede decirse que su aplicación haya trascendido 

el compromiso normativo, pues se evidencia una desconexión entre los sectores formal, no formal 
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e informal de la educación; por esta razón se presentan graves problemas ambientales y sociales 

que reflejan la necesidad de formación de quienes conforman dichos sectores (Vélez & Allec 2016 

p.01).  

       Han sido muchos los debates que se han dado en el país frente al manejo que se le ha dado al 

tema de la educación ambiental; sin embargo, desde la concepción política y desde los tomadores 

de decisiones, se desde hace 3 décadas varios autores se preguntan por qué en Colombia la 

educación ambiental no ha tenido el impacto esperado desde el marco formativo ï educativo si esta 

lleva más de 30 años desarrollando iniciativas para la educación ambiental,  se preguntan sobre el 

enfoque de las acciones hacia la educación ambiental y cuáles  han sido los obstáculos que existen 

para llegar a formar los nuevos ciudadanos y ciudadanas que requiere el país.          Estas reflexiones 

conducen a hacer un alto en el camino, pues no se puede pensar en una educación ambiental 

encaminada a desarrollar acciones que conlleven al cumplimiento de indicadores nacionales, sino 

más bien, La educación ambiental se debe construir desde un pensamiento integral que considere 

las particularidades de las personas; que no se conciba solo desde las actividades escolares donde 

los educadores y las educadoras aún no tienen convencimiento de sus principios para poderlos 

fomentar en el estudiantado; debe ser una educación ambiental pensada desde las concepciones 

culturales, familiares; sobre todo en Colombia, se empezó a pensar en que lo importante para la 

educación ambiental era que hubiera un sentido de pertenencia por su entorno, por parte de las 

comunidades, dado que si no hay participación comunitaria en los proyectos ambientales ni sentido 

de apropiación hacia sus ecosistemas, no se podría pensar en tener un proceso de transformación 

de la educación ambiental en el país (Flórez-Yepes, 2015 p. 07).    
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        La educación ambiental Colombia desde sus inicios fue concebida en cuatro etapas 

fundamentales: la exploración, en la que se identificaron los actores comprometidos con el tema; 

la de profundización, donde se hace toda la conceptualización de la educación ambiental; la de 

proyección, donde se busca a través de la concertación poder llegar a acuerdos efectivos de 

educación ambiental para el país, y la etapa de estrategias, en la que se definen los lineamientos y 

criterios sobre los cuales se debe abordar la educación ambiental.  

        El Proyecto Ambiental Escolar (PRAE) ha sido, en el país, una estrategia pedagógica que ha 

pretendido la comprensión de la problemática ambiental local y contribuye en la búsqueda de 

soluciones acordes con las realidades de cada región y municipio, en un contexto natural, social, 

cultural, político y económico. La intención de los PRAE, según el MinEducación (2005), debe 

involucrar:  

 A todos los miembros de la comunidad educativa, instituciones del sector y 

organizaciones sociales, mediante la integración de conocimientos y experticias en 

torno a un objetivo: interpretar un problema ambiental concreto y participar en la 

búsqueda de soluciones, desde una gestión ambiental sostenible. (párr. 4). 

 

Sin embargo, a pesar de que esta ha sido una buena intención, se ha convertido, en muchas 

ocasiones, en una estrategia activista en la cual no necesariamente participa toda la comunidad 

educativa, sino que se centra en proyectos concretos dentro de la institución donde participan no 

más que el personal docente encargado y el alumnado, dejando de lado los demás actores de la 

comunidad educativa; por otro lado, estos proyectos ambientales escolares se han dirigido 

especialmente a dar soluciones a problemáticas asociadas con el reciclaje dentro de las instituciones 

y, en muchas ocasiones, se ha dejado de lado el abordaje de las demás problemáticas ambientales 

que no se tienen en cuenta, ya sea por el desconocimiento de su existencia o por el facilismo de 
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cumplir con los indicadores de cada una de las instituciones. En este sentido, la intención que se 

ha tenido desde el MEN ha sido buena, frente al abordaje que quiere hacer de los procesos de 

educación ambiental; sin embargo, las aplicaciones locales de las estrategias aún deben ser muy 

fortalecidas para que se tengan verdaderos procesos de transformación e impacto que aseguren la 

participación de todos los actores y se inicie con un verdadero proceso de apropiación de la 

necesidad de entender la problemática ambiental actual y buscar soluciones a esta (Flórez-Yepes, 

2015 p. 08). 

      Por otro lado, la educación ambiental en Colombia se ha incluido dentro del currículo escolar 

desde los primeros años escolares, la cual ha sido fortalecida desde las asignaturas de ciencias 

naturales; sin embargo, en la educación superior, la educación ambiental ha sido una temática 

indispensable dentro de la maya curricular de cada programa, incluyéndose dentro de las 

asignaturas obligatorias exigidas por el gobierno nacional; sin embargo, es importante mencionar 

que ha hecho falta realizar análisis de los impactos que ha tenido la inclusión de estas asignaturas 

dentro del pensum académico que permitan fortalecer los procesos o realizar cambios estructurales 

para garantizar que esta temática se aborde de manera transversal al proceso académico y se pueda 

responder a la necesidad de una formación más integrada. 

4.2.2.3 La educación ambiental y sus diversas perspectivas 

La educación ambiental desde una visión sistémica implica una serie de aproximaciones 

que garanticen la efectividad de sus procesos, entre ellas se pueden mencionar las siguientes: 

-  La interdisciplina.  Si tenemos como referente que el ambiente involucra factores sociales, 

culturales, económicos, políticos y naturales, la educación ambiental y el análisis de los 

problemas ambientales no puede hacerse desde un área del conocimiento en particular, sino 
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que se requiere del concurso de diversas disciplinas, para que aporten referentes que ayuden a 

construir un universo conceptual para interpretar la realidad estudiada y a plantear alternativas 

de solución desde las especificidades de dichas disciplinas. Esto debe transformar la tendencia 

de que los responsables de la gestión para el mejoramiento ambiental son las personas y/o 

expertos capacitados en áreas afines a las ciencias biológicas; es decir que personas versadas 

en diferentes campos del conocimiento pueden y deben participar en la gestión ambiental. 

-  La investigación. La educación ambiental debe gestarse a partir de un conocimiento e 

interpretación de la realidad en que están inmersas las personas y ello es posible a través de 

procesos investigativos que aporten información suficiente y válida para la crítica, el análisis, 

la toma de decisiones y la formulación de alternativas para el mejoramiento de la calidad 

ambiental. Por eso se propone el desarrollo de diagnósticos ambientales que sirvan como faro 

de la gestión en la educación ambiental. 

-  El dialogo de saberes. El análisis de las relaciones e interacciones que se presentan entre los 

subsistemas social, natural y cultural y de los problemas y potencialidades ambientales 

existentes, solo es posible en la medida en que se tenga una base conceptual suficiente, para lo 

cual debemos apoyarnos en el desarrollo científico y tecnológico y en los saberes populares 

construidos por las comunidades a partir de su experiencia cotidiana, los cuales deben ponerse 

a dialogar y confrontarse, con el objeto de construir un marco de referencia contextualizado 

orientador del accionar de las personas frente al ambiente y frente a la vida. 

-  La participación y la organización comunitaria. Estos aspectos son fundamentales para el 

desarrollo de cualquier proceso de educación ambiental, ya que, si las comunidades afectadas 

no se involucran en ellos, de manera organizada, no se tendrán resultados exitosos en la 
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gestión. Es necesario, un profundo sentido de pertenencia en las personas y una actitud 

responsable y solidaria, para que haya comprensión y apropiación de la realidad y por supuesto 

apersonamiento y transformación de las situaciones negativas que las afectan por situaciones 

deseables para la vida de todos los seres. Esta posición ética hace posible que cada uno de los 

individuos que conforman una comunidad, sientan el deseo y la necesidad de participar 

colectivamente en el mejoramiento de su calidad de vida. Para transformar la realidad 

educativa, ambiental y social de la comunidad de Policarpa Salavarrieta, se hace necesario la 

participación integral de los actores institucionales para establecer procesos sostenibles en el 

tiempo como lo es una cultura ambiental tal como aparece esquematizado en la Figura 2. 

 

Figura 2. Modelo formativo para la comunidad educativa de Policarpa Salavarrieta 

 

 

4.2.2.4 Educación ambiental y desarrollo sustentable 

 

MODELOS 
VIVENCIAL Y 
SUSTENTABLE 
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Para hablar de educación ambiental en los momentos actuales, es necesario hacerlo desde 

el contexto de la visión sistémica de ambiente, pero antes de ello es importante hacer las siguientes 

precisiones: 

- En primera instancia, se debe considerar que, si el ambiente es la interacción de los mundos 

social, natural y cultural, entonces la tradicional educación para generar conciencia ecológica 

no ha sido suficiente para explicar y comprender tales relaciones. 

- En segunda instancia, se puede decir que no es suficiente con conocer las interacciones y ser 

conscientes de los problemas y las potencialidades ambientales existentes, sino que se requiere 

impulsar procesos que conduzcan al cambio de actitudes de comportamientos y al desarrollo de 

acciones para la resolución de problemas.  

La educación ambiental debe involucrar el conocer, el sentir, el actuar-transformar y el 

trascender de los individuos, para que las relaciones entre los seres humanos y entre ellos y la 

naturaleza, se enmarquen en los parámetros de la convivencia social y la equidad, el respeto de los 

ritmos y de la homeóstasis que se genera en los procesos de interacción, hacia una concienciación 

ambiental que permee las creencias, las actitudes y los comportamientos. 

Haciendo un análisis de este concepto, la Educación Ambiental tiene varios niveles que, de 

manera secuencial y articulados, conducen a la meta de una cultura ambiental, tal como se presenta 

en la siguiente Figura. 
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Figura 3. Niveles de Educación Ambiental en la Construcción de una Cultura Ambiental. 

Un primer nivel que se podría llamar de sensibilización, tiene que ver con que los individuos 

construyan explicaciones en relación con las variables y factores que constituyen su entorno. En 

este, las personas, así sea en un nivel elemental deben tener respuestas a interrogantes como: ¿Qué 

es la cultura?, ¿Qué la caracteriza?, ¿Cómo es la relación de su cultura con la naturaleza? ¿Cómo 

es la estructura y cuáles son los procesos que caracterizan su comunidad?, ¿cómo es su entorno 

natural y que relaciones se dan en él?, ¿Qué problemas existen en el ámbito de su comunidad? 

¿Qué deterioros se pueden observar en la naturaleza?, entre otros, lo cual se puede hacer a través 

de club de reflexión o reflexión dirigida, incluso utilizando dilemas de juicio moral. En síntesis, 

este nivel pretende que las personas conozcan e interpreten su realidad y a partir de ello, no sean 

indiferentes frente a lo que ocurre en su contexto. 
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-  Ligado al anterior, aparece un segundo nivel que se podría denominar de concienciación, en el 

que se pretende que las personas asuman un alto grado de apropiación y valoración de su 

realidad, hecho que se demostraría con la construcción de un discurso propio, crítico y reflexivo 

en relación con los conflictos existentes, que le posibilite autoevaluar sus actuaciones y las de 

los demás frente al ambiente. 

-  Con un alto grado de sensibilización y concienciación de las personas, debe gestarse un tercer 

nivel al que llamaríamos de apersonamiento y construcción, en el cual ellas deben asumir retos 

y responsabilidades frente a los problemas y potencialidades existentes de acuerdo a sus 

competencias, responsabilidades y posibilidades. Para tal fin se requiere de la construcción de 

una ética ambiental que alimente nuevos valores actitudes y comportamientos para una nueva 

forma de relacionarse los seres humanos entre sí y entre ellos y la naturaleza y en última 

instancia para una cultura ambiental que garantice la sostenibilidad de la vida en el planeta.  

Estos referentes nos permiten decir también, que la educación ambiental deberá trascender 

para sentar las bases, de un modelo de Desarrollo Sostenible entendido este como la posibilidad 

que deben tener las comunidades para satisfacer de manera autónoma y equitativa, sus necesidades 

fundamentales en armonía con los ritmos y homeóstasis de la naturaleza, de tal manera que no se 

ponga en peligro la posibilidad de que las futuras generaciones, también puedan satisfacer sus 

necesidades y gozar de un ambiente sano. 

 

4.2.2.5 La educación ambiental y el medio ambiente como objeto de estudio  

Como objeto de reflexión e investigación científica el campo de la Educación Ambiental 

tuvo su origen a mediados del siglo XX, a raíz de la preocupación e interés que, en los distintos 
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espacios académicos y movimientos ambientalistas, generó la crisis ambiental. De esta forma, La 

Educación Ambiental entonces nace como un campo emergente de resolución de los problemas 

ambientales, partiendo de un objeto de estudio definido por el comportamiento del individuo con 

su medio (Calixto & Herrera, 2010). 

En la actualidad, la Educación Ambiental (EA), además de entenderse como un espacio de 

reflexión, discusión y transformación de los problemas ambientales, se asume como campo 

complejo, interdisciplinario, transversal e investigativo desde las dimensiones natural, social y 

cultural. Dicho en otros términos, la (EA) es un paradigma teórico en el que se integran las teorías 

y conceptos provenientes de las ciencias naturales, las ciencias sociales y las humanidades, todo 

ello en el marco de una mirada crítica sobre el medio ambiente y los problemas ambientales. 

Ante la problemática ambiental que nos rodea es de gran importancia que la escuela sea un 

eje promotor de concientización y de actitud crítica frente a ésta, al igual que promueva soluciones 

efectivas que beneficien al medio ambiente en general. Novo (2012) afirma: 

La educación, tiene que caminar hacia una renovación inteligente del arte de vivir y 

avanzar hacia la «convivencialidad», restituyendo la comprensión del valor de la 

naturaleza y contribuyendo a la equidad social y la diversidad cultural. Educar es 

favorecer el progreso humano, pero el de toda la humanidad, no el de una pequeña parte 

privilegiada a costa del resto, como viene sucediendo históricamente (p.197) 

 

 

 

La educación se enfrenta, cuando menos, a dos retos ineludibles: por un lado el reto 

ecológico, que implica contribuir a formar y capacitar no sólo a jóvenes y niños, sino también a los 

gestores, planificadores y las personas que toman las decisiones, para que orienten sus valores y 

comportamientos hacia una relación armónica con la naturaleza; por otro, el desafío social que, en 

un mundo en el que la riqueza está muy injustamente repartida, nos impele a transformar 
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radicalmente las estructuras de gestión y redistribución de los recursos de la Tierra. Ambas 

cuestiones constituyen verdaderos ejes referenciales al hablar de desarrollo sustentable (Novo, 

2012 p.368). 

El énfasis educativo, enmarcado en la sustentabilidad no se pone sólo en atender a las 

capacidades o destrezas individuales, o en preparar profesionales para el mercado, sino en 

ñintroducir en el coraz·n del acto educativo los problemas de la sociedad, desde la escala local 

hasta la globalò (Novo, 2006, p. 356). Fomentando la responsabilidad colectiva y potenciando as² 

el carácter transformador y liberador que puede tener la educación (y que atañe también a la 

liberación de la naturaleza que ha sido dominada por una tecnociencia y una economía que no 

reconocieron límites) 

Los procesos de construcción de cultura ambiental desde los contextos escolares implícita 

la necesidad de conocer y analizar la situación ambiental de dicho contexto. Para ello es necesario 

entonces la realización de diagnósticos ambientales locales, entendidos estos como un trabajo de 

búsqueda investigativa, que consiste en identificar o corroborar sospechas en torno a problemas 

ambientales, generadores de impactos que deterioran las relaciones y las dinámicas no solo en los 

sistemas naturales sino en los sociales y culturales y de igual manera determinar potencialidades 

ambientales, las cuales son aspectos relevantes que existen en el contexto escolar comunitario. 

Al respecto Torres (1996), afirma que:  

El diagnóstico de la problemática ambiental local y/o regional, es importante para el 

diseño, ejecución y evaluación de los proyectos ambientales escolares, ya que ello permite 

darle significado al trabajo de la escuela, pues si los proyectos escolares parten de 

proyectos que la comunidad viene desarrollando para buscar alternativas de solución a 

determinada problemática, la escuela puede contribuir, desde allí, a formar individuos 

conscientes e incidir en un cambio de actitudes con referentes valorativos frente al 

entorno.(p.26) 
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4.2.2.6.  Educación ambiental y currículo 

El ser humano, posee la habilidad de adquirir conocimientos y habilidades para adaptarse a 

diferentes condiciones de vida, sociales y ambientales, relativas a su existencia, cualidad que lo 

hace ser sujeto de aprendizaje, situación que lo lleva a modificar comportamientos y le permite el 

crecimiento como persona, proceso íntimamente ligado a la educación que le brinda herramientas 

para transformar sus realidades, mediado por el diálogo hacia una posibilidad de entendimiento y 

comprensión, con estrategias articuladas a modelos de enseñanza que potencian el aprendizaje 

crítico, significativo, cognitivo y colaborativo que provocan intenciones formativas hacia el 

desarrollo de su potencial humano a la búsqueda de conocimiento relacionado con la objetividad, 

en un encuentro de subjetividades, intereses, perspectivas, visiones y cosmovisiones culturales que 

se entretejen con sus características biológicas y sus dimensiones, cognitivas, sociales y culturales, 

siendo a la vez físico, biológico, psíquico, histórico, integrado, en él es fundamental el vehículo de 

la relación afectiva como cualidad de la naturaleza humana, partiendo de las influencias formativas 

integradas al currículo. 

De ahí que el currículo escolar medie las transformaciones humanas que llevan a la 

humanidad a desarrollarse socialmente. Para el desarrollo de la educación ambiental en Colombia 

se ha establecido como condición normativa, el desarrollo y dinamización de los Proyectos 

ambientales escolares PRAE.  Es importante destacar que la gestión ambiental que se ha 

desarrollado en las instituciones educativas se ha caracterizado por una serie de vacíos y 

deficiencias, que ha contribuido para que los resultados obtenidos no sean satisfactorios tal como 

lo demostró la investigación realizada por el Programa de Educación Ambiental de los Ministerios 

de Educación Nacional y del Medio Ambiente (1991-1993) entre estos se pueden mencionar los 

siguiente: 

 Poca o nula claridad conceptual y metodológica en torno a la educación ambiental 
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 Acciones reducidas a activismo ecológico (arborización y manejo de desechos) y de tipo 

extracurricular, sin ninguna reflexión investigativa y formativa alrededor de las mismas. 

 El compromiso es en la mayoría de los casos, de uno de los docentes de ciencias naturales y de 

unos cuantos estudiantes y con poco apoyo de las directivas del plantel 

 Poca participación de la comunidad educativa 

 Los resultados son efímeros, dado que al día siguiente de la actividad realizada ya no se ven. 

 

Desde el marco normativo, se estableció que  Proyectos Ambientales Escolares PRAES se 

deben estar articulados a los Proyectos Educativos Institucionales de todas las instituciones 

educativas del país, como estrategia básica  para el desarrollo de la educación ambiental en las 

escuelas. Ellos deben formularse a partir de un diagnóstico ambiental participativo del contexto del 

contexto escolar, con el fin de identificar problemas y potencialidades y plantear alternativas de 

solución y manejo de las mismas.  

No obstante lo anterior, el PRAE se redujo a un componente más del PEI, casi con las 

mismas características antes anotadas y sin ninguna y poca trascendencia en la problemática 

ambiental del contexto escolar. Ello ha conllevado a la necesidad de replantear el concepto de 

PRAE, como componente del PEI (Proyecto Educativo Institucional) y es así como en la actualidad 

se está posicionando la idea de que él, debe permear todas las actividades curriculares de la escuela, 

para que de esta manera lo ambiental se vea como dimensión en el currículo. 

Lo anterior implica que aspectos básicos para el desarrollo curricular como son el 

direccionamiento estratégico u horizonte institucional, los planes de estudio, la estructura 

administrativa y organizacional, el manual de convivencias, el uso del territorio escolar, el manejo 

de los recursos, el desarrollo de proyectos productivos, las actividades culturales y deportivas, la 
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proyección a la comunidad entre otros, deben estar dimensionados por lo ambiental; de tal manera 

que la planeación del currículo que se hace desde el PEI, en su ausencia sea un PRAE y con ello 

se podría garantizar una educación que genere cultura ambiental. 

 

Se destaca que no basta con diseñar un currículo con dimensión ambiental. Si no se 

transforman una serie de prácticas y paradigmas que sustentan el modelo educativo tradicional 

centrado solo en el activismo y en la transmisión y fijación del conocimiento por nuevos procesos 

que conviertan a la escuela en escenario social para la reflexión y la construcción del conocimiento, 

al docente en un investigador que reflexiona su práctica pedagógica cotidiana  traza nuevos 

horizontes para que el aprendizaje de los estudiantes sea significativo y trascienda en sus vidas y 

al estudiante en un constructor permanente de saberes, experiencias y actitudes que sustenten su 

proyecto de vida, en el marco de una cultura ambiental. 

Los Proyectos Educativos Institucionales concebidos como un PRAE, son una estrategia 

fundamental para formar este tipo de ciudadanos, por cuanto, todo el quehacer institucional estará 

orientado hacia la dinamización de espacios para conocer, comprender y valorar, el saber hacer y 

el transformar.  

Es posible, que en algunas instituciones educativas existan algunos docentes interesados en 

desarrollar un Proyecto  Ambiental Escolar, pero con múltiples obstáculos, en el momento no se 

pueden generar transformaciones curriculares en su institución o centro educativo, que posibiliten 

el espacio el espacio a tales iniciativas de educación ambiental; frente a tal situación es posible que 

basados en los criterios de autonomía curricular e innovación educativa establecidos en la 

normatividad educativa, estos docentes puedan desarrollar Proyectos de Aula o Proyectos 

Pedagógicos, como estrategias alternativas provisionales para la realización de procesos de 
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Educación Ambiental desde la escuela y proyectados a su entorno, aunque lo ideal es abordar estos 

procesos desde la dimensión ambiental en el currículo 

5.2.3 El desarrollo sustentable. 

 

Postura ética de los individuos frente a las demás formas de vida y las condiciones que la 

hacen posible, es entender que ellas también contribuyen con ese mundo de interacciones que 

garantizan la vida del ser humano, de tal manera que no sean vistas solo como fuente de riquezas, 

sino como fuente de vida. 

4.2.3.1 Dimensiones del Desarrollo Sustentable 

 

          El Desarrollo Sustentable se ha convertido en un concepto aceptado a nivel mundial, para 

guiar las interacciones entre la naturaleza y la sociedad, con el fin de dominar los cambios locales 

y globales como cambio climático, inequidad social, pobreza, pérdida de biodiversidad, 

sobrepoblación y falta de recursos. En tal sentido, se hace un llamado a un cambio de paradigma 

en todos los niveles, incluida la educación (Disterheft et al., 2013 p.178). 

           El desarrollo sustentable ha sido promovido por las instancias internacionales, en particular 

por la Comisión de Desarrollo Sustentable (CDS), ligada al Consejo Económico y Social   de   la   

Organización   de   las   Naciones   Unidas.   Este   polisémico   concepto   tiene implicaciones 

directas en la política económica de las naciones y apela a una articulación funcional entre la 

economía, la ecología y la sociedad, que ha sido ampliamente aceptado, aunque no apropiadamente 

instrumentado (Flores, 2015 p.3).  
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           La sustentabilidad apunta hacia un futuro, hacia una solidaridad transgeneracional y un 

compromiso con las generaciones futuras. En el crisol de la sustentabilidad se confrontan los 

tiempos de la degradación entrópica, los ciclos de la naturaleza y las crisis económicas, la 

innovación tecnológica y los cambios institucionales, con la construcción de nuevos paradigmas   

de conocimiento, comportamientos sociales y racionalidades productivas (Leff, 2000 p.10) 

Cuando a la sociedad, a la economía y al ambiente, se les mida como entidades separadas, 

como partes de la comunidad no relacionadas entre sí, los problemas también se ven como 

cuestiones aisladas. Con base a este paradigma, cada entidad pública marcha por su labor. Este 

enfoque, poco sistemático puede generar un número importante de efectos colaterales negativos. 

En lugar de continuar con el enfoque no sistemático, se requiere un punto de vista en el que 

la comunidad tome en cuenta las relaciones entre la economía, el medio ambiente, y la sociedad. 

Las acciones para mejorar las condiciones de una comunidad que transita hacia la 

sustentabilidad deben tomar muy en cuenta estas relaciones. La economía se desarrolla dentro de 

la sociedad, dado que todas las partes de la economía humana requieren de la interacción entre 

todas las personas. Sin embargo, la sociedad es algo más que economía, en tanto comprende 

amigos, familias, música, arte, religión, y valores, todos ellos elementos muy importantes. La 

sociedad actual existe totalmente dentro del medio ambiente. Nuestros requerimientos básicos aire, 

alimentos y agua, provienen del medio ambiente, así como la energía, y las materias primas para 

los hogares, el transporte, y los productos de los que dependemos.  

 

En síntesis, el medio ambiente envuelve a la sociedad. Desde los primeros tiempos de la 

historia humana, el ambiente ha determinado el tipo de sociedad. Actualmente lo opuesto es cierto: 



 

69 

 

la actividad humana rediseña el medio ambiente a tasas siempre incrementales. Las partes que no 

han sido afectadas son cada vez más pequeñas. Dado que la gente necesita alimentos, agua y aire 

para sobrevivir, la sociedad nunca deberá ser mayor que el medio ambiente. 

 

- Dimensión económica 

La dimensión económica del desarrollo sustentable actualmente, se concibe como un 

proceso integral ideal para alcanzar un desarrollo económico que conserve y enriquezca en vez de 

destruir las bases naturales en las que inevitablemente se asienta la actividad humana (Calva, 2007, 

p. 11). Esta perspectiva económica considera que el desarrollo no es sinónimo de crecimiento 

económico; este es sólo uno de los medios para lograr el primero. De modo tal, la implicación 

lógica del desarrollo sustentable es una economía material de crecimiento cero, combinada con una 

economía no material de crecimiento positivo. Mientras que el crecimiento demográfico y el 

crecimiento económico material, deberán estabilizarse con el tiempo (Mura & Reyes, 2015 p.43). 

 

- Dimensión Social  

La dimensión social del desarrollo sustentable consiste en reconocer a todos los seres 

humanos el derecho al acceso equitativo a los bienes comunes, en términos intrageneracionales o 

intergeneracionales, tanto entre géneros como entre culturas. La dimensión social no solo se refiere 

a la distribución espacial y etaria de la población, sino que remite, de manera especial, al conjunto 

de relaciones sociales y económicas que se establecen en cualquier sociedad y que tienen como 

base la religión la ética y la cultura. Asimismo, esta dimensión tiene como referente obligatorio a 

la población y presta especial atención a sus formas de organización y participación en la toma de 

decisiones. También se interesa en las interacciones entre la sociedad civil y el sector público. 
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- Dimensión Ambiental  

Esta dimensión surge del postulado de que el futuro del desarrollo depende de la capacidad 

de los actores institucionales y los agentes económicos para conocer y manejar, según una 

perspectiva de largo plazo, sus reservas de recursos naturales renovables y su medio ambiente. En 

esta dimensión se presta especial atención a la biodiversidad y, sobre todo, a recursos como el 

suelo, el agua y la cobertura vegetal (bosque), que son los factores que en un plazo menor 

determinan la capacidad productiva de determinados espacios (Sepúlveda, 1998 p.10) 

En términos ecológicos el desarrollo sustentable propone que la economía sea circular, que 

se produzca un cierre de los ciclos en un intento por imitar a la naturaleza. Es decir, los sistemas 

productivos se diseñan para utilizar solo recursos y energías renovables, para no producir residuos, 

ya que estos vuelven a la naturaleza o se convierten en input de otro producto manufacturado. 

Durante su operación, este modelo considera todo el ciclo vital del producto, desde su extracción 

hasta la disposición final del residuo cuando su vida útil termina. Este intervalo se divide en tres 

etapas: la primera consiste en aplicar el principio de ñquien contamina pagaò a la hora de fijar los 

precios; la segunda es la elección informada del consumidor mediante el etiquetado; la tercera se 

refiere al diseño ecológico del producto, para lo cual se aplican ciertas herramientas denominadas 

inventarios del ciclo de vida (ICV) y (ACV) (Artaraz, 2002 p.4). 

4.2.4. Un acercamiento al Concepto de Cultura Ambiental 

 

La cultura es un término globalizador, que incluye todo aquello que la humanidad ha 

incorporado en la naturaleza, con el fin de dominarla, transformarla, establecer relaciones sociales 
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acertadas, generar respuesta a sus interrogantes y tener su propia cosmovisión (Beldarrín, 2004 

p.4).  Por ejemplo, la agricultura es una de las primeras acciones que realizó el ser humano en la 

naturaleza para la satisfacción de sus necesidades (Castillo, 2009). Por lo tanto, el ser humano es 

siempre un portador de valores culturales. La cultura ambiental es la manera como los seres 

humanos se relacionan con el medio ambiente. Según Roque (2003, p. 10), Conjunto de actitudes, 

intenciones de comportamiento y conocimientos ambientales que posee una persona (Kibert, 2000 

p.2) cada pueblo impacta en sus recursos naturales y en su sociedad de manera particular.  De ahí 

que el tratamiento a los problemas ambientales involucre la necesidad no solo de un enfoque 

educativo, sino también cultural, que se aborde desde los valores, las creencias, las actitudes y los 

comportamientos ecológicos (Bayón y Morejón, 2005, p. 2). En vista de que el tema de la cultura 

ambiental es tan amplio y, además, objeto de intervenciones de diferentes disciplinas, delimitare el 

estudio de este, a partir de cuatro variables: las creencias, los valores, las actitudes y los 

comportamientos.  A continuación, se revisarán dichas variables, desde la perspectiva teórica y 

empírica, completando así el concepto de cultura ambiental. 

 

La cultura ambiental establece los parámetros de relación y reproducción social con relación 

a la naturaleza.  Para Bayón (2006 p.56), esta debe estar sustentada en la relación del ser humano 

con su medio ambiente, y en dicha relación está implícito el conjunto de estilos, costumbres y 

condiciones de vida de una sociedad con una identidad propia, basada en tradiciones, valores y 

conocimientos.  Asimismo, Roque (2003, p.10) dice que la cultura es un patrimonio y un 

componente del medio ambiente; por lo tanto, su conservación es un derecho soberano de cada 

pueblo.  
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Todas las características de la cultura están influenciadas por el entorno natural en el que 

se desarrolla la sociedad; este entorno tiene una gran influencia en el carácter de identidad cultural 

de los pueblos.  Por lo tanto, cada civilización deja huella en sus recursos naturales y en su sociedad 

de una forma específica, y los resultados de ese proceso de transformación determinan el estado de 

su medio ambiente.  Cuando el sistema de valores materiales y espirituales se construye a partir del 

uso racional de los recursos naturales, basado únicamente en necesidades reales, la sociedad está 

orientada hacia el desarrollo sostenible (Roque, 2003, p.10).     

 

La globalización simplifica la diversidad cultural y facilita la generación de estilos de vida 

insostenibles, en tanto que, esta primera se fundamenta en la existencia de un modelo actual de 

desarrollo que es desigual para las sociedades humanas y que es nocivo para los sistemas naturales 

(Bayón, 2006, p.89).  Por tanto, es importante que la educación ambiental defienda y favorezca la 

diversidad cultural para garantizar que los individuos y los pueblos lleven a cabo sus proyectos 

singulares de construcción de la sostenibilidad. Aunque tener una cultura ambiental no garantiza 

un cambio en el comportamiento humano en beneficio del ambiente, varios estudios han mostrado 

que existe una relación positiva entre el nivel de cultura ambiental de una persona y la probabilidad 

de que realice acciones ambientalmente responsables (Sosa, Isaac, Eastmond, Ayala y Arteaga, 

2010, p.34). Por esta razón se considera que elevar el nivel de cultura ambiental de la población es 

una prioridad, y es únicamente a través de la educación como el individuo interioriza la cultura, y 

es capaz de construir y producir conocimientos, reorientar sus valores, modificar sus acciones y 

contribuir como sujeto individual a la transformación de la realidad del medio ambiente (Ferrer, 

Menéndez y Gutiérrez, 2004, p. 64).  
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4.2.4.1. Las actitudes y valores ambientales  

Sensibilizar la sociedad actual y propiciar una serie de creencias, actitudes y valores 

ambientales positivos, como base para el correcto cuidado y administración de nuestros recursos 

naturales, se está convirtiendo, en un componente cada vez más importante de los programas de 

Educación Ambiental que se están desarrollando. En este sentido, fue el compromiso de los 

asistentes a la conferencia de Tbilisi en cuyo documento final se recoge que se debe prestar la 

debida atención a los valores ambientales a la hora de desarrollar programas de Educación 

Ambiental y que la educación ambiental fomente la conciencia y valores necesarios para mejorar 

la calidad de vida. 

Consolidar sociedades sostenibles y pacíficas es la gran aspiración de la comunidad 

internacional. Y la educación un instrumento de primer orden para avanzar en esa dirección. Una 

educación que facilite a sus destinatarios ïen el marco de la educación permanente, todas las 

personasï la adquisición de los conocimientos, los valores y las actitudes necesarios para actuar 

«en favor de la integridad del medio ambiente y la viabilidad de la economía, y de un mundo justo, 

tolerante, inclusivo y seguro para las generaciones presentes y futuras» (UNESCO, 2014 p. 3). 

Una de las primeras cuestiones que se formulan los profesores cuando se habla de aspectos 

actitudinales es el hecho de cómo llegar a definir y distinguir los conceptos de creencias actitudes 

y valores, los docentes nos debemos preguntar por el tipo de persona y de sociedad que intentamos 

contribuir, o lo que es lo mismo, que creencias actitudes y valores debemos potenciar en nuestros 

alumnos para conseguir una sociedad más justa y solidaria.  

Desde la infancia los niños van construyendo sus creencias a partir de la información que 

poseen. Creencias cognitivas que pueden ser más o menos consistentes en relación con las 

conductas realizadas y los resultados positivos o negativos obtenidos para el niño. Por lo tanto, lo 
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primero que adquieren los alumnos son las creencias, es decir, la convicción que tiene el individuo 

de algo que suele ir acompañado de elementos emotivos y/o afectivos. Por este motivo en la etapa 

de educación infantil el profesorado suele trabajar mucho los hábitos y las rutinas en el aula con el 

objetivo de adquirir seguridad y confianza y desarrollar actitudes socializadoras y de autonomía 

personal. El profesorado de educación infantil es el modelo de referencia y por tanto el alumnado 

realiza una imitación inconsciente de las actuaciones del profesor. Por tanto, va adquiriendo un 

conjunto de convicciones o creencias con una gran carga cognitiva, nos encontramos entonces con 

las llamadas actitudes. Las actitudes aparecen cuando las creencias están adquiridas, por lo tanto, 

el conjunto organizado de estas condiciones o creencias originan las actitudes. Van siempre 

acompañadas de elementos emotivos lo que da pie a crear sentimientos positivos o negativos hacia 

objetivos, situaciones o personas.  

Lógicamente las actitudes son apreciadas siendo la experiencia personal el elemento 

fundamental en la formación de actitudes. Al ser aprendidas, y por tanto transferibles, juega un 

papel importante en el campo de la enseñanza dado que las acciones educativas deben contribuir a 

generar actitudes positivas moral y socialmente relevantes. 

Un reto es conseguir que las actitudes tengan el mayor grado de consistencia, es decir, que 

exista una coherencia entre actitud y conducta. 

La actitud es una predisposición para hacer una acción, por ello las actitudes pueden 

condicionar la conducta aprendida, puesto que tiende a ir hacia una conducta determinada. 

Cuando una persona ha realizado una acción, ésta ya no se controla por parte del educador. 

Ahora bien, la intención de realizar esa conducta es la que puede ser motivo de intervención 

psicopedagógica a través de variables externas a la persona, que interactúan (rasgos de 

personalidad, actitudes hacia personas, variables demográficas) 
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Llegados a este punto podemos manifestar que, si las actitudes están condicionadas por las 

creencias, que se configuran a través de la información, observación, y participación, podemos, por 

tanto, utilizar estrategias acordes con estos factores.  

Hay un aspecto importante a destacar, las actitudes siempre hacen referencia a unos valores, 

que ocupan un lugar más alto y abstracto en la estructura cognitiva. En sentido moral, el concepto 

de valor se emplea como aquello que hace que algo sea digno de ser apreciado, deseado y buscado. 

Desde un planteamiento pedagógico lo podemos definir como un objetivo que nos proponemos en 

la educación y que parte de la idea que se tenga del ser humano que le ayude a ser más persona. Es 

sencillamente la convicción razonada de que algo es bueno o malo para llegar a ser más humanos  

Los valores tienen un rasgo de obligatoriedad y son convicciones duraderas ocupando un 

lugar muy importante en la personalidad y en la estructura cognitiva de las personas (jerarquía de 

valores). 

La escala o jerarquía de valores de cada persona, será la que determina sus pensamientos y 

su conducta. Por tanto, controla, dirige y orienta tanto las actitudes y las creencias de las personas 

moralmente independientes. 

Insertar en los centros educativos una educación en valores es educar al alumnado para 

orientarlo hacia la formación de un buen ciudadano, solidario, tolerante, amante de la paz y 

preocupado por el Medio Ambiente. Como ser humano, que tenga una jerarquía de valores, que en 

definitiva, llegue a la convicción que algo es importante o no lo es, quien vale o no vale, que es un 

valor o un contravalor, como consecuencia el contravalor se entiende como todo aquello que llega 

a dificultar la realización ideal de la persona y a formarse dentro de lo que se denomina una 

educación integral en valores universales. Los auténticos valores son interiorizados y asumidos 

libremente, por tanto, en el acto docente no deben defenderse ni valores absolutos (posición única) 
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ni valores libertarios (haz lo que te parezca). L a alternativa consiste en una posición dialogante 

anteponiendo los valores universales a los individuales. Pero para ello, hay que partir del 

descubrimiento de los valores, que uno mismo posee. Mirar hacia dentro y descubrir que es lo que 

los alumnos más valoran debe de ser un objetivo prioritario de los docentes (clarificación de 

valores). 

El planteamiento de la Educación Ambiental desde un nuevo enfoque, entre la interacción 

del ser humano y su medio y la manera en que aquel influye sobre éste, nos hace reflexionar sobre 

la necesidad de enmarcar la Educación Ambiental desde la perspectiva de los valores. 

Intentar formar ciudadanos responsables, destinados a mejorar la calidad de vida mediante 

la apropiación de valores ecológicos y de la convivencia democrática, tratar de suscitar en las 

personas valores individuales y actitudes favorables a la conservación y mejora del entorno; y 

orienta a las personas hacia la resolución de los problemas medioambientales, hacia la toma de 

decisiones y hacia la acción, son planteamientos que van más allá de un simple programa escolar, 

implica  un enfoque global en el ámbito de la educación de valores y que en definitiva, se trata, de 

transmitir un nuevo estilo de vida individual y colectivo más integrado y respetuoso con los proceso 

naturales(Benayas, 1992) 

Se puede llegar apreciar en el ámbito de la interrelación de valores la influencia de la 

Educación Ambiental en ciertos valores, que afectan directamente al entorno y que desde el campo 

educativo y con una visión sistémica  
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4.2.4.2 Las creencias ambientales  

Las creencias ambientales se han trabajado ampliamente en la literatura, normalmente como 

variables que anteceden y predicen actitudes y comportamientos en pro del medio ambiente.  

Algunos autores mencionan su componente cognitivo, mediador del comportamiento, encajado en 

un sistema de creencias, y otros autores consideran que las creencias son las mismas actitudes.  

Con respecto a su componente cognitivo Grube, Mayton y Ball-Rokeach citados en Pato, 

Ros y Tamayo (2005, p. 8) mencionan que: ñLas creencias sirven como una estructura o mapa que 

guía los procesos cognitivos y motivacionales contribuyendo a la comprensión de cómo los valores, 

las actitudes y los comportamientos se relacionan y de las condiciones en que éstos permanecen 

estables o se transformanò. 

 En cuanto a que las creencias son las mismas actitudes, Corral-Verdugo citados en Bolzan 

(2008, p. 61) argumentan que se pueden diferenciar de las actitudes puesto que estas últimas son 

ñdisposiciones valorativas, tendencias a aceptar o rechazar objetos, eventos o situacionesò.  Dicho 

en otras palabras, son un conjunto de conductas valorativas acerca del objeto, que el individuo pone 

en práctica en el ambiente. Las creencias ambientales vistas como una cosmovisión muestran a los 

seres humanos como una parte más en el complejo sistema de relaciones del ambiente; por lo tanto, 

pueden ser antecedentes directos de los comportamientos ecológicos (Pato et al., 2005, p. 8). Estas 

creencias generales pueden revelar la manera como los seres humanos se relacionan con el 

ambiente y determinan su predisposición de actuar favorable o desfavorablemente.  

Por otro lado, Clark y Milbrath (citados en González, 2002, p. 65) argumentan que las 

creencias tienen un papel importante para entender la relación del ser humano y el medio ambiente.  

Ciertamente, el problema del deterioro ecológico y social se atribuye a ciertas creencias, que 

establecen en gran parte los valores, actitudes y comportamientos con respecto al medio ambiente 
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y a los otros seres humanos. Clark (citado en González, 2002, p. 66) dice que los valores 

responsables en gran medida del gradual deterioro de la sociedad, como la competitividad, el 

individualismo y la confianza en la ciencia y la tecnología emergen de creencias ampliamente 

compartidas, tales como que el ser humano no es cooperativo ni humanitario sino egoísta y 

violento; de la creencia de acumular para conseguir seguridad personal en momentos de escasez; y 

también de la creencia de que todo progresa y mejora con el paso del tiempo, haciendo del ser 

humano lo más valioso del planeta.  González (2002, p. 63), revisando a Cary y Corral-Verdugo, 

recalca que las creencias funcionan como estrategias interactivas entre los grupos sociales y el 

medio ambiente, y por tanto, los diferentes aspectos ecológicos y la cultura establecen relaciones 

de influencia mutua.   

En este sentido, las creencias, como producto cultural, constituyen una premisa social que 

respalda la cultura y sus fuerzas culturales. Esto acentúa la importancia que tiene el conocimiento 

de factores culturales y convencionales, como determinantes del comportamiento individual, para 

identificar las semejanzas encontradas en las acciones de las personas, en virtud del apoyo que 

proporciona el grupo social (Obregón, 1996).  

La cultura se debe considerar como la determinante de las creencias, siendo estas 

representaciones culturales de eventos que tienen existencia para un individuo, más allá de la 

percepción directa, que le permiten interpretar lógicamente lo que sucede, puede decirse que las 

creencias se refieren a aspectos cognitivos, interaccionistas, evaluativos, atributivos, informativos, 

culturales o individuales, que predisponen una acción o comportamiento a favor o en contra del 

medio ambiente. Sin embargo, los aspectos que se consideran definitorios constituyen un abanico 

de difícil integración para la explicación del concepto de las creencias ambientales.  
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4.2.4.3 Los comportamientos ambientales 

Existe diferentes maneras de definir los comportamientos ambientales, Bolzan (2008, p.42) 

cita algunos autores, por ejemplo: Suárez (2000) lo denomina conducta ecológica responsable, 

conjunto de actividades humanas cuya intención es contribuir a la protección de los recursos 

naturales o, al menos, a la reducción del deterioro ambiental (p. 42).   

Pato y Tamayo (2006) utilizan el concepto en sentido positivo, como ñsinónimo de 

proecológico, en el cual el sujeto actúa a favor del medio ambiente. Esta acción puede ser 

intencionada o no, estar basada en aprendizajes e internalizaciones, y formar parte de la vida 

cotidiana de las personas (p. 54).  

El comportamiento proambiental no es casual y está directamente relacionado con el 

esfuerzo del individuo. Desde esta perspectiva, puede afirmarse que el comportamiento 

proambiental posee tres características fundamentales: 1) Debe ser un producto o un resultado, ya 

que consiste en acciones que generan cambios visibles en el medio. 2) Se identifica como conducta 

efectiva: resulta de la solución de un problema o de una respuesta a un requerimiento. 3) Presenta 

un cierto nivel de complejidad: permite trascender la situación presente y así anticipar y planear el 

resultado efectivo esperado (Bolzan, 2008, p. 43).  

 

Stern (2000) analizó la intención humana en los comportamientos responsables con el 

medio. Así conceptualizó el comportamiento ambientalmente significativo. Este se define según 

su impacto, es decir, si se produce un cambio en la disponibilidad de materiales o energías del 

medio ambiente, o genera alteración en la dinámica y estructura de los ecosistemas de la biosfera. 

El impacto humano sobre el medio ambiente es producto de sus deseos de confortabilidad, poder, 
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seguridad personal, y placer. Dichos deseos son reforzados por las industrias y por la tecnología 

que el propio ser humano ha creado para alcanzar sus ambiciones.  

Corral-Verdugo y Pinheiro (citados en Bolzan, 2008 p.45) advierten que al trabajar con 

conductas o comportamientos es preciso determinar el grado de impacto económico, 

institucional/político, social y ambiental que dichas conductas generen.  Declaran que 

determinados tipos de conducta, como por ejemplo la reducción extrema del consumo, pueden 

incidir en el mercado laboral, reflejando la preocupación por integrar aspectos sociales en países 

en desarrollo. Para estos autores dichas medidas aparecen como evolución del concepto de 

conducta proambiental hacia el de sustentable. De acuerdo con esta definición, se identificaría una 

conducta, en el caso de que cumpla al menos cinco características psicológicas: efectividad, 

deliberación, anticipación, solidaridad, y austeridad.  

Berenguer, Corraliza, Martín y Oceja (2000) afirman que el comportamiento proambiental 

debe ser concebido: 

Como un todo, una situación total que define el espacio vital del individuo de carácter 

relacional entre distintas variables. El comportamiento proambiental debe formar parte de 

la rutina de las personas, aprendido en diversas áreas de la vida e incorporado en sus 

hábitos (p. 40).  

 

Muchas son las variables que intentan explicar el comportamiento ambiental dimensionando 

su carácter polifacético.  Por lo tanto, los comportamientos proambientales pueden ser explicados 

por variables precursoras, inherentes de forma interna al sujeto, como son las creencias 

ambientales, las actitudes y sus valores personales, entre otras. 
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4.3 MARCO LEGAL  

 

4.3.1 Referentes normativos y políticos de la Educación Ambiental en Colombia 

La convención de las Naciones Unidas en Estocolmo en 1972, es el referente para los países 

latinoamericanos en el inicio de la construcción de políticas públicas ambientales, la cumbre 

encendió la necesidad de legislar la gestión del medio ambiente, fue razón para que en Colombia 

se establecieran en adelante los primeros códigos y normas sobre una base global; el primero de 

ellos expedido a finales de 1974, presentado como el Código Nacional de los Recursos Naturales 

Renovables y de Protección del Medio Ambiente, la temática en educación ambiental proyectada 

en este código, solo se hizo formal hasta el cumplimiento del Decreto 1337 de 1978 donde se 

implementaba una tímida propuesta de Educación Ambiental en el desarrollo de jornadas 

ambientales en las instituciones educativas enfocadas a la ecología y la preservación ambiental, 

pero lejos de contemplarlas transversalmente a los aspectos sociales y culturales.  

La Constitución Política de Colombia del 1991, fue el acto más sublime que en materia de 

legislación y política ambiental ha dado el país, la protección ambiental fue estratégicamente 

concebida y el ambiente se elevó a la categoría de derecho colectivo, otorgándole mecanismos de 

protección ciudadana como las acciones populares o de grupo y del uso de las acciones de tutela y 

de cumplimiento para temas ambientales. La normativa del ñderecho a gozar de un ambiente sanoò 

y la amplia posibilidad de la ñparticipaci·n ciudadana en el control de la gesti·n ambientalò 

invitaban a un acercamiento íntimo de la nueva concepción en la relación sociedad ï naturaleza 

como pilar fundamental para establecer los parámetros en la implementación de una nueva 

estrategia en educación ambiental.  
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El punto más alto en la historia de la legislación ambiental Colombiana sin duda alguna es 

la ley 99 de 1993 con la que se crea el Ministerio del Medio Ambiente reordenando el sector público 

encargado de la gestión y conservación del medio ambiente y los recursos naturales renovables, 

para transformar el sistema ambiental nacional en un ñestamento participativo, sistem§tico, 

descentralizado, multi®tnico y pluriculturalò, de esta manera se fortalece el Sistema Nacional 

Ambiental (SINA) dentro del desarrollo del conjunto de orientaciones, normas, actividades, 

recursos, programas e instituciones integradas por el Ministerio de Medio Ambiente, las 

corporaciones autónomas regionales, las entidades territoriales y sus unidades ambientales, 

organismos de control, Institutos descentralizados de investigación e información, sistema de 

parques naturales, algunos gremios y organizaciones no gubernamentales que permiten la puesta 

en marcha de los principios generales ambientales en su relación con el Ministerio de Educación 

para orientar y coordinar las acciones que en materia de educación ambiental formal se desarrollen 

a nivel nacional.  

Los efectos de la ley 99 de 1993 seguramente son la consolidación de la institucionalización 

de la educación ambiental visibles un año después con la Ley 115 de 1994, Ley General de 

Educación; que regula el servicio público educativo, consagrado por la Constitución Política; 

atribuye responsabilidades al estado, la sociedad y la familia;  puntualiza los fines de la educación, 

estableciendo la educación ambiental como obligatoria en la educación básica, que logre alcanzar 

una conciencia ambiental de conservación, protección y mejoramiento, generando 

responsabilidades en el uso racional de los recursos naturales, la prevención de desastres, para 

garantizar la calidad de vida de los colombianos.  

El decreto 1860 de 1994 que reglamenta la ley 115 de 1994, en la concepción de la 

educación ambiental dentro del sistema educativo, incluye el Proyecto Educativo Institucional 
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(PEI) para fortalecer las estrategias pedagógicas  en los establecimientos educativos en el ejercicio 

de la autonomía escolar, teniendo en cuenta las condiciones sociales, económicas y culturales de 

su medio; esta  reglamentación dio razón al Decreto 1743 de 1994 por el cual se instituye el 

Proyecto de Educación Ambiental (PRAE) para todos los niveles de educación, se fijan los criterios 

para la promoción de la educación ambiental no formal e informal y se establecen los mecanismos 

de coordinación entre el Ministerio de Educación Nacional y el Ministerio del Medio Ambiente, 

tendiente a acceder a una educación ambiental bajo los principios de interculturalidad, formación 

en valores, regionalización, participación y  resolución de problemas.  

La relación estrategia que guarda la revisión teórica de los acuerdos internacionales, la 

construcción legislativa y normativa ambiental local a partir de ellos y el desarrollo de los proyectos 

ambientales escolares PRAE como componente funcional dispuesto para la educación ambiental 

institucional, son los parámetro que explica y da coherencia a los ejes funcionales metodológicos 

para enseñar la educación ambiental, los alcances en términos nivel de conocimientos y la 

conciencia ambiental como objetivo fundamental en el saber ambiental de los pueblos.   

Ley 1549 de 2012 Institucionaliza la Política Nacional de Educación Ambiental y fortalece 

la institucionalización de la política nacional de educación ambiental y su incorporación efectiva 

en el desarrollo territorial, además afirma que: 

ñLa educaci·n ambiental es un proceso din§mico, participativo, orientado a formar 

personas críticas, reflexivas, que comprendan las relaciones de interdependencia con 

su entorno, que participen en la planeación de alternativas para transformar su realidad 

y construir sociedades ambientalmente sustentables y socialmente justasò (Ley 1549, 

2012, art. 1). 
 

 

- Los diagnósticos ambientales locales en la construcción de una cultura ambiental 
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Los procesos de construcción de cultura ambiental desde los contextos escolares implícitan 

la necesidad de conocer y analizar la situación ambiental de dicho contexto. Para ello es necesario 

entonces la realización de diagnósticos ambientales locales, entendidos estos como un trabajo de 

búsqueda investigativa, que consiste en identificar o corroborar sospechas en torno a problemas 

ambientales, generadores de impactos que deterioran las relaciones y las dinámicas no solo en los 

sistemas naturales sino en los sociales y culturales y de igual manera determinar potencialidades 

ambientales, las cuales son aspectos relevantes que existen en el contexto escolar comunitario. 

Al respecto Torres (1996), afirma que:  

El diagnóstico de la problemática ambiental local y/o regional, es importante para el 

diseño, ejecución y evaluación de los proyectos ambientales escolares, ya que ello permite 

darle significado al trabajo de la escuela, pues si los proyectos escolares parten de 

proyectos que la comunidad viene desarrollando para buscar alternativas de solución a 

determinada problemática, la escuela puede contribuir, desde allí, a formar individuos 

conscientes e incidir en un cambio de actitudes con referentes valorativos frente al 

entorno(p.26) 

 

Estos diagnósticos le permiten a los PRAE Proyecto Escolar Ambiental centrar el problema 

y adecuar recursos pedagógicos y didácticos al que hacer de la escuela en materia de educación 

ambiental. 

Este proceso investigativo se desarrolla recolectando información en fuentes primarias y 

secundarias con la ayuda de instrumentos de investigación en los diferentes escenarios que 

contribuyen la realidad ambiental como son: los aspectos sociales, económicos y productivos; los 

aspectos históricos y culturales; los geográficos y poblacionales y los aspectos naturales o 

biofísicos. Además de los anteriores escenarios, también relacionamos como tal el escenario 

institucional, referido básicamente a la revisión de la misión, visión, filosofía y políticas del plantel 
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educativo con el fin de mirar la correspondencia de ésta con la generación de una cultura ambiental 

y de igual manera la distribución y uso del territorio escolar. 

La planeación del uso y distribución del territorio escolar juega un papel importante en la 

construcción de una cultura ambiental, para lograr dicho propósito, es necesario tener en cuenta el 

uso y el manejo de los recursos en este caso el suelo, de igual manera la distribución de los espacios 

deben ser acordes con el tipo de escuela soñada y del tipo de cultura que se pretende construir ya 

que de acuerdo a ésta se estarán desarrollando una serie de actividades y proyectos tendientes a 

fortalecer la racionalidad ambiental por la cual propende la institución. 

Teniendo en cuenta los escenarios antes expuestos se hace necesario que la formulación de 

los diagnósticos ambientales locales sean un proceso planeado y concertado, donde participe de 

manera activa toda la comunidad del entorno de la escuela, esto permite que en ellos se refleje toda 

clase de realidades y sospechas, para que las necesidades e intereses de la comunidad hagan parte 

de la vida de las instituciones y queden plasmadas en el currículo, de tal manera que los 

diagnósticos ambientales locales se conviertan en elemento fundamental para la contextualización 

de los planes de estudio. 

El proceso de contextualización de los planes de estudio reviste gran importancia, ya que 

uno de los principales problemas identificados en las escuelas es que la vida institucional de éstas 

en nada o poco tiene que ver con lo que sucede en su alrededor, sabiendo todos que de alguna 

manera esa realidad que se vive en el entorno del plantel afecta los proyectos de vida de los 

educandos y de la comunidad educativa, en tal sentido la contextualización posibilita que de esa 

manera la escuela y todo lo que allí sucede cobre importancia para cada uno de sus miembros, así 

es como la contextualización de los planes de estudio, se convierten en un elemento vital para darle 

sentido a la escuela. 
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La contextualización de los planes de estudio se hacen a través de los ejes problemáticos, 

entendidos estos como los núcleos donde confluyen los problemas y las necesidades del entorno, 

que de una u otra manera afectan los proyectos de vida de los miembros de la comunidad, 

convirtiéndose estos núcleos en el espacio donde se articulan y recrean los conocimientos de las 

diferentes disciplinas del saber para explicar tales problemas y a la vez proponer alterativas de 

solución a los mismos; en este sentido los ejes problemáticos se convierten en espacio de 

trascendental importancia para la dimensión ambiental en la escuela, ya que ellos permiten articular 

las necesidades de formación nacional y universal con las necesidades locales de la comunidad 

educativa. 

Los ejes problemáticos surgen del proceso de búsqueda que se realiza al interior de cada 

escenario, a partir de la discusión, análisis y categorización que se hace de los diferentes problemas 

identificados, lo que permite priorizar y definir en un solo problema múltiples conflictos 

ambientales. 

Hasta ahora los contenidos en las escuelas se trabajan solo para que los estudiantes lo 

memoricen; bajo el enfoque aquí presentado los conceptos y/o categorías trabajados desde los 

planes de estudios se convierten en herramientas para la solución de las necesidades del entorno, 

ya que siempre se estarán desarrollando en función de construir competencias en los participantes 

que permitan arbitrar posibles soluciones a los diferentes ejes problemáticos contenidos en el plan 

de estudios y que guardan relación con muchas problemáticas de otros contextos. Con esta nueva 

visión de escuela y por ende de plan de estudios, los diagnósticos ambientales locales juegan un 

papel importantísimo para la construcción de una cultura ambiental desde las escuelas y 

comunidades. 
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- Diagnóstico ambiental participativo. 

El diagnóstico ambiental participativo es un instrumento que ayuda a identificar los 

problemas ambientales que existen en la institución educativa y en la comunidad cercana  

 

- Importancia  

Los resultados del diagnóstico ambiental participativo servirán para mejorar la proyección 

de la institución educativa con la comunidad. 

Permite incorporar la problemática ambiental en el plan curricular  

Es un insumo importante para que la comunidad educativa plantee alternativas de solución 

viables a sus problemas concretos  

 

- Problema Ambiental 

Es cuando se nos ha presentado una situación negativa en el ambiente, es aquel que se puede 

solucionar desde la perspectiva de un mejor uso de los recursos naturales o de una mejor 

convivencia con la naturaleza. Los problemas ambientales no son una razón en sí mismos, sino que 

son el resultado de la interacción de muchas clases de otros problemas que se pueden resumir en 

problemas tecnológicos socio-culturales y políticos. 

- Pasos para el desarrollo del diagnóstico ambiental participativo 

 Identificación de los problemas ambientales  

Se busca aclarar el panorama respecto a los problemas ambientales en la comunidad, se 

trabaja en un mapa verde y lluvia de ideas. Se forman grupos de trabajo, estudiantes, padres de 

familia y docente. Se elabora un mapa o croquis de la comunidad, cada grupo ubica en el croquis 

o mapa los principales problemas ambientales en la Comunidad. 
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 Priorización  

Cada grupo de trabajo elegirá unos miembros que haga parte del comité de redacción. El 

comité de redacción es el encargado de hacer la elección de los problemas ambientales prioritarios 

de la comunidad. Se hará un solo listado de todos los problemas identificados por todos los grupos, 

cada miembro del comité de redacción elige tres problemas que le parecen los más importantes de 

la lista. Se suma que problemas tiene mayor puntaje y se les ordena según prioridad. Se realiza un 

árbol de problemas identificando las causas y efectos del problema. Posteriormente se definen los 

objetivos en base a los problemas priorizados y sus causas. 

 

 

 

 

 

 

 

 

5. DISEÑO METODOL ÓGICO 

 

5.1 PARADIGMA DE INVESTIGACIÓN  

 

Se enmarca en el Paradigma Critico Social que se preocupa por los problemas prácticos, 

detectados, orientado al cambio y busca sugerencias para tomar decisiones, resolver problemas, 
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mejorar un plan, enmarcado en la utilidad social como criterio de validez. ConFigurando un 

investigador Crítico. (Kinchcloe y McLaren, 1994) denominan persona crítica a todo investigador 

o teórico que intenta utilizar su trabajo como una forma de crítica social o cultural, y que acepta 

ciertas asunciones básicas como las siguientes: Que todo pensamiento es mediado por las 

relaciones de poder constituidas socialmente e históricamente; que los hechos no se pueden aislar 

más del dominio de los valores o de alguna forma ideológica; que la relación entre concepto y 

objeto, y entre significador y significado no es muy estable o fija, ya que es mediada por las 

relaciones de la producción capitalista; que el lenguaje es fundamental para la formación de la 

subjetividad; que en cualquier sociedad existen grupos privilegiados, y las razones que lo justifican 

pueden variar ampliamente; que en la mayoría de las prácticas actuales de investigación, las 

personas a veces no tienen consciencia que participan en la reproducción de los sistemas de 

opresión de clase, raza y género. 

Las líneas que siguen recogen algunas consideraciones de los teóricos    sobre la 

investigación acción 

John Elliott (1993 p.88) la investigación acción como un estudio de una situación social 

con el fin de mejorar la calidad de la acción dentro de la misma. La entiende como una reflexión 

sobre las acciones humanas y las situaciones sociales vividas por los profesores, que tiene como 

objetivo ampliar la comprensión (diagnóstico) del profesor de sus problemas prácticos. Las 

acciones van encaminadas a modificar la situación una vez que se logre una comprensión más 

profunda de los problemas. 

Para Stephen Kemmis (1988) la investigación acción no sólo se constituye como ciencia 

práctica y moral, sino también como ciencia crítica. Para este autor la investigación acción es una 

forma de indagación autorreflexiva realizada por los participantes (profesores, estudiantes o 
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directores, por ejemplo), en las situaciones sociales (incluyendo las educativas) para mejorar la 

racionalidad y la justicia de: a) sus propias prácticas sociales o educativas; b) su comprensión sobre 

las mismas; y c) las situaciones e instituciones en que estas prácticas se realizan (aulas o escuelas, 

por ejemplo). Desde esta perspectiva, la investigación acción tiene tres focos de indagación 

primordiales: la práctica educativa, la comprensión que los participantes tienen sobre la misma, y 

la situación social en la que tiene lugar. 

Para Margarita Bartolomé (1986 p.53) la investigación acción es un proceso reflexivo que 

vincula dinámicamente la investigación, la acción y la formación, realizada por profesionales de 

las ciencias sociales, acerca de su propia práctica. Se lleva a cabo en equipo, con o sin ayuda de un 

facilitador externo al grupo. 

Existen diversas modalidades de investigación acción, para efectos de nuestra investigación 

abordaremos la investigación acción Participante. 
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Figura 4. Diseño metodológico
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5.2 ENFOQUE DE INVESTIGACIÓN  

La investigación se inscribió en el enfoque cualitativo, dentro de este enfoque, se 

encuentran estudios en profundidad en la que se emplean técnicas de interacción cara a cara para 

recoger los datos con las personas seleccionadas en su escenario natural (investigación de campo).   

De acuerdo con De Souza (2009), el enfoque cualitativo:  

Es el método adecuado al estudio de la historia, de las relaciones, de las representaciones, 

las creencias, de las percepciones y de las opiniones, producto de las interpretaciones que 

los humanos hacen con relación a cómo viven, construyen sus instrumentos y así mismo, 

como sienten y piensan. (p.15) 

 

Este tipo de investigación enfrenta al investigador ñcon fenómenos sociales que 

difícilmente pueden ser investigados por la investigación cuantitativa debido a que no los puede 

expresar siempre en forma matemática y los fenómenos son cambiantesò (Álvarez, 2005).   Su 

objetivo es registrar y analizar las impresiones de los sujetos (el investigador y el investigado), 

permite un acercamiento a la realidad social, al conocimiento de un determinado medio de sus 

integrantes 

 

De acuerdo con McMillan y Schumacher (2005, p. 400), La investigación cualitativa:  

Describe y analiza las conductas sociales colectivas e individuales, las opiniones, los 

pensamientos y las percepciones. El investigador interpreta fenómenos según los valores 

que la gente le facilita. Los estudios cualitativos son importantes para la elaboración de la 

teoría, el desarrollo de las normas, el progreso de la práctica educativa, la explicación de 

temas sociales y el estímulo de conducta.  

 

 

 5.3 MÉTODO DE INVESTIGACIÓN  
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Dentro la Investigación-Acción-Participación IAP, debido a que involucra la intervención 

y la transformación ello implica la planificación del cambio se ejecuta la reflexión la acción y la 

transformación donde todos somos protagonistas artífices y participantes de ese cambio para la 

solución de una problemática. Se partirá del conocimiento que las personas tienen, ello implica que 

en forma conjunta se genera el proceso por todos los actores, contando con la participación 

individual reflexiva para la construcción del conocimiento colectivo. Fals Borda (2007) respecto 

plantea  

El reto científico principal, en estos momentos, es vernos hacia adentro sin perder la 

perspectiva externa y global y hacer de nuestro mundo nuestro propio parque científico, 

cultural y político, creando de nuevo y proponiendo adecuados paradigmas alternos 

debidamente contextualizados y suficientemente útiles para nuestros fine vitales.ò (p.615) 

 

 

5.3.1 La Inv estigación Acción Participante 

 

Emerge durante los años sesenta en América Latina, fuertemente asociada a los procesos 

de concientización y lucha de los grupos populares que se plantean la urgencia de transformaciones 

sociales y políticas en esos países. Posteriormente se extiende a nivel mundial. 

Ha sido definida como un enfoque en la investigación social mediante el cual se busca la 

plena participación de la comunidad en el análisis de la propia realidad, con el objeto de promover 

la transformación social para el beneficio de los participantes de investigación. Estos participantes 

son los oprimidos, marginados, explotados. Esta actividad es, por tanto, una actividad educativa, 

de investigación y de acción social (Vio Grossi, 1988, p.69).  
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La investigación participativa según (Jara, 1994. p. 10) se concibe como un proceso de 

investigación orientado a facilitar la transformación social, cuyos rasgos esenciales son los 

siguientes:  

 Los miembros del grupo participante, trabajando los problemas de su comunidad, son, al mismo 

tiempo, investigadores y sujetos de la investigación.  

 La producción del conocimiento se da desde una aproximación crítica a la realidad vivida e 

incorpora el lenguaje y elementos de la cultura popular.  

 Reconoce la no neutralidad de la Ciencia y se plantea la dimensión política del conocimiento 

social y de la acción social, para una construcción de la democracia en y desde el pueblo.  

 Se busca el grado máximo de participación posible de las comunidades, organizaciones y 

sectores sociales en los que se lleva a cabo. Aunque normalmente exista en el seno de estos 

colectivos, un grupo o equipo impulsor que inicie y canalice el proceso, la participación del 

resto de la población debe quedar garantizada.  

 Los tres pasos en los que se articula el proceso de investigación son: diagnóstico comunitario 

inicial, donde se recoge la información en el contexto de la acción; discusión y profundización 

de la información, que comienza con el análisis de los datos con participación comunitaria y 

exige la iluminación de los problemas desde perspectivas más amplias ayuden a buscar sus 

causas estructurales; planificación y realización de la acción social y revisión crítica de los 

cambios propuestos.  

 Incluye procesos educativos junto a los procesos de investigación.  
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 Para poner en marcha el proceso, se precisa normalmente un equipo facilitador que se 

comprometa a caminar con la comunidad participante, reaprendiendo sus conocimientos y su 

manera de procesarlos, para poder comunicarse con la población en su mismo lenguaje. 

 

5.4 FASES DE LA INVESTIGACIÓN  

La investigación contó con las siguientes fases: 

5.4.1 Fase de contextualización:  

Se llevó a cabo en dos etapas  

Diagnostico Vivencial o saber vivencial: basado en los hábitos y la experiencia de interacción 

con el Ambiente y como se sitúa cada uno en su vivencia personal. La idea es que los actores 

construyan explicaciones en relación con las variables y factores que constituyen su entorno. 

Seguidamente se elaboró el instrumento de la encuesta, las cuales fueron aplicadas a la población 

docente y estudiantes de la institución educativa Policarpa Salavarrieta y en este mismo orden de 

ideas, el instrumento de la entrevista formal la cual permite extraer información precisa y oportuna 

a esta investigación.  

Una vez aplicadas tanto las entrevistas como las encuestas, se procedió al análisis de la 

información con el fin de entender y de explicar los resultados obtenidos tanto en la encuesta como 

en la entrevista. Así mismo, se tabuló la encuesta, la cual fue necesaria para complementar la 

información de tal forma que se pudiera constatar por otros medios y corroborar así los argumentos 

dados en las entrevistas. Los resultados obtenidos por la entrevista y por la encuesta fueron 

relacionados entre sí con el fin de convalidar opiniones. 
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Posterior a todo este proceso se hizo una confrontación de lo que sucede en el imaginario 

colectivo sobre las conceptualizaciones del medio ambiente con los teóricos que abordan estas 

temáticas, con el fin de identificar, comparar, relacionar y caracterizar las actitudes y valores sobre 

medio ambiente que poseen estudiantes, padres de familia y docentes de la Institución educativa 

Policarpa Salavarrieta. 

Con todos estos insumos se procedió por medio del análisis a interpretar la problemática 

con referencia a las conceptualizaciones sobre el medio ambiente en función del análisis del como   

consecuencia de la acción cultural estudiantes, padres de familia y docentes. 

- Diagnóstico Ambiental Participativo  

El diagnóstico ambiental participativo es un instrumento que ayudó a identificar los 

problemas ambientales que existen en la comunidad, con él se detectaron problemas relevantes, si 

son objeto de intervención por la comunidad en el área de influencia  

5.4.2 Fase de intervención Educativa, Técnica- Social y Sostenible  

 

Esta fase se estructuró en las siguientes etapas:  

- Etapa de Sensibilización-Motivación:  

En esta etapa exploraron algunos conceptos a partir de las nociones sobre el medio ambiente, su 

cuidado, por qué es importante, cómo cuidarlo. Se hizo partiendo de los conocimientos previos de 

los estudiantes y contrastándolos con el saber acumulado al respecto (conceptos teóricos). 

- Etapa de Conocimiento-Información (profundización conceptual). 

En esta etapa se desarrolló una profundización conceptual y para ello se acudió a expertos en 

temáticas ambientales. 

- Etapa de Experimentación- interacción valoración y compromiso: 
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En esta etapa se hizo una exploración del entorno donde se le dio vida a los conceptos trabajados. 

Esto se hizo a través de salidas ecológicas, visitas que se hicieron a reservas naturales y a las riberas 

del río Sinú se realizaron festivales lúdico- pedagógicos y Talleres teórico-prácticos. 

-Etapa de acción voluntaria:  

Finalmente, en la cuarta etapa se logró un proceso de apersonamiento y proyección diseñaron 

material a través del reciclaje, se hizo producción de un material educativo, plegables, producción 

de textos, diseño de hojas interactivas, maquetas. Se conformó el grupo ambiental. 

Supuestos 

 Las Percepciones, actitudes y valoraciones que poseen los Estudiantes y Docentes tienen 

relación directa con las concepciones de Medio Ambiente que poseen 

 Aplicar los conceptos de Responsabilidad ambiental y social mejorara las condiciones 

ambientales del entorno escolar y con ello la calidad de vida de la comunidad educativa. 

 Es posible alcanzar y lograr una Cultura Ambiental que generen y transformen prácticas 

humanas en la preservación y conservación del Medio Ambiente en la Institución Educativa 

Policarpa Salavarrieta  

 Es posible trabajar a favor de una Educación Ambiental Crítica, ética, tolerante con la 

diversidad y comprometida con el Medio Ambiente en la Comunidad  

 El desarrollo de programas de Educación Ambiental en el ámbito formal lograra una conciencia 

ambiental. 

 Aplicar los conceptos de Responsabilidad ambiental y social mejorara las condiciones 

ambientales del entorno escolar y con ello la calidad de vida de la comunidad educativa. 

 Fortalecer e incentivar en los estudiantes valores medioambientales los impulsara a participar 

activamente en la preservación del ambiente.  
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5.5 OPERACIONALIZACIÓN DE CONCEPTOS Y CATEGORÍAS  

 

CONCEPTO DE AMBIEN TE 

 

Proyección social comunitaria como estrategia para la comprensión colectiva de la sustentabilidad en la 

construcción de cultura ambiental en la comunidad educativa Policarpa Salavarrieta 

CONCEPTO DEFINICIÓN OPERACIONAL  DIMENSIONES  

AMBIENTE  

 

Sistema dinámico 

determinado por 

interacciones físicas, 

químicas, biológicas, 

sociales culturales y 

económicas (Maritza 

Torres 2006) 

 

INDICADORES  

Sistema conformado por 

elementos biofísicos suelo, 

agua, clima, plantas, 

animales, microrganismos y 

sociales interconectados e 

interdependientes derivados 

de las relaciones que se 

manifiestan a través de la 

cultura, la ideología y la 

economía 

 

Cultural 

Social 

Natural 

Representaciones 

Culturales 

Representaciones 

Sociales 

Componente Natural 

 

INSTRUMENTOS  

Entrevistas, a los Padres de 

familia, docentes y 

estudiantes. 

Observación directa, 

Cuestionarios a padres de 

familia, docentes y 

estudiantes 
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CATEGORÍAS  

 

PROYECCIÓN SOCIAL COMUNITARIA  
 

 

 

 

PROYECCION 

SOCIAL 

COMUNITARIA  

 
 

 

 

Grupos sociales con 

identidad y elementos 

comunes para fortalecer 

capacidades colectivas 

hacia el desarrollo 

humano sustentable 

Cultural 

Social 

Bien común 

 

Creencias, actitudes, 

valores, comportamientos 

 

Nivel educativo y  

Socioeconómico 

 

Calidad de vida 

 

Entrevistas, a los Padres 

de familia, docentes y 

estudiantes. 

Observación directa, 

Cuestionarios a padres 

de familia, docentes y 

estudiantes 

CATEGORÍA  DEFINICIÓN OPERACIONAL  SUBCATEGORÍAS INDICADORES  INSTRUMENTOS  
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CULTURA AMB IENTAL

Entrevistas, a los Padres 

de familia, docentes y 

estudiantes. 

Observación directa, 

Cuestionarios a padres de 

familia, docentes y 

estudiantes 

 

CULTURA 

AMBIENTAL  

 

Actitudes, intenciones de 

comportamiento y 

conocimientos 

ambientales que posee una 

persona (Kibert, 2000 p.2) 

 

 

Comprensión 

de relaciones 

entorno social, 

natural 

económico, 

político y 

cultural 

Fortalecimiento de la 

identidad cultural 

Nuevos valores, hábitos y 

costumbres 

Apropiación de sus realidades  

Armonía en la relación 

cultura-naturaleza 

Diálogo de saberes 

CATEGORÍA  DEFINICIÓN OPERACIONAL  SUBCATEGORÍAS INDICADORES  INSTRUMENTOS  
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DESARROLLO SUSTENTABLE  

 

 

DESARROLLO 

SUSTENTABLE 

Mejora de las 

condiciones sociales, 

económicas y naturales, 

hacia la conservación del 

entorno y todos sus 

componentes, para 

satisfacer las necesidades 

de las futuras 

generaciones  

Dimensión 

económica 

Dimensión 

educativa 

Dimensión 

social 

Dimensión 

ambiental 

 

Calidad de vida de una 

comunidad 

Bienestar social y cultural 

Bien común 

Equidad social 

Biodiversidad 

Entono natural 

Entrevistas, a los 

Padres de familia, 

docentes y estudiantes. 

Observación directa, 

Cuestionarios a padres 

de familia, docentes y 

estudiantes 

CATEGORÍA  DEFINICIÓN OPERACIONAL  SUBCATEGORÍAS INDICADORES  INSTRUMENTOS  
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5.6 INSTRUMENTOS Y TÉCNICAS DE RECOLECCIÓN DE INFORMACIÓN  

 

Para la investigación, se utilizaron como entrevistas (Anexo 1,2 y 3), la encuesta (Anexo 

4), la observación participante (Anexo 5 y 6) y la revisión documental (Anexo 7). Estas técnicas 

permiten entender la realidad ambiental de la institución educativa Policarpa Salavarrieta, desde la 

interioridad, subjetividad y particularidad de los sujetos educativos (estudiantes, padres de familia 

y docentes).  

El Proceso de construcción de las entrevistas y cuestionarios se realizó en varias etapas, 

tales como la exploración, validación y pilotaje. Los criterios de validación fueron la 

Operacionalización de las categorías las fuentes teóricas y los especialistas. En la exploración se 

obtuvo información sobre la institución y constituyó un primer acercamiento al grupo de 

estudiantes, profesores y padres de familia se observaron acontecimientos, comportamientos de los 

sujetos educativos en relación con la problemática ambiental y el medio ambiente. Estas 

observaciones fueron acompañadas de formatos de observación entrevistas abiertas sobre los temas 

aludidos, las cuales suministraron información útil para la elaboración de los cuestionarios 

respectivos. 

El cuestionario tuvo un proceso gradual de construcción, con un total de 5 aplicaciones 

previas (pilotaje) con estudiantes y profesores de la Institución Policarpa Salavarrieta. El pilotaje 

permitió cambiar la naturaleza de las preguntas y, en ciertos casos, eliminar algunas de ellas. El 

propósito del pilotaje fue determinar con mayor precisión la conveniencia y secuencia de preguntas 

y actividades, la claridad de las indicaciones y el tiempo promedio para resolverlo. Se contó con el 
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apoyo de 4 expertos para la revisión de los cuestionarios en las últimas etapas de su elaboración 

(Anexo 8) 

 

De acuerdo con esto, las entrevistas y las encuestas se aplicaron como técnicas 

complementarias. Desde las entrevistas, se buscó un primer acercamiento al conjunto de ideas, 

creencias, actitudes y valores que tienen estudiantes, padres de familia y docentes  sobre el medio 

ambiente a partir de preguntas generales orientadas desde las siguientes conceptos y  categorías: 

medio ambiente, cultura ambiental y desarrollo sustentable  Estos datos sirvieron de base para 

aplicar las encuestas, cuyo propósito fue identificar el concepto de medio ambiente, cultura 

ambiental y desarrollo sustentable  que tienen estudiantes, padres de familia  y docentes  de la 

institución.  

Por último, a través de la observación directa de los estudiantes y profesores fuera y dentro 

del aula de clases, se intentó caracterizar la realidad ambiental de la institución y las 

conceptualizaciones sobre el medio ambiente de los sujetos educativos que se hacen visibles a 

través de los comportamientos y los intercambios verbales cotidianos 

Para el análisis de la información cualitativa se utilizó el software ATLAS ti. Y Para la 

sistematización y análisis de la información de los cuestionarios de encuestas el software 

estadístico SPSS. 

Posteriormente se lleva a cabo la revisión del documento oficial, el Proyecto Ambiental 

escolar PRAE de la Institución Educativa Policarpa Salavarrieta. A partir de esta revisión se 

pretende correlacionar los contenidos programáticos de las diferentes áreas para detectar cuáles son 
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los conceptos y categorías sobre medio ambiente que se manejan en este documento. Por último, 

se triangula la información obtenida a través de las entrevistas, encuestas, el análisis documental y 

la observación participante. Lo anterior permitió mostrar una visión compleja de la realidad 

ambiental y de la construcción de las conceptualizaciones sobre el medio ambiente en la institución 

estudiada. Ello teniendo en cuenta que, en el marco del presente estudio, se entiende las 

conceptualizaciones sobre el medio ambiente como un fenómeno complejo en el cual intervienen 

los distintos sujetos educativos y cuyas fuentes de construcción son varias y heterogéneas.  

Respecto a los documentos oficiales, pueden señalarse varios aspectos: primero, los 

documentos explicitan (docentes quienes los construyen) las conceptualizaciones que los docentes 

poseen sobre el medio ambiente. Segundo, los documentos oficiales, en tanto reproducción y 

sistematización de políticas, lineamientos y programas educativos (y dado que, en muchos casos, 

en las instituciones se contrata un experto para que los construya o guíe su construcción) 

constituyen una de las fuentes desde las cuales se forman las conceptualizaciones de los 

estudiantes, padres de familia y docentes. 

 

 5.7 POBLACIÓN Y MUESTRA  

 

La población la conformaron un total de 60 docentes, 1600 Estudiantes y un promedio de 

1100 padres de Familia. De este grupo se definió una muestra de seis (8) profesores, a saber, un 

representante de cada área y 30 estudiantes de la básica y media y 30 padres de familia  

Para la selección de la muestra se utilizó un muestreo intencional, en donde se tuvo en 

cuenta en cada uno de los sujetos de la población total las características individuales que mejor se 
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ajusten a la finalidad de la investigación. Es preciso resaltar que se trató de una muestra estructural, 

no estadística, es decir, con el diseño hay que localizar y saturar el espacio simbólico, el espacio 

discursivo sobre el tema a investigar.  Se entiende que en el diseño cualitativo no es relevante la 

cantidad sino la composición adecuada de los grupos (y por ende, el número adecuado de estos), 

dado que un mayor número de los mismos no supone más información en el sentido de novedades, 

de conocimientos nuevos, sino que se implica mayor redundancia (repetición de las claves de los 

discursos ya obtenidos). 

            Los estudiantes son de estrato socioeconómico bajo, muchos provienen de hogares 

disfuncionales con carencias afectivas y nutricionales (Fuente Proyecto Educativo Institucional 

P.E.I Institución Educativa Policarpa Salavarrieta).   

Es preciso resaltar que se trató de una muestra estructural, no estadística. Se determinó una 

muestra aleatoria por conveniencia de 30 estudiantes de la Institución Educativa, pertenecientes a 

los grados 9,10 y 11 de esta, 30 padres de Familia y 8 docentes representantes de las distintas áreas 

del conocimiento, impartida en la Institución Educativa Policarpa Salavarrieta. Para la selección 

de la muestra se utilizará un muestreo intencional, en donde se tendrá en cuenta en cada uno de los 

sujetos de la población total las características individuales que mejor se ajusten a la finalidad de 

la investigación. 

 Estudiantes.  

Para la selección de la muestra de estudiantes se tuvo en cuenta los siguientes criterios:  

- Que fuera estudiante de la Institución Educativa Policarpa Salavarrieta (Córdoba).  

- Que fuera estudiante de la Institución, como mínimo, desde hace cinco años.  
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Desde estos criterios, se definió una muestra de 30 estudiantes de la Institución Educativa, 

pertenecientes a los grados noveno (9) decimo (10) y undécimo (11) 

 

 Docentes. 

Para la selección de la muestra de docentes se tuvo en cuenta los siguientes criterios:  

- Que fuera profesor de la Institución Educativa Policarpa Salavarrieta de Montería (Córdoba). 

- Que fuera docente de la institución aludida, como mínimo, desde hace cinco años. 

De acuerdo con esto, se definió una muestra de seis (8) docentes representantes de las 

distintas áreas del conocimiento, impartidas en la Institución Educativa Policarpa Salavarrieta de 

Montería. 

 Padres de familia  

Para la selección de la muestra de padres de familia se tuvo en cuenta los siguientes criterios: Que 

su hijo fuera estudiante de la Institución Educativa Policarpa Salavarrieta (Córdoba) y que estuviera 

en la institución desde hace cinco años.  Se definió una muestra de 30 padres de familia de los 

grados noveno (9) decimo (10) y undécimo (11) de la Institución Educativa. 

 

 

 

6. RESULTADOS, ANÁLISIS Y DISCUSIÓN  
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De acuerdo a la metodología de investigación empleada, IAP se desarrollaron tres 

momentos centrales en el proceso: Primero, investigación, referida al papel activo que los 

miembros de la comunidad educativa cumplieron para documentar la historia de su experiencia de 

vida en relación a sus creencias, actitudes, comportamientos y conductas, además analizar en forma 

sistemática las condiciones actuales de su problemática y las que conllevan al cambio en el ámbito 

local, una de las estrategias empleada fue el diagnóstico participativo y vivencial. Una vez 

identificadas las necesidades, los participantes determinaron sus prioridades y se organizaron en 

grupos de acción para planear en forma sistemática la solución de los problemas. Segundo, 

educación, el grupo desarrolló una conciencia crítica que les permitió identificar las causas de sus 

problemas y aquí reconocieron la necesidad de un proceso formativo en lo ambiental.  El propósito 

fue enseñar a la comunidad a descubrir su propio potencial para actuar y llevarlos a comprender 

que la solución está en el esfuerzo que ellos mismos puedan tomar para cambiar el estado de cosas, 

este proceso incluyó el reconocimiento del liderazgo para dirigir reuniones y grupos de acción.  

Tercero, la acción, los miembros de la comunidad participaron activamente a través de soluciones 

prácticas a sus problemas. 

 

6.1 Diagnostico de aspectos vivenciales de la cultura ambiental  

 

Para el diagnóstico vivencial, se analizaron e interpretaron los resultados obtenidos a partir de los 

instrumentos aplicados a la comunidad educativa de Policarpa Salavarrieta. 

6.1.1 Conceptualizaciones sobre Medio Ambiente. 
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De acuerdo con la encuesta aplicada (Ilustración 1), se puede señalar que los docentes tienen 

concepciones diferentes sobre el ambiente, al relacionar palabras, la mayoría lo asocia con recursos 

naturales, es decir desde una visión naturalista, además lo asocian con problemáticas ambientales, 

lo que se puede interpretar como un llamado de atención por los actos que el ser humano realiza 

contra los recursos naturales.  

  
 

Otros docentes escogieron clima, más cercano a lo geográfico que a lo ecológico, a través 

del uso de dicho término, se pretendió dar una descripción física a un lugar natural; algunos 

docentes lo relacionan con aseo, pureza, limpieza, salud, paz lo que pareciera distante del concepto 

en mención, sin embargo, podría encajar en el concepto sistémico de Medio Ambiente, los términos 

relacionados con el medio ambiente planteados por los docentes son amplios, en la medida en que 

se construyen a partir de diversas terminologías; sin embargo, cuando se les preguntó el concepto 

de medio ambiente se evidencia subjetividad de su entorno social y cultural, así como de su 

educaci·n, inclusive de su sentir y sus vivencias, lo ven como ñespacio donde viven las personas 

Ilustración 1. Aplicación de instrumento (Encuesta) a docentes de la I.E. Policarpa Salavarrieta 
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o animales sin intervención de la mano del ser humano, o sea nada artificial y en convivencia 

armónica.  ñEl ambiente natural son todas las condiciones físicas y biológicas, factores bióticos y 

abióticos que forman nuestro entorno, sin verse afectado o alterado por los fenómenos antrópicos, 

es decir que no han sido modificados por el ser humano se encuentran vírgenes en un ambiente 

natural, que hay que conservarò; ambos conceptos relacionan el ambiente con un espacio f²sico 

sin intervención, se concibe que el ambiente como objeto se encuentra ñfueraò del ser humano y 

hay que ñaproximarseò a ®l para conocerlo y conservarlo. Esta premisa es la base fundamental de 

la epistemología de corte positivista, desde la cual, el conocimiento está fuera del ser humano y lo 

que este debe hacer es acercársele para abstraerlo de la realidad, ñel conservacionismo, intenta 

proteger y fortalecer los valores de la modernidadò (Sauv®, 1999 p.9). La postura conservacionista 

lleva a entender el ambiente como sinónimo de lo natural: 

ñorganizar una educación relativa al medio ambiente si queremos que el comportamiento 

de la humanidad con su entorno se realice sobre bases correctas de utilización y 

conservación de los recursos, algo no sólo necesario, sino imprescindible para el 

mantenimiento del equilibrio en la Naturalezaò (Novo, 2012, p. 24), sin embargo, 

consideramos que ésta debe ir más allá de la conservación de espacios naturales. 

 

 Otros profesores señalan, que ñes un espacio libre de contaminaci·n, donde podemos 

estar, sin temor alguno de enfermarnos, respirando aire puro, disfrutando de la naturaleza y 

admirándola. Aprendiendo de la utilidad que podemos darle sin dañarloò, concepci·n ut·pica que 

dista de la realidad e incluso para algunos ñes el medio o contexto en el que interactuamos con 

todos los seres vivos y no vivos que existen de forma natural en la tierraò y adem§s le agregan que 

ñno ha sido intervenido o alterado por el ser humanoò. Todas estas expresiones atadas a la 

concepción de naturaleza forman el marco o imágenes por medio del cual los docentes hacen 

lecturas e interpretan la realidad y por otra parte permiten identificar su concepto completamente 
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naturalista. No tienen una visión holística o global sobre Medio Ambiente, desconocen el papel 

que cumplen en estas interrelaciones las culturas arraigadas en las comunidades y los intereses de 

las mismas. Los docentes relacionan el medio ambiente con palabras que asocian al concepto 

anteriormente descrito, los términos más mencionados son agua, recursos naturales, planeta tierra, 

flora, fauna costumbres y cultura ambiental. Lo que muestra que los docentes en su gran mayoría 

aún no identifican y diferencian conceptos elementales como el agua, que a su vez hace parte de 

otro macro concepto como es el de recursos naturales.  

Otro aspecto significativo para el análisis, tiene que ver con la definición semántica de 

algunos conceptos atados a elementos paisajísticos o naturales que hacen los docentes, lo que 

predispone a la interpretación que se puede deber principalmente a su entorno cultural. Porque es 

en este contexto donde intervienen los niveles educativos, económicos, relaciones interpersonales, 

entre otros aspectos lo que induce a esta conceptualización. Paradójicamente las palabras menos 

usadas a la asociación del concepto son: costumbres, comida, educación beneficio, sociedad y 

desequilibrio, reafirmando con ello el enfoque naturalista,  no integral y mucho menos desde la 

complejidad sistémica, utilizando términos que en su gran mayoría circulan a través de diferentes 

formas, en la institución educativa, los medios de comunicación, grupo de pares, entre otros, 

desconociendo la interacción social, natural y cultural, posiblemente, este tipo de concepciones 

sobre medio ambiente son el producto de la significación cultural de dicha comunidad. 

Al solicitarles a los padres de familia en la encuesta (Ilustración 2) que realizaran una lista 

de cinco palabras que se relacionen con el término Medio Ambiente, se puede interpretar éstos, 

tienen concepciones diferentes, de hecho el término más com¼n que utilizaron es el de ñagua, 

seguido de los recursos naturales  y aireò, lo que se puede interpretarse que en ellos también existe 



 

111 

 

tendencia a un enfoque naturalista, información que proviene de conocimientos transferidos de 

prácticas cotidianas, de su contexto, lo recibido en los medios de comunicación. Al igual que los 

docentes lo asocian con problemáticas ambientales y al clima, llama particularmente la atención 

que uno de los padres relaciona al medio ambiente con elementos químicos naturales tales como el 

cobre, aluminio y azufre, lo que puede ser producto tal vez del auge que ha tenido la minería tanto 

legal como la ilegal y las consecuencias en el deterioro del Medio ambiente. 

 

 
Ilustración 2. Aplicación de instrumento (Encuesta) a padres de familia de la I.E. Policarpa 

Salavarrieta. 

 

En los enunciados o conceptualizaciones que elaboran los padres de familia  tienen gran 

relevancia en tanto permiten situar a estos con relación a un grupo y contexto cultural particular, 

es así, cuando los padres conceptúan sobre el medio ambiente, lo hacen en sintonía con los términos 

que circulan en su medio social y en sus procesos cognitivos, es por esta razón que se identificaron  

con los siguientes conceptualizaciones el ñmedio ambiente es todo lo que nos rodeaò, ñes el medio 

físico junto con los seres vivos ò , expresiones atadas a la concepción de naturaleza forman el marco 

o imágenes por medio del cual los padres  hacen lecturas e interpretan la realidad y por otra parte 

permiten identificar una visión  antropocéntrica, la cual de acuerdo con Amérigo,  se ve el ambiente 
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desde ñuna perspectiva utilitaristaò (2009, p.222),  en ella, el ser humano se posiciona como 

especie dominante en la tierra, controlando su uso y definiendo sus mecanismos de producción, lo 

que ha llevado a la crisis ambiental actual.  

En lo que concierne a la selección de palabras, los padres de familia relacionan términos 

como agua, recursos naturales, flora, fauna, oxigeno, planeta tierra, lo que demuestra su mirada 

desde lo natural, con una visión sesgada de medio ambiente.  Las palabras menos usadas a la 

asociación del concepto son: desequilibrio, costumbres, comida, ruido, ser humano sano, 

beneficios, sobrevivencia del ser humano, beneficio, equilibrio, abiótico, y desequilibrio; 

evidenciando en los padres de familia, el desconocimiento del papel que cumplen las 

interrelaciones del mundo natural social y cultural, en tanto no se puede hablar de medio ambiente 

para referirse sólo a la naturaleza y sus recursos, debido a que con ello se desconoce el papel que 

cumplen en estas interrelaciones las costumbres y las culturas arraigadas en las comunidades y los 

intereses de las mismas, ahora bien no es suficiente con conocer las interacciones y ser conscientes 

de los problemas y potencialidades ambientales existentes, sino que se requiere impulsar procesos 

que conduzcan a acciones para la resolución de esa problemática. 

 

Al aplicar la encuesta a los estudiantes (Ilustración3) se pudo establecer que al igual que el 

resto de la comunidad educativa, tienen concepciones diferentes, al considerar palabras relacionada 

al medio ambiente, utilizaron agua, ecosistema, flora, fauna y aire, sin embargo, también se observa 

el enfoque naturalista, lo que puede ser producto de conocimientos transferidos por sus profesores, 

específicamente del área de ciencias naturales, de las prácticas cotidianas de la dinámica de su 

contexto y de la repetición de contenidos.  Para los estudiantes, al igual que para los docentes y 
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padres de familia el agua adquiere sentido atado a la vida, a su contexto natural, a sus necesidades 

diarias, para ellos el agua significa el recurso más importante, igualmente la flora, la fauna y el 

aire. Aqu² es importante reconocer que ñconcebir el agua, el suelo, los animales o los seres 

humanos como recursos los marca como objetos que requieren la gestión de planificadores y el 

cálculo de precios de los economistas. Este discurso ecológico conduce a acelerar la famosa 

colonizaci·n del mundo vivoò (Sauvé, 2004, p.4). 

 

 

 

 

 

 

 

 

Otros estudiantes asocian el concepto con problemáticas ambientales lo que se puede 

interpretar  como un llamado de atención del planeta por aquellos,  llama particularmente la 

atención los términos utilizados por ciertos estudiantes, al relacionar el medio ambiente con 

términos como preservar, cuidar, ayudar, colaborar y conservar, lo cual muestra una actitud 

positiva hacia el ambiente, lo cual es importante, en tanto que vivenciar los problemas ambientales 

y dimensionar causas y consecuencias puede llevar a proponen acciones de solución. 

Ilustración 3. Aplicación de instrumento (Encuesta) a estudiantes de la I.E. Policarpa 

Salavarrieta 
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Otros estudiantes al igual que los padres de familia relacionaron el concepto con elementos 

químicos naturales tales como el cobre, aluminio y azufre y solo un estudiante asoció el termino 

cultura, es de anotar que ninguno tuvo presente la dimensión social. 

En síntesis, la comunidad educativa de la Institución Educativa Policarpa Salavarrieta tiene 

una visión naturalista y antropocéntrica, en la cual la naturaleza es considerada la fuente de recursos 

necesarios para satisfacer las necesidades e intereses, evidenciándose el desconocimiento del papel 

que cumplen las interrelaciones del mundo natural social y cultural.  Es importante, destacar que 

el análisis de las relaciones e interrelaciones que se presentan entre los subsistemas social, natural, 

cultural y de los problemas y potencialidades ambientales, sólo es posible en la medida en que se 

tenga una base conceptual,  por tanto se requiere, una formación ambiental en la comunidad 

educativa de Policarpa Salavarrieta lo que implica asumir con compromiso la apropiación del 

concepto de ambiente, la producción de nuevos saberes y recuperar la función crítica, prospectiva 

del conocimiento: 

generar un saber eficaz e inventar utopías que habrán de conducir los procesos de 

cambio histórico hacia los ideales de la igualdad, la justicia la democracia; crear 

nuevos conocimientos, métodos y técnicas para construir una nueva racionalidad social, 

en la cual los valores culturales y los potenciales de la naturaleza, desdeñados por los 

empeños productivistas de la modernidad, orienten el renacimiento de la humanidad 

(Leff, 2004, p. 188) con conciencia planetaria. 

 

6.1.2 Responsabilidades en la mejora del Medio Ambiente. 

 

En lo que respecta a la responsabilidad de la mejora del medio ambiente los docentes tienen 

opiniones divididas un 50% supone que es responsabilidad de cada persona, y el otro 50% otorga 

la responsabilidad a los Políticos e Instituciones del estado, sin embargo los padres en un 63,33% 
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considera que es responsabilidad de cada persona, y el 36.67% restante se la da a Políticos, 

Instituciones del estado. Los estudiantes en un buen porcentaje (70%) alude a que es 

responsabilidad de cada persona, un 26,67% que la responsabilidad políticos, Instituciones del 

estado y el 3,33% considera que es responsabilidad de las Instituciones del estado (Gráfico 1).  Esto 

es importante para lograr la concienciación ambiental y el proceso formativo, dado que reconocerse 

como responsables en sus gran mayoría, esto permearía la necesidad de un proceso formativo que 

permita transformar la realidad social y ambiental. De acuerdo con Alea (2006 p.2) la educación 

ambiental, debe llevar a la formación de seres activos en la solución de los diversos problemas 

ambientales que enfrenta nuestro medio ambiente.  Esto supone la asunción por parte de los 

mismos, de la responsabilidad con su propio destino, y cambios notables en pensamientos y 

actitudes que faciliten nuevas concepciones del mundo. 

 
Gráfico 1. La responsabilidad de la mejora del medio ambiente 

            Al preguntarles si los seres humanos tenemos derecho a utilizar libremente todo lo que 

proporciona la naturaleza (agua, gas, carbón, electricidad) un 37,5% de los docentes considera que 

si, pero sin agotarlos, otro porcentaje igual (37,5%) señaló que si pero deben hacer restricciones 

para su uso y el 25% restante indica que sí, aunque se deben usar con precaución y hay un consenso 
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total, en que no se debe hacer sin importar lo que pase con ellos, evidenciándose en sus 

apreciaciones algo de conciencia ambiental y acuerdo total en que podemos utilizar los recursos 

pero racionalmente. El 56,67% de los padres señala que sí aunque se debe usar con precaución el 

26,67%, se requieren hacer restricciones para su uso y el 16,67% considera que si, pero sin 

agotarlos. Los estudiantes por su parte en un (36,67%) considera que si aunque se debe usar con 

precaución el 33,33% señaló que si pero deben hacer restricciones para su uso. (Gráfico 2).  Las 

apreciaciones anteriores muestran una visión conservacionista, en tanto se relaciona de manera 

estrecha ambiente-recurso o naturaleza-recurso. Desde aquí se propende a la conservación tanto en 

calidad como en cantidad de los recursos naturales, lo cual es una conceptualización a favor del 

proceso formativo, dado que se pueden desarrollar acciones de gestión ambiental, que se pretende 

por medio de esta ¼ltima lograr un uso ñadecuadoò de los mismos y aprovechar de manera 

sustentable lo que proporciona la naturaleza, sustenta lo que afirma Mesa, Porras, & González, 

(2007 p.38) donde los seres humanos ven al ambiente como un conjunto de recursos que conforman 

un espacio, del cual el ser humano puede sacar provecho. 
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Gráfico 2. Derecho de los seres humanos a utilizar libremente lo que proporciona la naturaleza. 

 

En cuanto a la importancia para mejorar las condiciones ambientales en el mundo  la 

apreciación que hacen los docentes, indica que es imperativo mejorar las condiciones ambientales 

(87.5%), este reconocimiento abre la puerta para desarrollar acciones formativas, sin embargo 

centrar la práctica de la educación ambiental en el cambio de comportamientos únicamente, plantea 

la dificultad de que muchas veces los individuos no encuentran las razones o los beneficios de su 

comportamiento y tampoco comprenden por qué es necesario,  el 12.5%  restante considera que 

hay que educar a las personas sobre conservación, cuidado y preservación del medio ambiente, 

aquí los docentes valoran al medio ambiente, desde una perspectiva más amplia, lo que deriva en 

incluir al medio ambiente en la cultura, en la educación, en la economía, en la interrelación personal 

con el otro, la legislación constitucional. Por su parte, un menor porcentaje (20%) de los padres de 

familia considera que hay que educar a las personas sobre la conservación, cuidado y preservación 

del medio ambiente, un 6,67% considera que la sociedad debe establecer límites claros al desarrollo 
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industrial y económico para proteger el medio ambiente y otro porcentaje similar reconoce que los 

problemas ambientales nos afectan a todos por tanto se deben plantear soluciones colectivas, es 

decir, los padres de familia le dan una connotación valorada al medio ambiente.  

Un 73,33% de los estudiantes, señalan que todas las condiciones son necesarias, el 16,67 % 

que se debe reconocer que los problemas ambientales nos afectan a todos por tanto se deben 

plantear soluciones colectivas, y el 6,67% considera que hay que educar a las personas sobre la 

conservación, cuidado y preservación del medio ambiente y el 3,33% restante planteó que la 

sociedad debe establecer límites claros al desarrollo industrial y económico para proteger el medio 

ambiente (Gráfico 3). Los estudiantes coinciden en que es necesario una actitud responsable y 

solidaria con un profundo sentido de pertenencia por todos para con el medio ambiente y por 

supuesto apersonamiento y transformación de las situaciones negativas que las afectan por 

situaciones deseables para la vida de todos los seres. Esta posición ética por parte de los estudiantes 

es muy importante debido que hará posible que cada uno como individuo que conforma una 

comunidad sienta el deseo y la necesidad de participar colectivamente en la preservación y 

conservación del medio ambiente, de ahí la importancia del proceso pedagógico de formación. 



 

119 

 

 
Gráfico 3. Los requerimientos para mejorar las condiciones ambientales de acuerdo a la comunidad 

educativa de Policarpa Salavarrieta 

 

6.1.3 Importancia del Proyecto Ambiental Escolar 

 

Los docentes consideran que se evidencia que el Proyecto Ambiental Escolar (PRAE) ha 

contribuido a la cultura ambiental en los estudiantes, así lo manifestó el 75% de ellos y el 25% 

restante, considera que ha impactado en los conocimientos sobre educación ambiental y habilidades 

en los estudiantes, de lo que se puede inferir que los docentes tienen conocimiento del PRAE en la 

institución, lo que resulta significativo y mucho más al considerarlo que es operativo por que ha 

permeado e impactado la formación ambiental en la institución. Solo El 26,67% de los padres de 

familia encuestados reconoce que el PRAE ha permeado la cultura ambiental de la institución 

porque ha mejorado el comportamiento ambiental con respecto al entorno, en los conocimientos 
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sobre educación ambiental y habilidades en los estudiantes (23,33%) y en la generación de 

actitudes y valores ambientales en los estudiantes (23,33%). Por consiguiente, podemos inferir que 

no hay desconocimiento del PRAE, por los padres, lo cual es significativo y mucho más aún cuando 

consideran que es operativo por que ha permeado e impactado la formación ambiental en toda la 

institución, lo que es importante de resaltar, sin embargo, se reconocen en la entrevista realizada 

que en el transcurso de los años ha sido poca su participación. De acuerdo con Herrera, Reyes, 

Amaya, & Gerena. (2006 p.5) los cuales afirman que los docentes y padres de familia de las I.E. 

conocen el PRAE de sus planteles educativos, pero poco participan en su diseño y ejecución.  

 Un 43,33% de los estudiantes percibe el avance en la cultura ambiental y el 20% en la 

generación de actitudes y valores ambientales en los estudiantes otro 20% considera que en los 

conocimientos sobre educación ambiental y habilidades en los estudiantes y el 16,67% reconoce 

que ha mejorado el comportamiento ambiental con respecto al entorno (Gráfico 4). De las 

respuestas dadas por los estudiantes, se puede deducir que hay apersonamiento y dinamización del 

PRAE, lo cual es satisfactorio en la medida en que resulta significativo en la gestión ambiental 

escolar, es decir que a través del PRAE se preparar a los estudiantes para el saber hacer y para el 

saber ser, sin embargo, de acuerdo con la guía de observación participante, se muestra que la 

formación no ha alcanzado a todo el estudiantado y que se requiere continuar en la dinamización 

para que siga siendo una estrategia fundamental para conocer, comprender y valorar el saber hacer 

y el transformar la realidad ambiental hacia la sustentabilidad. 
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Gráfico 4. Impacto de la implementación del proyecto ambiental escolar en la Institución 

 

Todos los docentes (100%) consideran importante la siembra de árboles, la respuesta dada 

fue unánime dado que purifican el aire al producir el oxígeno que necesitamos para respirar. 

Conforme a sus convicciones los padres de familia consideran beneficioso la siembra de árboles y 

la vegetación, un 90% de ellos coincide que purifican el aire al producir el oxígeno que necesitamos 

para respirar, y un 10 % considera que producen sombra y mantiene fresca la casa. De igual manera, 

los estudiantes en un 90% afirman que purifican el aire al producir el oxígeno que necesitamos para 

respirar y un 6,67 % considera que producen sombra y mantiene fresca la casa. Y un 3,33% 

considera que sirven como refugio para la fauna. (Gráfico 5). Lo anterior muestra relación con el 

hecho de considerar al oxigeno como una palabra altamente relacionada con el medio ambiente, es 

decir, identifican el oxígeno vital para la supervivencia desde lo natural en el medio ambiente, 

además, reconocen la importancia de la siembra de árboles para la producción del oxígeno como 

75%

43,33%

26,67%

16,67%

26,67%

25%

20%

23,33%

20%

23,33%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80%

DOCENTES

ESTUDIANTES

PADRES DE FAMILIA

La implementacion del proyecto ambiental escolar en la 

institución, ha generado mayor impacto de formación 
ambiental

La generación de actitudes y valores ambientales en los estudiantes.

Conocimiento sobre Educación Ambiental y Habilidades en los estudiantes.

Ha mejorado el comportamiento ambiental con respecto al ambiente.

Ha contribuido a la cultura ambiental en los estudiantes.



 

122 

 

elemento vital y todos los beneficios que trae el hecho de sembrar árboles, sin embargo al hacer la 

observación por la comunidad, es poca la arborización en la zona, los frentes de sus casas carecen 

de jardines y de zonas verdes. 

 
Gráfico 5. Sembrar árboles y/o tenerlos frente a las casas es beneficioso para el ambiente 

 

En lo referente a las acciones que se realizan en la Institución Educativa Policarpa 

Salavarrieta para cuidar el ambiente, docentes, padres de familia y estudiantes coinciden en que, si 

se realizan acciones en la IE para cuidar el ambiente, argumentan que se llevan a cabo celebración 

de fechas ambientales. Dentro de los padres de familia, encuestados, un número significativo de 

ellos (10), no  logran identificar  las acciones que se realizan en la institución para cuidar el 

ambiente, lo cual  deja en evidencia que muchos no saben de las acciones proambientales que se 

ejecutan  en el colegio y, por ende, no participan tampoco en ellas, lo que es en cierta forma 

preocupante debido a que no son participantes activos de los procesos ambientales, demostrando 

el desconocimiento de estos actores  en el componente ambiental  de la institución, y un número 
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similar de estudiante manifestaron que no se hacen acciones ambientales, otros se¶alan que, ñse 

tira de basuras al lugar indicado, algunos hacemos ahorro de energía en las aulas de clase, 

apagando ventiladores y focos cuando no se necesitanò. Como se puede observar algunos de los 

estudiantes tienen conocimiento de las acciones proambientales que se hacen en la institución, sin 

embargo, se requiere continuar con el proceso formativo para alcanzar a la totalidad de la población 

estudiantil. 

Todos los docentes manifiestan participar en las actividades relacionadas con el cuidado 

del medio ambiente, y coinciden en que ñpor ser una actividad social y por ser parte de él y que 

como docentes ellos deben aportar el granito de arenaò. Esto denota que los docentes se convierten 

en entes activos en la conservaci·n y preservaci·n del medio ambiente, participan ñaportando ideas 

y acciones concretas que redunden en beneficio de esteò. De lo anterior se puede inferir que los 

docentes manifiestan que apoyan el proceso formativo, sin embargo, a la hora de participar en las 

actividades, pocos lo hacen directamente en una forma operativa, que no se queden en la parte de 

conocimiento, sino que trascienda también en la actuación y operatividad para así lograr mejores 

resultados. También, los padres de familia desarrollan actividades en la institución para el cuidado 

del medio ambiente, sin embargo, se observa que el 80% de los padres de familia no participan en 

las actividades relacionadas con el cuidado del medio ambiente, aduciendo ellos que no cuenta con 

el tiempo para participar o que la institución no les extiende la invitación, otros reconocen que estas 

actividades son buenas porque  ñlo que buscan es cuidar el medio ambiente del colegio para que 

se vea lindo y a la vez nos de vidaò otros argumentan que quieren ñpreservar un medio ambiente y 

dejar a mis hijos y nietos un medio ambiente en óptimo estadoò, ñsi porque es nuestro colegio y 

claro uno debe colaborar en cuidar el medio ambiente para tener un ambiente sano y agradableò, 
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ñnosotros los padres de familia podemos ayudar en el cuidado y mantenimiento del aseo y cultivo 

de plantas para mejorar el ambienteò; de tal manera que son pocos los padres que apoyan y 

participan en las actividades proambientales del colegio, lo cual es preocupante debido a que la 

participación y la organización comunitaria son fundamentales para el desarrollo de cualquier 

proceso de educación ambiental; es necesario generar sentido de pertenencia y actitudes 

responsables y solidarias para que pueda comprenderse la realidad y por supuesto apersonamiento 

y transformación de las situaciones negativas que se dan en la institución y en la comunidad por 

situaciones deseables. Esta posición ética hará posible que cada uno de los individuos que 

conforman una comunidad sienta el deseo y la necesidad de participar colectivamente en el 

mejoramiento de su calidad de vida y el desarrollo sustentable. En cuanto a la participación de los 

estudiantes en las actividades que desarrollan en la institución para el cuidado del medio ambiente.  

De acuerdo a los estudiantes, ellos reconocen en un 93,33% que participan en las 

actividades relacionadas con el cuidado del ambiente, sin embargo, la observación participante, 

muestra que no todos acuden masivamente a las acciones proambientales que se ejecutan en la 

instituci·n.  Entre los argumentos de porque participan se destacan; ñcuidar el medio ambiente y 

mantenerlo limpioò. Otros señalan que ñhay que tener un ambiente sano agradable y habitableò, 

otras razones son ñnos ayuda a saber m§s sobre medio ambienteò, algunos plantean que ñurge de 

la necesidad de cuidar el lugar en el cual hábito y que si somos parte del problema también 

podemos ser parte de la soluci·nò, estos señalamientos  denota interés y trascendencia, siendo una 

condición motivante, dado que se pretende formar individuos para la toma de decisiones, 

responsables en el manejo y la gestión racional de los recursos en el contexto del desarrollo 
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sustentable, de manera que sean ellos quienes consoliden los valores y actitudes ambientales y la 

participación para la preservación y conservación del medio ambiente. 

6.1.4 Manejo de Recursos 

 

6.1.4.1 Residuos sólidos 

 

Sucesivamente con relación al manejo de los residuos sólidos, a cómo se percibe este en la 

institución y la comunidad, y a las posibles soluciones para dicho problema. Para efectos de una 

mejor interpretación, para tener un mayor abordaje del Manejo de estos residuos, se plantearon 

varios interrogantes. En cuanto a la pregunta para ti que es reciclar: Consecuentemente, un gran 

porcentaje de docente, 63,33%, considera que reciclar es ñun proceso para convertir desechos en 

nuevos productosò y el 36,67% como ñseparar la basuraò. En cuanto a los padres de familia El 

63,33 % de ellos concibe el reciclar como un proceso para convertir desechos en nuevos productos 

y el 36,67% considera que es separar la basura, en ese orden de ideas el 70% de los estudiantes 

observa el reciclar como un proceso para convertir desechos en nuevos productos y el 30% 

considera que es separar la basura (Gráfico 6). Aunque existe una idea sobre el proceso de reciclaje, 

en el que seg¼n Capistran (1998 p.153) ñreciclar se puede definir como la acción de devolver al 

ciclo de consumo los materiales que ya fueron desechados y que son aptos para elaborar otros 

productosò en los actores institucionales la aplicaci·n conceptual no se evidencia en el contexto 

educativo ni comunitario, ya que, la presencia de residuos sólidos en el ambiente es notoria, lo cual 

afirma que el hecho de dominar un conocimiento no genera una actitud ambiental en los sujetos.  
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Gráfico 6. Conocimiento sobre lo que significa reciclar 

 

Refiriéndose a la basura que se produce a diario en casa, El 75% de los docentes considera 

que la basura que se produce a diario en su casa se puede reciclar y un 25% señala que no clasifica 

la basura.  Mientras que el 56,67%, de los padres de familia reconoce que la basura producida a 

diario en sus casas se puede clasificar, el 36,67%, la clasifica en reciclables y solamente un 6,67%% 

considera que la basura que se produce en su casa es inservible. En cuanto a los estudiantes, el 50% 

considera que no clasifica la basura el 36,67% la clasifica en reciclables y solamente un 13,33% 

considera que la basura que se produce en su casa es inservible (Gráfico 7). El hecho de que las 

poblaciones muestreadas tengan conocimiento de que la ñbasuraò que se produce en sus hogares 

se pueda clasificar, no significa que hagan el debido proceso de separación en la fuente, 

confirmando lo postulado por la OPS (2006) en el cual asume que en los hogares de los países 

desarrollados no se realiza la segregación de materiales reciclables, aunque tengan el conocimiento 

para hacerlo. 
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Gráfico 7. Conocimiento sobre la clasificación de la basura que se produce a diario en casa de los 

encuestados 

 

Así mismo, los docentes consideraron que la basura producida a diario en la institución 

educativa se puede clasificar, el 100% tiene conocimiento que es reciclable y llama la atención que 

no se clasifica la basura en la institución. En ese sentido, el 96,67% de los padres de familia, 

reconoce que la basura que se produce a diario en la institución educativa es reciclable, llama la 

atención el hecho de que los padres aducen que no se clasifica la basura en la institución y 

efectivamente es una situación que se da en la actualidad. Seguidamente, los estudiantes, en cuanto 

a la basura que se produce a diario en la institución educativa.  El 96,67% tiene conocimiento que 

son reciclables y solamente el 3,33% considera que son inservibles igualmente. Además, dan por 

hecho que en la institución   no se clasifica la basura, y efectivamente así ocurre a pesar de haber 

compartimientos para realizar su clasificación. (Gráfico 8)  
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Gráfico 8. Conocimiento sobre la clasificación de la basura que se produce a diario en la IE 

Policarpa Salavarrieta 

 

En cuanto a la elección de los productos que se compran considerando las posibilidades de 

reutilización de los envases, los docentes señalaron que eligen con cuidado los productos que 

compran considerando las posibilidades de reutilización de los envases dado que se contamina 

menos el ambiente (75%) y el 25% restante afirma que tienen recipientes para reutilizar. Mientras 

que el 50% de los padres de familia considera que se contamina menos el ambiente, el 33,33% y 

que se puede reutilizar los recipientes y un 16,67% afirma que se produce menos basura. En ese 

sentido, el 50% de los estudiantes considera que se contamina menos el ambiente, el 30% considera 

que puede tener recipientes para reutilizar. Y un 20% considera que así se produce menos basura 

(Gráfico 9). Para Durán, Alzate, y Sabucedo (2009, p. 28) una de las acciones proambientales más 

importantes es la de un manejo sustentable y separación de los residuos sólidos que generamos y 

el primer paso para su logro es el hábito de consumo sustentable, al adquirir productos cotidianos.  
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Gráfico 9. Elección de productos considerando las posibilidades de reutilización de los envases 

 

Para aprovechar los residuos sólidos producidos en la casa, el 50% de los docentes, 

reconocen que se pueden hacer manualidades, el 37,50% que se podrían separar y reciclar y el 

12,50% argumentan que se reutilicen para darles otro uso. En tal sentido, los padres de familia 

afirman que en un 40% se tratan de separar los residuos que se puedan reciclar, un 26,67% reutiliza 

los residuos dándoles otro uso, el 23,33% que no se aprovechan y el 10% considera hacer 

manualidades con los residuos consecuentemente los estudiantes para aprovechar los residuos 

sólidos producidos. El 40% considera reutilizar los residuos para darles otro uso, un 30% separar 

los residuos que se pueden reciclar, el 16,67 % hacer manualidades con los residuos, el 13,33% 

considera que no se aprovechan (Gráfico 10). La separación en la fuente según Martínez (2013 

p.448), es una de las metas más importantes para el manejo sustentable de los residuos, como una 

de las conductas proambientales más significativas para la superación de problemáticas 

25%

30%

33,33%

75%

50%

50%

20%

16,67%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80%

DOCENTES

ESTUDIANTES

PADRES DE FAMILIA

Eliges con cuidado los productos que compras considerando las 
posibilidades de reutilización de los envases porque:

Asi se produce menos basura Contaminas menos el medio ambiente

Puedes tener recipientes para reutilizar



 

130 

 

ambientales que se pueden aplicar desde nuestros hogares, lo cual radica en las poblaciones 

muestreadas donde la mayor parte de los resultados se enfatizan en separar los residuos. 

 
Gráfico 10. Conocimiento sobre el aprovechamiento de los residuos sólidos producidos en casa de 

los encuestados 

 

Igualmente, para aprovechar los residuos sólidos producidos en la institución educativa, el 

62,5% de los docentes, reconoce que se separen los residuos y reciclarlos, el 25% que se reutilicen 

para darles otro uso y el 12,5% argumentan que no se aprovechan. En ese orden de ideas, el 43,33% 

de los padres de familia considera que se separen los residuos y reciclarlos, el 26,67% considera 

que se deben hacer manualidades con los residuos, el 20% argumenta que se deben reutilizar para 

darles otro uso, y solamente el 10% considera que no se aprovechan. En cuanto a los estudiantes el 

40% manifiesta que se deben separar los residuos que se puedan reciclar, el 36,67% afirma que 

hacer manualidades con los residuos, el 20% argumenta que reutilizarlos para darles otro uso, y 

solamente el 3,37% considera que no se aprovechan. (Gráfico 11)  
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Gráfico 11. Conocimiento sobre el aprovechamiento los residuos sólidos producidos en la I.E. 

 

Respecto a los materiales que se convierten en basura de la casa y que pueden reciclarse, el 

87,5% de los docentes, recicla plástico, vidrio, papel, metal y solamente un 12,5% no recicla. 

Mientras que los padres de familia en casa el 73,33% recicla plástico, vidrio, papel, metal y el 

23,33% no recicla y solamente el 3,33% no recicla. Y en cuanto a los estudiantes, el 53,33% recicla 

plástico, vidrio, papel, metal y el 23,33%, el 13,33% recicla envases de plaguicidas, papel, metal y 

solamente el 10% recicla vidrio, residuos orgánicos, baterías (Gráfico 12), lo que confirma lo 

encontrado por Silva (2018 p.40) que adjudica la importancia de separar papel, cartón, vidrio y 

plástico desde las I.E. como formación ambiental que genere un patrón de conducta y promueva el 

eficiente manejo de residuos sólidos. Por esta razón, actuar a favor del medio ambiente según 

Bolzan (2008 p.86) es denominada un comportamiento ambiental que contribuye a la protección 

de los recursos naturales o, al menos, a la reducción del deterioro ambiental. 
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Gráfico 12. Materiales que se convierten en basura en casa de los encuestados 

  

Al indagar a los docentes sobre el uso de los residuos orgánicos (vegetal o animal) 

producidos en casa, el 62,50% señala que son recogidos en bolsas y se entregan al carro colector, 

el 25% los utiliza para abonar las plantas y el 12,50% los entierra para mejorar los nutrientes en los 

suelos. En consecuencia, el 53,33% de los padres de familia argumenta que son recogidos en bolsas 

y se entregan al carro colector, el 30% los utiliza para abonar las plantas y el 10% los entierra y 

mejorar los nutrientes en los suelos y el 6,67% prefiere enterrarlos y mejorar nutrientes en los 

suelos. Y en cuanto a los estudiantes   el 53,33% arguye que son recogidos en bolsas y se entregan 

al carro colector, el 26,67 % los utiliza para abonar las plantas y el 16,67,% considera que son 

vertidos a la basura porque producen mal olor y llegan animales a ella  y el 3,37%  prefiere 

enterrarlos y mejorar nutrientes en los suelos. (Gráfico 13).   
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Gráfico 13. Utilización de los residuos orgánicos (vegetal o animal) que se producen en casa de los 

encuestados 

Respecto a las acciones de reciclaje en la institución el 100% de los docentes está de acuerdo 

en apoyarlas, lo cual es muy significativo. En cuanto a los padres de familia el 90% está de acuerdo 

en apoyar estas acciones, mientras que un 10% se niega a hacerlo. Así las cosas, y para apoyar las 

acciones de reciclaje en la institución, el 100% de los estudiantes está de acuerdo en ejecutar estas 

acciones.  La mayoría de los estudiantes explico que la principal causa era para obtener un ambiente 

agradable y minimizar el impacto de los residuos de los residuos sólidos (Gráfico 14). Según Mesa, 

Porras, & González, (2007 p.37) las proyecciones de los docentes, padres de familia y estudiantes 

con respecto al PRAE se encuentran la sostenibilidad de las actividades ambientales, dentro de 

ellas programas de reciclaje.  
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Gráfico 14. Apoyo a acciones de reciclaje en la Institución Educativa 

 

Es importante destacar que solamente el 25% de los docentes sabe o tiene conocimiento de 

cómo se implementa un plan de residuos sólidos y el 75% no sabe cómo llevarlo a cabo. De igual 

manera, el 3,33% de los padres de familia, manifiesta que tiene conocimiento de cómo se 

implementa un plan de residuos sólidos y casi en su totalidad el 96,67 % de ellos no sabe cómo 

llevarlo a cabo. En una situación similar se encuentran los estudiantes, toda vez que, solamente el 

3,33% sabe o tiene conocimiento de cómo se implementa un plan de residuos sólidos y casi en su 

totalidad el 86,67 % de los estudiantes   no sabe cómo llevarlo a cabo, y los que argumentaron que 

sabían hacerlo su explicación no fue la más acertada corroborando que verdaderamente no saben 

cómo llevarlo a cabo. (Gráfico 15).  
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Gráfico 15. Conocimiento sobre la implementación de un plan de residuos sólidos 

Al preguntar a los docentes por la existencia de contenedores en la casa para clasificar los 

residuos sólidos que se producen el 62,50% da certeza de que existen y el 37,50% confirma que no 

existen. Mientras que los padres de familia en un 50% dan certeza que existen y el otro 50% 

confirma que no existen. Y en cuanto a los estudiantes, el 50% da certeza de que existen y el otro 

50% confirma que no existen. (Gráfico 16), la falta de comprensi·n conceptual entre ñreciclarò, 

ñsepararò y ñreutilizarò genera en la comunidad educativa vacíos actitudinales que según Navarro 

& Garrido (2006 p. 63) la forma de conceptuar las palabras antes mencionadas, refleja algunas 

actitudes que se manifiestan de manera cotidiana en las I.E. ya que a pesar de insistir de formación 

educativa en la separación de residuos en la fuente, como alternativa de reducir y prevenir la 

contaminación, generalmente es lo que menos se genera en los planteles educativos, es decir, tanto 

los estudiante, como docentes y padres de familia que hacen parte de la I.E. a todo lo que desechan 

lo categorizan como ñbasuraò y les dan la misma disposici·n final. 
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Gráfico 16. Existencia de contenedores para clasificar los residuos sólidos que se producen en la 

comunidad 

Igualmente, en cuanto a la existencia de los mismos para su clasificación en la institución, 

al ser cuestionados los docentes sobre el particular, el 87,50% considera que si existen y solamente 

el 12,50 % considera que no existen. En ese sentido, los padres de familia, el 96,67% de ellos 

considera que si existen y solamente el 3,33%. Considera que no existen. Y en consecuencia, al ser 

indagados los estudiantes, el 100% considera que si existen y solamente y verdaderamente si 

existen pero son pocos, tres en total. (Gráfica N° 17) 
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Gráfico 17. Existencia de contenedores en la I.E. para clasificar los residuos sólidos 

 

En cuanto al direccionamiento de los residuos sólidos de acuerdo a las respuestas dadas se 

puede inferir que se gesta en el pensamiento de la población, la idea antropocéntrica y económica 

del cuidado de los recursos en tanto a su conservación, puesto que induce a pensar que medio 

ambiente y sus recursos deben ser regulados y protegidos y ven el reciclaje como un gran 

contribuyente a la ñsostenibilidadò pero igualmente se observa una ruptura en lo que se piensa y lo 

que se hace. Aunque un gran número clasifica los residuos, este esfuerzo queda en vano ya que el 

carro colector al momento de recoger los residuos no hace una clasificación si no que mezcla todo, 

debido a que en el Municipio de Montería no existe una política clara que permita clasificar los 

residuos e igualmente hay un desconocimiento por parte de algunos de cómo se implementa un 

plan integral de residuos sólidos. Un alto porcentaje también elige con cuidado los productos que 

compra considerando la posibilidad de reutilización de los envases, Pero se observa que solo queda 
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en la intención debido a que no hay clasificación de las basuras, está latente la intencionalidad, 

pero sin llegar a la práctica. El problema visible tiene que ver necesariamente con el manejo de los 

residuos por la falta de contenedores para las basuras lo que evidencia que no existe una política 

que incentive acciones de reciclaje que implique la  clasificación y la reutilización de los mismos, 

además, mediante la observación se pudo determinar que si hay contenedores para clasificar la 

basura en la institución son un total de tres contendores pero, la realidad es que a pesar de que 

sirven para clasificar los residuos, ésta no se lleva a cabo. Algo que preocupa, que argumentan los 

estudiantes, es que reciclan los envases de plaguicidas, lo cual no es recomendable por su alto grado 

de toxicidad. 

6.1.4.2 Recurso hídrico 

 

Así las cosas, entonces, en torno al Manejo del recurso hídrico, se estableció que éste es un 

compuesto fundamental para la vida, todos los docentes respondieron afirmativamente a conductas 

amigables alrededor del manejo del agua lo que es reforzado con sus respuestas. Todos poseen 

agua potable en sus casas proveniente de la red pública (100%). Todos los padres de familias, 

respondieron afirmativamente a conductas proambientales en torno al manejo del agua, lo que se 

evidencia en sus respuestas. De tal manera, que el 90% respondió que posee agua potable en sus 

hogares, proveniente de la red pública. En ese sentido, se indagó a los estudiantes para saber sus 

concepciones ante este recurso vital, en su gran mayoría respondieron afirmativamente a conductas 

proambientales en torno al manejo del agua, lo que se evidencia en sus respuestas. Por consiguiente, 

el 93,33% si posee agua potable proveniente de la red pública y solamente el 6,67 %, no posee 

agua potable en sus hogares.  (Gráfico 18) 
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Gráfico 18. Disponibilidad de agua potable proveniente de la red pública municipal. 

 

Refiriéndonos con la forma de ahorrar agua, el 62,50% de los docentes coincide en no 

desperdiciarla porque es un recurso vital para todas las personas y un 37,5% considera usar menos 

cantidad a la hora de realizar cualquier actividad que requiera de este recurso (lavar platos, 

ducharse). Consecuentemente, El 46,67% de los padres de familia coincide en usar menos cantidad 

a la hora de realizar cualquier actividad que requiera de este recurso (lavar platos, ducharse), un 

33,33% considera no desperdiciarla porque es un recurso vital para todas las personas., el 13,33% 

revisar que no haya fugas y solamente el 6,67% considera reutilizar el agua de lavado para otras 

actividades. Así mismo, El 56,67% de los estudiantes coincide en usar menos cantidad a la hora de 

realizar cualquier actividad que requiera de este recurso (lavar platos, ducharse), un 23,33% 

considera no desperdiciarla porque es un recurso vital para todas las personas., el 13,33% considera 

reutilizar el agua de lavado para otra actividad el 6,67% revisar que no haya fugas. (Gráfico 19).  
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Gráfico 19. Formas de ahorro de agua por parte de la comunidad 

 

En ese orden de ideas, para ahorrar agua El 100% de los docentes afirma ahorrar agua, al 

afeitarse, cepillarse y demás.  Concomitante a lo anterior, los padres de familia afirman: El 93,33% 

ahorra agua mientras se afeita, cepilla los dientes, cuando se enjabona durante el baño, y el 3,33% 

cuando se cepilla los dientes e igualmente un 3,33% cuando se enjabona durante el baño. Por otro 

lado, los estudiantes para ahorrar agua, el 90%   cierra la llave mientras se afeita, cepilla los dientes, 

mientras se enjabona durante el baño, (hacen todas las opciones para ahorrar este Preciado líquido) 

el 6,67 % cuando se enjabona durante el baño 3,33% cuando se cepillan sus dientes. (Gráfico 20)  
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Gráfico 20. Modos Para ahorrar agua 

 

Por consiguiente, cuando lavan la ropa, los docentes en un 100% están conscientes y de 

acuerdo en ahorrar agua. En la sustentación de la respuesta varias son las acciones que utilizan 

siendo las más relevantes están no llenar la lavadora con exceso de agua, lavando semanalmente 

una vez por semana para racionalizar su uso, reutilizando el agua de lavado. En ese sentido, el 90% 

de los padres de familia considera la opción de ahorrar agua durante el lavado de la ropa y 

solamente el 10% no lo considera. De tal manera que son varias las acciones que utilizan los padres 

de familia y dentro de ellas están: el agua se recolecta en canecas y sirve para el lavado de pisos y 

baños no llenar la lavadora con bastante, reduciendo el número de enjuagues, uno de ellos aduce 

que ñla utiliza para echarla en la calle, ya que los carros, motos y bicicletas generan mucho polvoò 

otros consideran lavar    una vez por semana para racionalizar su uso, reutilizando el agua de lavado 

y otro padre de familia contest· tajantemente ñsoy ser humano, no lavoò dejando entrever una 
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cultura machista. Así,  el 80% de los estudiantes ahorra agua con responsabilidad y el 20% no 

considera esta opción de ahorrar agua durante el lavado de la ropa.   De esta manera, los estudiantes 

varias son las acciones que utilizan para ahorrar el líquido, siendo estas: cerrando la llave y 

racionalizando el agua que van a utilizar, recolectar en canecas y sirve para el lavado de pisos y 

baños no llenar la lavadora con bastante, reduciendo el número de enjuagues, Veamos unas 

acotaciones de como lo hacen: utilizo el agua de enjuagar para trapear, lavar baños y lavar el 

pisoò, ñ utilizando la menor cantidad de agua posible y utilizando la sobrante para lavar el piso y 

los bañosò, ñtrato de usar menos cantidad de agua posible para hacer el lavado y lavo una vez por 

semana y ese día se lava todo y de la manera más adecuada. (Gráfico 21).  

 
Gráfico 21. Ahorro de agua por parte de comunidad educativa 

 

De ahí que, en lo que tiene que ver con el lavado de la ropa con respecto a los criterios, el 

50% de los docentes considera que tiene presente el lavado de ropa semanal, en segunda opción 

optan por la acción de lavar cuando tienen ropa suficiente para llenar la lavadora y un 12,50% lava 

la ropa cuando lo necesita. De ese modo, el 56,67% de los padres de familia considera que tiene 
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presente el lavado de ropa semanal, en segunda opción el 30 optan por lavar cuando tienen ropa 

suficiente para llenar la lavadora y un 13,33% lava la ropa cuando lo necesita. Así mismo, el 

43,33% de los estudiantes considera que tiene presente el lavado de ropa semanal, en segunda 

opción el 33,33% optan por lavar cuando lo necesitan y un 20% lava la ropa cuando tiene ropa 

suficiente para llenar la lavadora y solamente un 3,33% opta por lavar cada semana.  (Gráfico 22).   

 
Gráfico 22. Acciones para ahorro de agua por parte de la comunidad educativa. 

 

Con las respuestas dadas en cuanto a la optimización, regulación y el buen manejo del 

recurso hídrico se puede inferir que un alto porcentaje toman acciones y actitudes que van 

encaminadas hacia un buen manejo del recurso hídrico, en lo que tiene que ver en el ahorro del 

agua en actividades domésticas e higiénicas. En síntesis, para ellos, el agua adquiere un sentido 

atado a la vida, a su contexto natural, a sus necesidades diarias, para ellos el agua significa el 
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recurso más importante porque de ellos depende en gran medida la flora, la fauna, y los demás 

elementos que conforman el medio ambiente, lo que se ve evidenciado en sus respuestas. Sus 

actividades y valoraciones con respecto al recurso hídrico, son vitales, son de gran trascendencia 

debido a que ellos tienen en su anclaje cognitivo que todos los organismos que habitan el planeta 

necesitan agua para vivir. En tal sentido, el agua se convierte para ellos un recurso importante, sin 

agua los microorganismos que descomponen la materia orgánica no podrían existir se interrumpiría 

el ciclo ecológico de la materia y la energía. 

6.1.4.3. Energía eléctrica 

 

Respecto al ahorro de energía y las acciones que ellos realizan para lograrlo. Iniciando con 

la forma de disminuir significativamente el consumo de energía en casa, los docentes reconocieron 

en un 75% que la forma de disminuir el consumo de energía en casa es a través del control o 

seguimiento al consumo y el 25% considera que desconectando los aparatos que no están en uso. 

De acuerdo a ello, el 63,33% de los padres de familia opta por desconectar los aparatos que no 

están en uso. El 16,67 % por permitir mayor entrada de luz solar para mejorar la iluminación en 

los espacios, el 10% abriendo ventanas para mejorar la ventilación y el otro 10% realiza un control 

o seguimiento al consumo. En consonancia el 76,67% de los estudiantes opta por desconectar los 

aparatos que no están en uso. El 13,33 % opta por permitir mayor entrada de luz solar para mejorar 

la iluminación en los espacios, el 6,67% realiza un control o seguimiento al consumo y un 3,33% 

abriendo ventanas para mejorar la ventilación. (Gráfico 23).   
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Gráfico 23. Forma de disminuir significativamente el consumo de energía en casa 

 

Así las cosas, entre las acciones para ahorrar energías más recurrentes para los docentes 

están con un 50% usar solo bombillos ahorradores de energía, en Segundo lugar (37,50%) estar 

atento y apagar los bombillos que no estén en uso y con un 12,50% revisan las redes internas que 

presentan deterioro visible para evitar despilfarro de energía. En ese sentido, para los padres de 

familia con un 53,33% usan solo bombillos ahorradores de energía, el 33,33% considera que 

mejora la economía, el 13,33% está de acuerdo con que conlleva al uso eficiente de la energía y 

solamente un 6,67% considera que no es importante revisar las redes internas que presentan 

deterioro visible para evitar despilfarro de energía y un 6,67% no ahorra energía, lo que va en 

contravía de la sustentabilidad de este recurso. Por otro lado, entre las acciones que practican los 

estudiantes para ahorrar energía eléctrica están con un 53,33%, estoy atento y apagó los bombillos 

que no están en uso, el 43,33% usa sólo los bombillos ahorradores de energía, el 3,33% revisa las 
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redes internas que presentan deterioro visible para evitar despilfarro de energía, todos tienen como 

premisa el ahorro de energía. (Gráfico 24).   

 
Gráfico 24. Acciones para ahorrar energía eléctrica 

 

De la misma manera, los docentes consideran importante ahorrar energía eléctrica, porque 

ayuda a mejorar el medio ambiente (62,50%), además lo ven por la parte de que ayuda a mejorar 

la economía (25% ) y porque conlleva al uso eficiente de la energía (12,50%) Por consiguiente, el 

46,67 % de los padres de familia considera que ayuda a mejorar el medio ambiente, un 33,33% lo 

ven por la parte de que ayuda a mejorar la economía; un 13,33% considera que conlleva al uso 

eficiente de la energía; y un 6,67% considera que no es importante el ahorro de energía. Conforme 

a ello, el 63,33% de los estudiantes considera que es importante porque ayuda a mejorar el medio 

ambiente, un 23,33% considera que ayuda a mejorar la economía; un 13,33% considera que 
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conlleva al uso eficiente de la energía; todos en sus respuestas consideran y concluyen que es 

importante el ahorro de la energía. (Gráfico 25).  

 

 
Gráfico 25. Importancia del ahorro de energía eléctrica 

 

Entre las acciones diarias para ahorrar energía eléctrica, el 75% de los docentes apaga los 

ventiladores y el televisor cuando no los usas y un 25% opta por apagar las bombillas al salir de la 

casa. Mientras, un 43,33% de los padres de familia toman como medida apagar los bombillos al 

salir de la casa e igualmente un 43,33% considera apagar los ventiladores y el televisor cuando no 

los usas; un 6,67% opta por desconectar el cargador del computador cuando no lo utilizas e 

igualmente con el 6,67% desconectar el cargador del celular cuando no lo usan. Por otro lado, el 

60% de los estudiantes   toma como medida apagar los ventiladores y el televisor cuando no se 
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usan un 30% considera apagar las bombillas al salir de casa; un 6,67% opta por desconectar el 

cargador del celular cuando no lo utilizas y solamente un 3,33%% desconectar el cargador del 

computador cuando no lo usan. (Gráfico 26).  

 
Gráfico 26. Acciones que realizan diariamente para ahorrar energía eléctrica 

 

En esa medida, los docentes compran electrodomésticos que consumen menos energía en 

un 100%. De modo similar, al comprar electrodomésticos el 80% de los padres de familia compra 

electrodomésticos pensando en los que ahorran más energía y el 20%   contesto negativamente, 

pero no argumentaron las razones de su respuesta. Y en cuanto a los estudiantes, respecto a comprar 

electrodomésticos seleccionando o no aquellos que consumen menos energía el 66,67% de sus 

padres de familia si lo hace y el 33,33%   no lo hace. (Gráfico 27).   
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Gráfico 27. Al comprar electrodomésticos seleccionas aquellos que consumen menos energía 

 

En consecuencia, respecto a las consideraciones que presentan con relación al ahorro de la 

energía eléctrica, se puede inferir con las respuestas que se verifica y se promueve un consumo 

responsable de la energía eléctrica y sustentable, se evidencia una cultura en el ahorro , uso eficiente 

y seguro de la energía, solo en algunos padres de familia, no existe este hábito del ahorro de la 

energía, e incluso en algunos hogares no hay control y seguimiento al consumo, lo cual se hace 

imperativo concienciar e impulsar una cultura hacia el ahorro, uso eficiente y seguro de la energía.  

6.1.5. Sustentabilidad 
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Seguidamente y con relación a la parte que corresponde a la sustentabilidad y a la gestión 

ambiental, para observar como son las acciones a nivel técnico, económico, social y político para 

alcanzar objetivos de carácter ambiental. El 87% de los docentes considera que si estaría dispuesto 

y solamente un 12,50% no lo está. Solamente un docente contestó que no participaría en dichas 

actividades, condicionada su respuesta, dado que si lo haría, siempre y cuando esas actividades 

fuesen en el horario escolar (mañana) y no en jornadas contrarias, por razones de transporte y 

recursos. En ese sentido, el 56,67% de los padres de familia afirma que si estaría dispuesto y un 

43,33% no lo est§, argumentando que tienen ñhorarios de trabajo son extensos de lunes a 

domingo,ò ñporque es deber de los estudiantesò, ñtengo mucho trabajo en casa y no tengo tiempoò, 

de lo anterior se puede inferir que en muchos padres de familia, el sentido de pertenencia es bajo, 

por lo que se requiere incentivar en los padres de familia este valor En lo referente a estar o no de 

acuerdo a utilizar parte del tiempo libre para ayudar a resolver los problemas ambientales que se 

presentan en la institución educativa  el 93,33% de los estudiantes    considera que si estaría 

dispuesto y un porcentaje muy reducido no estaría de acuerdo 6,67 %. Los estudiantes, que no están 

de acuerdo en utilizar el tiempo libre en actividades para ayudar a resolver los problemas 

ambientales que se presentan en la instituci·n argumenta t§citamente ñNo porque no se manejar la 

energía eléctrica todo sobre eso. ñ Me importa la naturaleza donde vivoò, la mayor²a de los 

estudiantes argumentan que participarían en acciones tales como: reciclaje, en campañas 

preventivas para la conservación del medio ambiente, e incluso con aportes económicos para 

actividades proambientales cabe mencionar estas actividades expuestas por algunos estudiantes , 

ñ escuchando las ideas de otras personas y exponiendo las mías para colocarlas en práctica y así 

ayudar a la institución a mejorar el medio ambiente ò  ñ les daría mi apoyo y disposición en tanto 

a cualquier tema relacionado para contribuir con el medio ambiente y motivaría a las demás 
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personas ò, ñbrindando mi apoyo ayuda y cooperación en lo necesario y dando el mejor ejemplo 

para brindar ayuda a la solución de problemas ambientales que se presentenñ  se infiere en estos 

estudiantes  un alto grado de sentido de pertenencia, lo cual es motivante e importante e procesos 

ambientales y para la formación de líderes ambientales entre los estudiantes.   

 
Gráfico 28. Estarías dispuesto a utilizar parte de tu tiempo libre en actividades para ayudar a 

resolver los problemas ambientales que se presentan en la I.E. 

 

La mayoría de los Docentes argumentan que participarían ofreciendo charlas sobre 

sostenibilidad ambiental y trabajando con equipos de proambientales, Colaborando con actividades 

para recolectar fondos, proponer estrategias para bajar el consumo de aguas (Gráfico 28).  

En ese mismo sentido, la mayoría de los padres de familia  argumentan que participarían en 

acciones de reciclaje, realizando manualidades con los residuos sólidos, en campañas preventivas 

para la conservación del medio ambiente, cabe mencionar estas actividades expuestas por algunos 
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padres de familia, ñsiendo miembro de algún club en pro del medio ambiente y programando 

actividades como: siembra de árboles, reciclaje, concientización de jóvenes y adolescentes, 

campañas de ahorro energéticoò, ñen jornadas pedagógicas para la conservación de los recursos 

naturales y no seguir dañando el medio ambienteò. ñaveriguando con el profesor encargado, el 

problema que se presente, si necesitan colaboración con el abono, riego o cuidado de la 

institución, se infiere en estos padres de familia un alto grado de sentido de pertenencia, lo cual es 

motivante e importante en procesos ambientales y para la formación de líderes ambientales entre 

los padres de familia. Entre las estrategias que propondrían para utilizar los padres de familia es de 

resaltar las siguientes: ñhacer una reunión con mis vecinos y hablar sobre la clasificación de las 

basuras y su respectivo reciclajeò,  ñconcientizar a las personas acerca de unas técnicas para el 

cuidado y la  gestión del ambiente ñ, ñclasificación y reutilización de desechos para crear 

manualidades y venderlas y esos fondos y con esos fondos reunir recursos para sembrar árboles 

en la comunidadò , ñ primero que todo hay que dictar charlas en las casas comunales, hacer 

jornadas de aseo en la comunidad y enseñar de la importancia de estas accionesò  ñque las basuras 

sean sacadas cuando esté pasando el camión de la basura así los perros de la calle no la rieganò, 

ñevitar la tala de árboles, reciclar, mantenimiento y aseo de canales recolectoresò.  

Por lo tanto, en las apreciaciones dadas por los padres de familia, se deja entrever que las 

estrategias de gestión ambiental, deben estar encaminadas a las soluciones de los problemas 

ambientales, ya que en sus respuestas la gran mayoría menciona e identifica los problemas de su 

comunidad, unos hablan de asociarse con vecinos y con las acciones comunales, lo cual es muy 

significativo, debido a que se vislumbra entre ellos la importancia del trabajo en equipo.  
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Así mismo, entre las estrategias planteadas por los estudiantes la que más emplearían están 

la de la reutilización y el reciclaje de residuos sólidos, la siembra de árboles, unos emplearían el 

trabajo en equipo para afrontar las problemáticas ambientales, la programación de charlas con 

temáticas ambientales, el fomento de la cultura ambiental,  campañas que hagan énfasis en el no 

al maltrato animal, otros propondrían una cultura ambiental hacia el buen uso y manejo de los 

canales colectores y cunetas de aguas servidas, otros apoyarían estrategias que conlleven al buen 

uso del agua  otros optan por sensibilizar y concienciar a la comunidad para evitar la quema de 

basuras, en fin  son muy variadas las estrategias que plantean los estudiantes y que van  

encaminadas a la solución de los problemas ambientales, de su comunidad, en sus respuestas la 

gran mayoría menciona e identifica los problemas de su comunidad, unos hablan de asociarse con 

vecinos y con las acciones comunales, lo cual es muy significativo, debido a que se vislumbra entre 

ellos la importancia del trabajo en equipo. Se denota un sentido de pertenencia en los estudiantes 

y una actitud responsable y solidaria.  

En cuanto a las estrategias fundamentales para emprender la ruta hacia el desarrollo 

sustentable el 75% de los docentes considera que todas las siguientes estrategias son 

fundamentales: conservar y mejorar la base de recursos, relacionar el media ambiente con las bases 

económicas y satisfacer las necesidades esenciales de empleo, alimentación energía, agua y 

sanidad. Solamente un 25% considera que la estrategia fundamental sería conservar y mejorar la 

base de recursos. De tal manera que el 70% de los padres de familia considera las siguientes 

estrategias: conservar y mejorar la base de recursos, relacionar el media ambiente con las bases 

económicas y satisfacer las necesidades esenciales de empleo, alimentación, energía, agua y 

sanidad.  Un 13,33% considera que es conservar y mejorar la base de recursos, e igualmente un 
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13,33% relaciona el medio ambiente con las decisiones económicas. Mientras que el 56,67% de 

los estudiantes consideran que todas las siguientes estrategias son fundamentales: conservar y 

mejorar la base de recursos, relacionar el media ambiente con las bases económicas y satisfacer las 

necesidades esenciales de empleo, alimentación energía, agua, y sanidad.  Un 33,33% considera 

que es conservar y mejorar la base de recursos, un 6,67% relaciona el medio ambiente con las 

decisiones económicas y un 3,33%. Satisfacer las necesidades esenciales de empleo, alimentación, 

energía agua y sanidad.  (Gráfico 29).  

 
Gráfico 29. Estrategias fundamentales para emprender la ruta hacía el desarrollo sustentable. 

En cuanto a la forma para lograr el desarrollo sustentable el 87,5% de los docentes 

concuerdan en que hay que desarrollar políticas que prioricen el medio ambiente y solamente el 

12,5% considera que hay que volver a prácticas amigables con el ambiente. Del mismo modo, el 

43,33% de los padres de familia concuerdan en que hay que volver a prácticas amigables con el 

ambiente, el 26,7% considera equilibrar el crecimiento económico, un 23,33% considera 
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desarrollar políticas que prioricen el medio ambiente y un 6,67%. Tal cual, el 56,67% de los 

estudiantes concuerdan desarrollar políticas, que prioricen el medio ambiente 20% considera volver 

a practicar amigables con el medio ambiente un 16,67% equilibrar el crecimiento económico y un 

6,67% seguir desarrollando industrias para generar más bienes de consumo. (Gráfico 30). Los 

docentes, estudiantes y padres de familia consideran que la mejor forma de lograr el Desarrollo 

sustentable es con las políticas ambientales en el país, aunque es una visión alejada desde su 

condición como integrante influyente en el ambiente para lograr dicho fin, evidencia la existencia 

de un desconocimiento y relacionalmente una actitud y comportamiento hacia la sustentabilidad. 

Según Bolzan (2008 p.45) advierten que al trabajar con conductas o comportamientos es preciso 

determinar el grado de impacto económico, institucional/político, social y ambiental que dichas 

conductas generen. Declaran que determinados tipos de conducta, como por ejemplo la reducción 

extrema del consumo, pueden incidir en el mercado laboral, reflejando la preocupación por integrar 

aspectos sociales en países en desarrollo. Para estos autores dichas medidas aparecen como 

evolución del concepto de conducta proambiental hacia el de sustentable.   
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Gráfico 30. Condiciones para lograr el desarrollo sustentable. 

 

Tomando en cuenta las consideraciones expuestas en este ítem de sustentabilidad y gestión 

ambiental, se observa una responsabilidad ética en la toma de decisiones explicitas de respeto 

medioambiental y preservación de los recursos. En los apartes dados por los docentes estos 

conciben al desarrollo sustentable y la gestión ambiental como un sistema, campo amplio y diverso 

donde intervienen problemas y conocimientos disciplinarios de distinto orden. Esta disposición de 

los Docentes en la tesitura de esta gran visión de educación para el desarrollo sustentable no solo 

deviene como una necesidad, sino como una aportación importante para la integración de 

principios, valores y tecnologías que permitan al estudiante no solo aplicar lo que aprende, sino 

que podrá penetrar en la comprensión de las causas del estado actual del contexto en que se 

desenvuelve como sujeto social. 
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En cuanto a los aportes dados por los padres de familia existe ambigüedad con relación a la 

claridad conceptual del desarrollo sustentable, sus respuestas dejan entrever que no existe la 

cohesión entre lo social, lo natural y lo cultural, se denota como si la comunidad estuviese de 

espaldas a este proceso, falta empoderamiento que redunden en la calidad de vida; desde este marco 

se debe impulsar hacía la gestión ambiental el desarrollo educativo ambiental, implementando el 

montaje del proceso de gestión ambiental problematizándolo a partir de la participación 

comunitaria, la sustentabilidad implica necesariamente un cambio de valores, donde todos estemos 

involucrados ninguno está exento y nadie puede transferir la responsabilidad a otro ni a la próxima 

generación.  

En concordancia y tomando en cuenta las consideraciones expuestas por los estudiantes   

sobre sustentabilidad y gestión ambiental se observa que no hay una visión clara de lo que es el 

desarrollo sustentable. En los apartes dados por los estudiantes, no existe claridad y precisión 

conceptual del desarrollo sustentable, sus respuestas dejan entrever que no existe la cohesión entre 

lo social, lo natural y lo cultural, El desarrollo sustentable desde una visión sistémica implica una 

interacción entre lo social, natural y cultural que garantice la efectividad de su proceso. 

6.2. ANÁLISIS DE ENTREVISTAS FORMALES A TRAVÉS DEL SOFTWARE DE 

ANÁLISIS CUALITATIVO ATLAS TI . 

 

Como parte de los instrumentos de recolección de información de la presente investigación 

se realizaron entrevistas formales a la población muestreada (docentes, padres de familia y 

estudiantes) de la I.E. Policarpa Salavarrieta, con el objetivo de profundizar en la información 

suministrada por los docentes, padres de familia y estudiantes mediante la aplicación del 

cuestionario anteriormente descrito y compensar las posibles limitaciones o sesgos que como 
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técnica de recogida de información puedan poseer los cuestionarios, la entrevista se llevó a cabo 

de manera individual, utilizando los mismo cuestionamientos, a partir de los resultados se analizó 

de la siguiente manera: 

La primera muestra de entrevistas analizadas fueron los docentes, para ellos se establecieron 

categorías de análisis inmersas en la investigación, tales como: Cultura Ambiental, Ambiente y 

desarrollo sustentable. Pero en medio del análisis cualitativo realizado en el software Atlas Ti 

surgieron subcategorías tales como: Problemática ambiental, actitud ambiental y educación 

ambiental. En los resultados de dicho análisis se evidencia una ambigüedad en los conceptos de 

cultura y educación ambiental, los docentes no delimitan teóricamente ambos conceptos los 

apropian como uno, se observa entonces en la red semántica (Figura 5) que la fundamentación de 

la subcategoría de análisis <Educación Ambiental> es mucho mayor a la categoría <Cultura 

Ambiental> sin embargo, los docentes conocen las bases de una cultura ambiental. A su vez 

también varían en la conceptualización de <Ambiente>, algunos lo toman desde la dimensión 

sistémica, otros antropocéntrica y algunos ecologistas, pero son muy pocos los que divulgan un 

concepto teórico claro cómo se observa en la red semántica la categoría <Ambiente> es una de las 

menos fundamentadas debido a que este concepto no es propiamente definido dentro de las 

entrevistas, confirmando lo que dicen Mesa, Porras, & González, (2007 p.37) donde los docentes 

en las escuelas representan el ambiente desde un enfoque naturalista, ecologista y antropocéntrico, 

definiéndolo como: ñel ambiente es lo que nos rodea, es el lugar donde nos encontramos y vivimos, 

son los seres bi·ticos, abi·ticos y el h§bitat que estos ocupanò. 

Cabe destacar entonces que las categorías de análisis a priori no tienen la representación 

esperada, es poco el conocimiento de los docentes sobre ellas, caso contrario pasó con las 
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subcategorías, de las cuales <Actitud ambiental> y <Educación ambiental> son las más 

fundamentadas, en este caso los docentes conocen el termino y lo aplican en su quehacer 

pedagógico y personal, a su vez identifican <Problemáticas ambientales> adyacentes a su contexto, 

asumiendo también lo que postulan Mesa, Porras, & González, (2007 p.35) quienes expresan que 

la Educación Ambiental los docentes de las I.E. la abordan siguiendo los parámetros del Ministerio 

de Educación Nacional, orientando su acción hacia la participación de las diferentes áreas del 

conocimiento. Debido al abordaje casi exclusivo del PRAE desde las ciencias naturales, se asume 

lo pedagógico como un proceso de formación en el que se propicia la resolución de problemáticas 

ambientales. 

 

 
Figura 5. Red semántica Atlas ti - entrevistas a docentes. 

 

 

Para la codificación de las entrevistas a los padres de familia se tomaron las mismas 

categorías de análisis de la investigación, mencionadas anteriormente, pero surge una nueva 
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subcategoría la cual se determinó como <Desconocimiento>, al verse muy fundamentada en dicho 

proceso analítico. Al observar la red semántica de las entrevistas a padres de familia (Figura 6) se 

evidencia el poco conocimiento, o a veces nulo de las variables de análisis, caso tal es en la 

subcategoría de <Educación ambiental> los padres de familia desconocen este término y como 

aplicarlo, pero tienen nociones leves sobre <Actitud ambiental> ya que esta es aplicable, en cuando 

a la categoría <Cultura ambiental> los padres de familia no determinan una concepción propia a lo 

ambiental, sin embargo conocen las <Problemáticas ambientales> de las cuales ellos mismos 

vivencian. En cuanto al exponer un concepto claro de <Ambiente> no es lo suficientemente 

explícito, siguen en una concepción antropocéntrica y a veces fuera del contexto propio del término 

y al divulgar <Desarrollo sustentable> al desconocer conceptos como ambiente y educación 

ambiental, este también se evidencia poco fundamentado y descontextualizado de la realidad 

teórica. Es preciso entonces destacar que la subcategoría <Desconocimiento> en este caso una de 

las más fundamentadas soporta la validación de los demás resultados de análisis, estos resultados 

confirman los encontrado por Herrera, Reyes, Amaya, & Gerena. (2006 p.6), la falta de 

participación de los estamentos de las I.E. como lo son los padres de familia, obstaculiza cimentar 

procesos pedagógicos permanentes que profundicen en una conceptualización ambiental adecuada, 

además según Torres (1999) la ñcarencia de conceptualizaciónò es un problema detectado y 

definido como impedimento de la educación ambiental.  
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Figura 6. Red semántica Atlas ti - entrevistas a padres de familia 

 

En el análisis de las entrevistas a los estudiantes se toman las mismas categorías y 

subcategorías que se presentaron en la codificación a las entrevistas a padres de familia, sin 

embargo los resultados son diferentes, ya que, en los estudiantes el conocimiento sobre <Educación 

ambiental> y <Actitud ambiental> es mucho más fundamentado (Figura 7), debido a que lo 

apropian en su proceso de aprendizaje diario en la Institución y lo aplican encaminado a los 

objetivos del PRAE presente en la I.E. como lo confirman Herrera, Reyes, Amaya, & Gerena, 

(2006 p.5) los cuales postulan que los estudiantes de las I.E. que participan activamente en la 

ejecución de los PRAE pero poco en el diseño del mismo lo cual genera en ellos discrepancia entre 

lo conceptual y actitudinal, sin embargo, la categoría <Cultura ambiental> presenta una baja 

densidad y/o fundamentaci·n, esto porque los estudiante desconocen conceptualmente la ñcultura 

ambientalò y lo denominan como ñactitud ambientalò que es la que est§n vivenciando diariamente 
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en la I.E. de acuerdo con Isaac-Márquez, et al. (2011 p.95), La causa inmediata del bajo desempeño 

de los estudiantes en cultura ambiental es su ignorancia del funcionamiento de los ecosistemas en 

toda su complejidad, y su falta de comprensión de la interdependencia entre los sistemas naturales 

y socioeconómicos. Si carecen de un conocimiento ambiental básico es difícil esperar un cambio 

en su conducta a favor del ambiente. En cuanto a la categoría <Ambiente> los estudiantes aun 

difieren en los términos según dos dimensiones, la sistémica y la antropocéntrica, debido a su nivel 

de escolaridad, pero la mayoría de los estudiantes se enfatiza en divulgar un concepto 

antropocéntrico al igual que los docentes, según Mesa, Porras, & González, (2007 p.37) Esta 

situación evidencia la representación naturalista de ambiente que circula en la escuela, debido a la 

tradición cultural y los desarrollos alcanzados en el abordaje de la ecología para comprender la 

dinámica de los sistemas naturales. Para la categoría <Desarrollo sustentable> la fundamentación 

es muy baja como se viene presentando en todas las poblaciones entrevistadas aun es poco el 

conocimiento sobre el termino y como aplicarlo. Los estudiantes están muy bien informados sobre 

<Problemáticas ambientales> el cómo identificarlas y promover soluciones de mitigación la cual 

se evidencia soportada en la actitud ambiental que presentan los estudiantes en el estudio. Aún 

existe la subcategoría de <Desconocimiento> presente en el análisis, al igual que en la muestra de 

padres de familia, los estudiantes presentan vacíos conceptuales, ya sean propios de su edad, nivel 

de escolaridad y/o interés sobre la temática, la cual repercute en el objetivo de fundamentar una 

ñCultura ambientalò y/o conservaci·n del medio ambiente. Aunque tener mayores conocimientos 

no garantiza un comportamiento ambiental más responsable, diversos estudios (Christenson, 2004; 

Summers, Corney y Childs 2004; Ernst, 2007) indican una relación positiva entre el nivel de 

conocimientos y de comprensión de los problemas ambientales que posee un individuo y la 

probabilidad de que realice acciones a favor del ambiente. 
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Figura 7. Red semántica Atlas ti - entrevistas a estudiantes 

 

Al presentar las redes semánticas como resultado de análisis cualitativo de las entrevistas 

realizadas a docentes, padres de familia y estudiantes de la I.E. Policarpa Salavarrieta, se presenta 

una relación entre las categorías y subcategorías de análisis, las cuales determinan un enlace 

temático fundamentado en el conocimiento y/o contenido de las entrevistas de los participantes, 

para las anteriores redes semánticas, dentro de sus categorías y subcategorías se establecen las 

siguientes relaciones: <Educación ambiental>, <Actitud ambiental> y <Desarrollo sustentable> 

hacen parte de la <Cultura ambiental> esto se debe a que estas variables son base fundamental para 

establecer una cultura ambiental en la I.E. y su fundamentación o no, aumenta o disminuye el 

alcance de este objetivo; Por esta razón el fomento de una cultura ambiental de la comunidad 

educativa es una prioridad, y ñes ¼nicamente a trav®s de la educaci·n como el individuo interioriza 
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la cultura, y es capaz de construir y producir conocimientos, reorientar sus valores, modificar sus 

acciones y contribuir como sujeto individual a la transformación de la realidad del medio 

ambienteò. (Ferrer, Men®ndez y Guti®rrez. 2004 p.64). En otro caso la <Problemática ambiental> 

contradice a la <Cultura ambiental> dicho esto, dado que, si se presentan problemas ambientales 

en un contexto, la población objeto de estudio no tiene arraigado la cultura de protección y 

conservación hacia el medio ambiente. A su vez <Cultura ambiental> es parte del <Ambiente> ya 

que esta nace para su conservación y existencia armónica con el ser humano, asociada a un 

<Desarrollo sustentable>, en este mismo contexto <Educación ambiental> se ve asociada a la 

<Actitud ambiental> puesto que la primera propicia la segunda. También cabe resaltar la relación 

de la subcategoría <Desconocimiento> la cual también contradice a la <Cultura ambiental> y causa 

<Problemáticas ambientales> debido a que desconocer los alcances del ser humano en la naturaleza 

y no contribuir en un desarrollo sustentable ocasiona apatía en la promoción de una cultura 

ambiental. 

 

6.3. ANÁLISIS DOCUMENTAL PRAE INST ITUCIÓN EDUCATIVA POLICARPA 

SALAVARRIETA . 

A continuación, se presentan resultados obtenidos de la revisión documental del Proyecto 

Ambiental Escolar de la I.E. Policarpa Salavarrieta en concordancia con el PEI de la misma 

institución. 

Como resultado de dicho análisis se observa una coherencia entre PRAE y PEI cuyo 

lineamiento curricular como lo menciona Liu (2009), es una condición necesaria para lograr una 

visión integrada de lo que debe ser enseñado y evaluado. Como primer informe se evidencia un 
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enfoque pedagógico ambiental dentro del PEI catalogando a la I.E. como líder en procesos socio-

ambientales en la ciudad de Montería, desde su entrada en vigencia en 1965, en este orden de ideas 

se puede afirmar que existe una coherencia entre ambos documentos, ya que se encuentra una 

integración metodológica entre los componentes teóricos. 

De igual modo, los principales actores de la I.E. como los son los estudiantes se encuentran 

participando en la dinamización de los objetivos del PRAE, a través de estrategias pedagógicas que 

generan procesos de transformación cognitiva y actitudinal en ellos, una de esas estrategias que ha 

tenido un aporte significativo es la creaci·n del grupo ñDefensores del Medio Ambienteò que parti· 

de la propuesta de trabajo de grado, donde los integrantes son estudiantes de la I.E. realizan 

diferentes actividades proambientales generando comportamientos positivos en su propio contexto 

,sin embargo existe una brecha respecto a la proyección del PRAE con la comunidad educativa, 

aunque los avances han sido pocos, la ausencia de un PROCEDA en la comunidad aledaña a la I.E. 

obstaculiza una integración I.E.- Comunidad para lograr objetivos comunes, lo cual según Herrera, 

Reyes, Amaya, & Gerena. (2006), la falta de participación de la comunidad obstaculiza la buena 

marcha del PRAE. Además, En este sentido, Briones (1995 p.135), menciona que los estudios sobre 

instituciones eficaces resaltan la implicación de la comunidad y de los padres en el proceso 

educativo. En los centros donde existe una alta participación de la comunidad en su 

funcionamiento, los estudiantes obtienen mejores resultados y alternamente los sectores de la 

comunidad no solo deben conocer lo que se hace en los centros, participar en su gestión sino 

implicarse también en la actividad interna, salvaguardando la autonomía de los profesores. 

Otro aspecto a destacar, es la articulación del PRAE con el plan de estudios institucional, 

según Herman, Webb y Zuñiga (2007 p.7), la coherencia curricular es un principio central en el 
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contexto de una reforma educativa en cualquier campo disciplinar, en la I.E. se desarrollan 

temáticas ambientales abordadas desde las diferentes áreas, a través de situaciones problema y/o 

lecturas transversales que le aportan al estudiante un desarrollo de la percepción ambiental más 

amplia e integral. 

6.4. ANÁLISIS DE LA OBSERVACIÓN PARTICIPANTE EN EL CONTEXTO 

ESCOLAR Y COMUNITARIO  

La Observación participante según Taylor y Bogdan (1984) involucra la interacción social 

entre el investigador y los informantes en el medio (escenario social, ambiente o contexto) de los 

últimos, y durante la cual se recogen datos de modo sistemático y no intrusivo. 

Para esta investigación se escogieron dos escenarios, uno se llevó a cabo dentro de la I.E. 

Policarpa Salavarrieta y el otro se situó en la comunidad aledaña a la institución barrio Policarpa, 

la observación se realizó a través de un formato previamente establecido, donde el investigador 

reposo sus observaciones, de acuerdo a variables tales como: practicas, comportamientos y 

actitudes de los observados frente al medio ambiente. 

A continuación, se analizaron dichos resultados: 

 

6.4.1 Observaciones en la Institución:  

En la Institución Educativa Policarpa Salavarrieta, según en la observación participante, se tomó 

como referencia de análisis lugares enfocados como prioritarios en determinar las actitudes 

ambientales de la comunidad educativa, se analiza las siguientes categorías: 
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En los salones de la I.E. Policarpa se evidencian que al inicio de la jornada se muestran de 

manera aseada y organizada, las cuales son debidamente limpiados por el personal de servicios 

generales de la I.E. pero al transcurrir la jornada escolar se va aumentando la presencia de residuos 

sólidos en los salones (Gráfico 31) y la disminución del uso de las papeleras para tal fin, lo cual se 

infiere que la falta de sensibilidad y/o conocimiento ambiental de los estudiantes se ha visto 

mejorada con la implementación de la propuesta, sin embargo, se siguen presentando desinterés 

por parte de algunos estudiantes y/o miembros de la comunidad educativa. 

 

Para las zonas verdes de la I.E, se observó para dicho análisis al finalizar los descansos y 

después de realizar actos cívicos donde se involucra a toda la comunidad, se evidencia que los 

estudiantes no realizan un acompañamiento formativo en sus turnos de aseo (Gráfico 32), lo cual 

genera disposición de residuos sólidos en las zonas que no están vigiladas, pero por otra parte los 

docentes si realizan dicho acompañamiento y se observó una significancia en cuanto a la limpieza 

de dichas zonas; en otro aspecto se consideró el trato a la flora presente dentro de la I.E. por parte 
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Gráfico 31.  Resultados de la observación participante en los salones en la I.E. Policarpa Salavarrieta 
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de la comunidad educativa la cual es acorde con los principios ambientales fomentados y en 

definitivo la presencia constante de los residuos sólidos (papel y plástico) es regular durante la 

jornada académica en dichas zonas observadas. 

  

 
Gráfico 32. Resultados de la observación participante en la I.E. Policarpa Salavarrieta 

 

Para poder realizar un análisis de observación generalizada de la I.E. Policarpa Salavarrieta 

sobre los procesos ambientales que enfatizan prácticas y actitudes ambientales, se tomó como 

referencia de observación los pasillos de la I.E., ya que por estos transitan todos los miembros de 

la comunidad educativa constantemente, se evidenció que al inicio y final de la jornada académica 

estos lugares permanecen en orden y aseados (Gráfico 33), debido a que son vigilados 

permanentemente por docentes y estudiantes vinculados a procesos ambientales dentro de la I.E., 

además se presentó un adecuado uso de las papeleras por su ubicación estratégica sobre los pasillos, 

sim embargo, se siguen presentando residuos sólidos tanto al inicio como finalizada la jornada 

académica, no solo en los pasillos propiamente sino en zonas aledañas a ellos, zonas verdes y 
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salones. Sin embargo, según Elia, Valery y De Martínez (2009 p.204), plantea que las actitudes 

proambientales deben ser concebidas como un fenómeno propio del lugar donde se estudian, ya 

que se relacionan con los patrones de vida de las comunidades, es decir, estos procesos están 

relacionados con la cultura, lo que se destaca en la I.E. Policarpa que la cultura ambiental es mínima 

y las actitudes proambientales son sujetas a órdenes y/o reglas internas de plantel educativo.   

 

 

 

Para la observación participante en la zona de los baños se evidenciaron dos ítems; el 

primero de ellos se enfocó en el buen uso del sanitario, el cual se evidenció que no se les da el uso 

adecuado a estos espacios de la I.E. (Gráfico 34) ya que, muchos de los estudiantes al encontrarse 

estas baterías sanitarias en mal estado y desaseadas realizan malas prácticas dentro de ellos, lo cual 

genera un efecto dominó en todos los estudiantes, sin embargo, el ahorro del agua es 

significativamente positivo, debido a que, alguna veces al estar los baños es mal estado, el acceso 
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Gráfico 33. Resultados de la observación participante en los pasillos de la I.E. Policarpa Salavarrieta 
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al agua es poco o suspendido, y al realizar malas prácticas sanitarias los estudiantes no desarrollan 

las acciones adecuadas para estos lugares. 

 

 
Gráfico 34. Resultados de la observación participante en los baños de la I.E. Policarpa 

 

En el anterior análisis de observación se manifiesta que dentro de la I.E. Policarpa 

Salavarrieta existen pequeños avances en cuanto a la adopción de una cultura ambiental, cada vez 

más son los estudiantes y docentes consientes del cuidado de nuestros espacios de desarrollo y que 

estas acciones deben trascender los muros escolares, sin embargo, la tarea aún no está finalizada, 

se debe seguir trabajando en la formación ambiental y la apropiación de valores ecológicos que 

según Schwartz (1994 p. 25) los valores dirigidos a metas colectivas, como benevolencia y 

universalismo, son afines al medio ambiente.  Estos valores deben priorizar el bienestar individual 

y colectivo con una relación sostenible con nuestro medio ambiente. 

6.4.2 Observación en la Comunidad 
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En el barrio Policarpa, donde se encuentra ubicada la I.E. Policarpa Salavarrieta, según la 

observación participante, se evidencia que sus zonas verdes permanecen en condiciones de 

descuido, sin poda de maleza, con presencia de residuos sólidos, etc. Esto por parte de la actitud 

indiferente de la comunidad hacia estos espacios, pero en ocasiones las entidades privadas a cargo 

del aseo en la ciudad limpian dichas zonas por requisito municipal. 

 

En cuanto al estado de los canales de recolección de lluvia y aguas servidas, la comunidad 

en general hacen caso omiso a los carteles de prohibido arrojar basuras, ven a los canales como 

depósitos de residuos sólidos a los que el camión recolector deja, por lo cual los canales mantienen 

obstruidos por el exceso de basuras acumuladas, ocasionando malos olores, inundaciones en 

temporadas de lluvias y proliferación de animales vectores de enfermedades, el desconocimiento 

del impacto que generan los residuos sólidos en los canales de desagüe son la principal causa de la 

problemática, además de percibir conductas egoístas en la comunidad hacia el medio ambiente. 

 
Ilustración 4. Canales de desagüe en la comunidad Policarpa 
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Otro aspecto observado fue el cuidado del recurso hídrico, en la gran mayoría de la 

comunidad se evidencia un cuidado parcial del recurso, esto se infiere porque, la primera de ellas 

se atribuye en el que la fecha de observación, el territorio pasaba por una temporada de sequía, el 

cual disminuía el acceso al recurso por los elevados costos de su uso, sin embargo, en la comunidad, 

sus pobladores no conocen el valor ambiental del ahorro del agua, se ven forzados a administran 

bien el recurso por la poca oferta del mismo. 

 

Dentro del ítem de observación Residuos Sólidos, se recolectaron y analizaron cuatro 

categorías, las cuales fueron: Disposición final, clasificación según origen del residuo, acciones de 

reciclaje y quema de basuras a cielo abierto. Los resultados se evidencian así: la comunidad utiliza 

los sitios previamente marcados por la empresa de aseo para depositar las basuras ya sean desde 

sus hogares o la calle, sin embargo, no respetan el horario establecido por la empresa de recolección 

de basuras para situar los residuos, lo hacen a muchas horas antes de la ruta de recolección, 

ocasionado daño de los materiales por animales callejeros, malos olores por conglomeración de 

basuras en un lugar y algunas de estas basuras llegan a los canales de desagüe. En cuanto a la 

clasificación de residuos sólidos según su origen, en la comunidad es nula esta actividad, ya que, 

solo llevan un depósito de basuras con todos los residuos y las acciones de reciclaje, son mínimas 

y de interés externo a la comunidad, solo hacen jornadas de este tipo cuando llegan empresas 

privadas promoviendo campañas. Para la categoría de quema de basuras a cielo abierto, es nula 

esta actividad en la comunidad, los habitantes ya son conscientes del daño ambiental que produce 

esta práctica a nivel individual y colectivo. 
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También se observó en la comunidad las prácticas de siembra y uso de huertas caseras, 

en el contexto observado existen 4 familias de origen rural que conservan estas prácticas 

ambientales desde sus hogares, mantienen sus árboles sanos para la obtención de sombra y fruto, 

además manifiestan quieren tener huertas de hortalizas algunas verduras y plantas medicinales de 

uso personal, dándole un valor agregado a la conservación ambiental del territorio. Pero estas 

familias son aisladas en comparación con la mayoría de la comunidad que no valora la flora 

ecosistémica y la prefiere por encima de la expansión urbanística, deteriorando más el medio 

ambiente y causando efectos adversos dentro de la misma comunidad. 

 

El ahorro de energía en la comunidad se observó de manera a voces de los habitantes, por 

consiguiente, se evidencia prácticas de ahorro de energía, pero no como actitud y/o 

comportamiento ambiental, la comunidad ahorra energía debido a lo elevados costos del uso de la 

misma, el ahorro va más ligado a un aspecto económico y muy poco ambiental, además que la 

empresa prestadora del servicio, hace racionamientos varios días por semana. 

 

El ultimo ítem observado fue la actitud y acciones hacia el cuidado del entorno, algunos 

habitantes si son conscientes del cuidado que se debe tener con el medio ambiente, incluido sus 

hogares y mascotas, se evidencia una preocupación por las alteraciones climáticas, debido a que el 

contexto es vulnerable a sus consecuencias, están al tanto de las problemáticas ambientales de su 

barrio, sin embargo, no conocen como mitigar las mismas. 

 

Es evidente la falta de conocimiento ambiental de los habitantes de la comunidad de 

Policarpa, generando una carencia de prácticas, comportamientos y actitudes positivas frente al 
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medio ambiente, según Álvarez y Vega (2009 p. 248) los individuos solo ejecutan conductas 

proambientales cuando conocen adecuadamente la problemática ambiental, están motivados, se 

ven capaces de generar cambios, y están convencidos de que su acción tendrá efectividad y que no 

les generará dificultades, sin embargo, se ha encontrado también que las actitudes y las conductas 

proambientales presentan correlaciones muy bajas, lo que ha llevado a plantear que una 

concienciación respecto al medio ambiente, por sí sola, no asegura la puesta en práctica de 

comportamientos ecológicos responsables. Sin embargo, es claro su esfuerzo en algunos hábitos 

de ahorro en el recurso hídrico y energía por el tema económico y poco por lo ambiental. Cabe 

destacar que existen pioneros entre la comunidad responsables y preocupados por la conservación 

ambiental, dentro de los cuales son jóvenes estudiantes de la I.E. Policarpa Salavarrieta. 

 

6.5 INTERVENCIÓN EDUCATIVA, TÉCNICA - SOCIAL Y SOSTENIBLE   

Una vez  analizados los instrumentos aplicados a la población objeto de estudio y dado a 

conocer los resultados a la comunidad educativa con el objeto de promover la transformación de 

las actitudes y comportamientos de la comunidad y contribuir a la cultura ambiental promoviendo 

la proyección social y la  participación activa sus miembros en la búsqueda de soluciones a sus 

propios problemas y ayudarlos a incrementar el grado de control que ellos tienen sobre aspectos 

relevantes en sus vidas (empoderamiento). La IAP generó conciencia socio-política entre los 

participantes en el proceso incluyendo tanto al investigador como a los miembros del grupo o 

comunidad como agentes de cambio y no como objetos de estudio y se estableció de manera 

conjunta las necesidades de intervención pedagógica y la relevancia de desarrollar talleres prácticos 

para mejorar no solo las relaciones sociales, sino los vacíos de conocimiento que fue reconocida 



 

175 

 

de manera grupal y aportar a la generación de conductas proambientales, de liderazgo y  de 

concienciación ambiental. 

 

Para lograr la transformación requerida en la comunidad se optó por un proceso de 

concienciación en la cual se desarrolló una pesquisa teórica a profundidad,  y tomando como base 

las dimensiones de la concienciación ambiental propuesta por autores como, (Chulía (1995), 

Corraliza, Martín, Moreno y Berenguer, (2004), Jiménez y Lafuente (2004), Gomera (2008) y 

Espejel (2015), entre éstas: La dimensión cognitiva, agrupa ñconocimientos relacionados con el 

entendimiento y la definición de los problemas ecológicos, la posesión de esquemas más 

inteligibles sobre sus posibles soluciones y sus responsables (Chulía, 1995 p. 4), así como el interés 

informativo sobre el tema ambiental en varios aspectos.  La dimensión afectiva, aglutina 

ñsentimientos de preocupación por el estado del ambiente, el grado de adhesión a valores culturales 

favorables a la protección de la naturaleza y la fuerza de hábitos de acercamiento a los espacios 

naturalesò (Chul²a, 1995 p. 4). La dimensión conativa o disposicional, engloba actitudes que 

predisponen al comportamiento proambiental desde distintas perspectivas como el sentimiento de 

eficacia de la acción individual, la percepción de la responsabilidad individual o la disposición 

hacia distintas conductas relacionadas con la protección del medio ambiente, adoptar conductas 

criteriosas e interés a participar en actividades y aportar mejoras para problemáticas 

medioambientales. Gómez, Noya y Paniaguas (1999), referencian esta dimensión la disposición a 

aceptar prohibiciones, limitaciones o penalizaciones en relación con ciertas prácticas perjudiciales 

para el medio ambiente o la disposición a responder a ciertos incentivos o a actuar con criterios 

ecológicos a costa de otros beneficioso con esfuerzos añadidos y  la dimensión activa o conductual 
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relacionada con conductas que llevan a la realización de prácticas y comportamientos 

ambientalmente responsables, tanto individuales como colectivos, incluso en situaciones 

comprometidas o de presión.  

Además, se seguirán las etapas de Morachimo (1999, 2004) las cuales no requieren de una 

secuenciación estricta.  

 Sensibilización - motivación: etapa en la que se adquiere una actitud positiva hacia el 

medio ambiente, condición básica para la experiencia de aprendizaje. Esta actitud se logra 

motivando la observación del medio ambiente (paisajes, actividades comunales, entre 

otros), despertando la curiosidad, estimulando sentimientos, a fin de sensibilizarse con las 

características y demandas observadas. 

 Conocimiento - Información : etapa en que se adquiere información acerca de lo que 

ocurre en el medio ambiente. Es recomendable conocer primero lo que ocurre en el medio 

ambiente cercano, y posteriormente ir considerando progresivamente entornos más lejanos 

y complejos. 

 Experimentación - interacción: etapa en la que se viven experiencias significativas en los 

lugares. Ello se logra a través de un aprendizaje a través de la practica o vivencia personal 

o grupal en el medio; resolviendo problemas, entre otras estrategias, esta incluye las 

capacidades desarrolladas, en la cual se desarrollan formas de aprender, de hacer y de 

vivir, es decir competencias, tales como: saber reunir información, elaborar hipótesis, 

desarrollar habilidades para la vida al aire libre, valorar y defender la vida y la diversidad 

cultural, entre otras. 
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 Valoración - compromiso: en esta se fomenta el compromiso de las personas. Para ello se 

estimula una actitud crítica y de compromiso, la capacidad de brindar aportes, entre otros 

comportamientos que evidencien un compromiso de valoración y transformación del lugar 

observado. 

 Acción voluntaria - participación: momento de llevar a la práctica el compromiso 

asumido en cada uno de los pasos anteriores. 

Integrado las dimensiones y las etapas con las actividades desarrollada se establece el siguiente 

Figura 8) 

6.5.1 Desarrollo de actividades: 

 

 Etapa de Sensibilización -motivación 

Esta fase se inició permitiéndole a la comunidad darle rienda suelta al interés de cada uno 

de los actores para tal efecto se exploró que saben sobre temas ambientales en este primer caso en 

lo relacionado con el ambiente, e incluso para lograr sensibilización sobre la temática ambiental se 

inició con un círculo de reflexión para construir explicaciones sobre las realidades ambientales, 

como los espacios de convivencia y diálogos donde se propicia la reflexión sobre el pasado, el 

presente y el futuro del entorno, adem§s ñposibilitan recordar o hacer consciente, la presencia de 

una reserva de textos con códigos perdidos, lo cual, más que conducir a los sujetos a reconstruir 

códigos viejos, propicia la generación de nuevos lenguajes con los que pueden ser afrontadas las 

nuevas realidades ambientales contemporáneas, dentro de un contexto local específico (Andrade y 

Ortiz, 2004 p. 262) 
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Activa/ conductual 

Figura 8. Integración de dimensiones y etapas para la formación ambiental de la comunidad 

educativa Policarpa Salavarrieta 

Afectiva/ Actitudinal 

Cognitiva / Conocimiento 

Conativa / disposicional 

Sensibilización-Motivación  

Conocimiento-Información  

Experimentación- interacción  

Valoración y compromiso 

Acción Voluntaria 

Construcción de discursos críticos y reflexivos propios 

Autoevaluación y explicación de sus realidades  

Análisis de las problemáticas y potencialidades  

Consulta a expertos 
 Charlas en temáticas ambientales 

Juegos de roles. 

Salidas ecológicas 

Festivales lúdico- pedagógicos, 

Talleres teórico-prácticos   

Conformación del grupo ambiental. 
Apersonamiento y proyección  

Producción de material educativo, plegables, reducción de textos, 

diseño de hojas interactivas, maquetas. 

Diseño de Material a través del reciclaje 
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Durante el desarrollo del círculo de reflexión se les preguntó; ¿Por qué es importante el 

ambiente? ¿Cómo cuidarlo? ¿Desde su percepción cuál es el mayor valor? ¿Cómo podemos 

conservarlo? ¿Qué conceptos ambientales debemos manejar? ¿Qué es contaminación ambiental?, 

¿Cuáles son los principales problemas ambientales de su comunidad?, ¿Cuáles son las causas? 

¿Qué impacto han ocasionado?, entre otras.  

 

Se realizaron consultas sobre estos mismos en diferentes medios: primero en diálogos con 

los miembros de la comunidad, periódicos locales, revistas, libros biblioteca de la institución, 

Internet, conversación con expertos en el tema, luego se contrastaron las indagaciones con sus 

saberes previos, para después compartir los resultados y debatirlos con argumentos y así llegar a 

acuerdos y consensos en fin se socializar los conceptos previos.  

 

Todas las actividades llevadas a cabo en esta primera etapa buscaron aproximarnos a 

conceptos referidos a identificar las problemáticas ambientales y tener claridad y precisión 

conceptual del tema ambiental y del desarrollo sustentable. Resultó significativa la vinculación de 

los padres de familia al proyecto desde esta primera fase, quienes compartieron con sus hijos la 

exploración preliminar de conceptos. En suma, todas las actividades llevadas a cabo en esta primera 

etapa buscaban aproximarnos a conceptos referidos al problema que nos ocupaba, lo que a la postre 

despertó en los estudiantes el gusto por la lectura de textos informativos y el uso de nuevas 

herramientas tecnológicas, además de proporcionarles instrumentos para su uso. 
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Ilustración 5. Etapas de sensibilización y motivación 

 

 Etapa de Conocimiento - Información (Profundización Conceptual) 

           En esta etapa se hicieron estudios más profundos sobre medio ambiente, por lo cual se 

programaron conferencias y talleres  sobre temáticas y problemáticas ambientales para ello se 

acudieron a entidades que trabajan por la preservación y conservación del medio ambiente tales 

como la C.V.S. el SENA, empresas y fundaciones, fundamentaron el desarrollo de las 

competencias Ambientales para que todos tengan la oportunidad de reconocer  sus propios talentos 

en el desarrollo de los talleres, el trabajo en equipo y las socializaciones grupales además de 

apoyarse mutuamente. 
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Ilu stración 6. Etapa de Conocimiento - Información (Profundización Conceptual) 

  

 Etapa de Experimentación ï interacción 

 

Exploración del Entorno 

La segunda etapa consistió en la confrontación de la información recolectada con la realidad 

a partir de la interacción de los integrantes de la comunidad con su contexto para ello. En conjunto 

se diseñó en primera instancia, una serie de salidas ecológicas a la ribera del río Sinú, para 

concienciar y sensibilizar a la comunidad sobre cómo vivir en armonía con la naturaleza y conocer 

e identificar la flora y la fauna local. Los estudiantes conjuntamente con los integrantes de la 
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comunidad, llevaron implementos necesarios como lupas para observar las plantas y animales 

cámaras fotográficas, libros de campo para consignar los nombres científicos de las plantas, 

animales, árboles y consignar otras variables de manera muy novedosa sus datos para luego 

analizarlos. 

 

Para alcanzar las metas formativas de la salida de campo, los estudiantes junto con sus 

padres  diseñaron  unas hojas interactivas que fueron  diligenciadas  y consignaron  también las 

experiencias vividas; mediante la estrategia de talleres anotando las especies de plantas y árboles 

del lugar y la relación con los animales del sitio, luego en el aula los estudiantes elaboraron textos 

donde explicaban  a su manera lo valioso que es la interacción de los animales con la flora del 

lugar;  hicieron  dibujos del paisaje natural.  

 

Así se fomentó la expresión artística, aprendieron sobre la importancia de sembrar árboles 

y plantas para nutrir el suelo, purificar el aire y evitar la erosión y desbordamiento del río y 

conservar lógicamente las especies.  Se busca de esta manera la responsabilidad de todos de, 

proteger, defender y conservar el medio ambiente.  
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Ilustraci ón 7. Hojas interactivas diligenciadas 
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Ilustración 8. Fabricación de Herbarios, dibujos y material didáctico 
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Ilustración 9. Etapa de Experimentación ï interacción Exploración del entorno salidas de campo 
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 Capacidades desarrolladas 

 

Concienciación y producción de material didáctico ïambiental. 

Para llevar a cabo las actividades de concienciación fue necesario avanzar en la producción 

de un material didáctico práctico, que de gran utilidad en las campañas de sensibilización. Entre as 

acciones promovidas se realizaron carteleras maquetas, plegables alusivas a la conservación de los 

recursos naturales, las cuales se ubicaron en distintas partes de la institución y posteriormente 

utilizadas en las clases de ciencias naturales y educación ambiental para proyectos similares y 

exteriorizar lo que se ha hecho en materia ambiental en la comunidad. Celebrar las fechas 

ambientales también ayudó en estos procesos. Estos trabajos se convirtieron en herramienta valiosa 

para el desarrollo de las causas proambientales. A partir de ellos muchos integrantes de la 

comunidad se interesaron en producir material. El impacto de este material fue muy positivo para 

que la comunidad trabajara conjuntamente. Igualmente se hizo producción de un material escrito 

que fuera de utilidad en las campañas de sensibilización. Plegables, afiches, vallas.  

 

 Etapa de Valoración - compromiso: 

 

Del mismo modo se realizó un Festival lúdico ï pedagógico como alternativa para 

prevenir problemas ambientales. Igualmente se hicieron talleres sobre el manejo de residuos 

sólidos conjuntamente con estudiantes y padres de familia, igualmente se tomó el Reciclaje como 

una alternativa tecnológica para minimizar el impacto de los residuos sólidos sobre el ambiente, 
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reducir los niveles de extracción y de depredación de los Recursos Naturales y bajar el consumo 

de energía en los procesos productivos. Presentándose beneficios sociales, culturales, económicos 

y naturales, se fabricaron maceta-ruedas con llantas recogidas por toda la comunidad, haciendo uso 

del reciclaje para mejorar las condiciones ambientales de la institución.  La comunidad que 

participó en el proceso formativo, contribuyó a transformar la institución reciclando y produciendo 

insumos orgánicos como el abono, usando los residuos del restaurante y de la cafetería escolar, con 

las llantas usadas se construyeron y confeccionaron muebles como puff y mesas bajas, así como 

jardineras, parques infantiles, sillas y obras de arte. 
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Ilustración 10. Concienciación y producción de material didáctico ïambiental. (Plegables, afiches, 

vallas) 
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Ilustración 11. Etapa de Valoración ï compromiso Producción de abono Orgánico reciclando y 

sembrando plantas para embellecer la Institución 
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Se hizo una intervención técnica mediante jornadas, se llegó a la erradicación de basuras crónicas, 

además se les explicó a los padres de familia sobre los efectos de la quema de basura en la salud y 

la calidad ambiental, lo que condujo a la erradicación de esta acción en la comunidad (quemas de 

residuos), además de la erradicación de malezas, así como contribuir al embellecimiento 

urbanístico y paisajístico. Se hizo énfasis hacia el cuidado y buen uso de los canales colectores de 

aguas servidas y lluvias en la comunidad educativa Policarpa Salavarrieta. 

 

Ilustración 12. Etapa de Valoración - compromiso: Fabricación de muebles, y macetas con llantas 

usadas 
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Å Etapa de Acción voluntaria - participación 

Los resultados de la primera etapa del proceso y de las salidas de campo no se hicieron 

esperar, mientras se estaba hablando a propósito de ellas, se expresó lo que estaba en la mente de 

varios, y fue la conformaci·n de un grupo ambiental, el grupo ñdefensores del medio ambienteò y 

es así como se gestó un grupo ambiental 60 agentes dinamizadores de la cultura ambiental, el cual 

se encargó de realizar actividades proambientales entre ellas cuidar el medio ambiente, reverdecer 

la institución y la comunidad, realizar campañas de sensibilización y concienciación en la 

comunidad sobre la importancia y la conservación del medio ambiente, haciendo mucha pedagogía 

sobre cómo llevar  a cabo  procesos educativos ambientales en la comunidad. 

 

Ilustración 13. Grupo Defensores del Medio Ambiente 

 

Para alcanzar los objetivos propuestos en la investigación adicional a este proceso se 

desarrollaron talleres  teórico-prácticos  que se describen en el (Anexo 9) 
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6.6 Evaluación del impacto del desarrollo de estrategias y de experiencias desde la proyección 

comunitaria en las acciones y comportamientos asociadas a la cultura ambiental  

 

Aporte educativo de la feria ambiental como eje articulador y evaluador de las estrategias 

para el mejoramiento ambiental en la comunidad educativa Policarpa Salavarrieta. 

 

La feria Ambiental se convirtió en un espacio integrador que propició un ambiente de participación 

en la transformación de realidades ambientales en función de una formación integral de toda la 

comunidad educativa basada en la construcción de conciencia ambiental y de responsabilidad 

ambiental. 

        Así, en la institución Educativa Policarpa Salavarrieta en función de formar a sus 

estudiantes y toda la comunidad educativa integralmente se desarrolló una feria encaminada a 

crear conciencia ambiental frente a las problemáticas ambientales y verificar y evaluar el 

proceso de las estrategias utilizadas para tales fines. 

 

En ella participó la comunidad educativa en general, en donde se expuso  y elaboraron 

manualidades reutilizando residuos sólidos reciclados que posteriormente fueron  socializados 

en el que participó la comunidad educativa en general y  participarán además invitados 

especiales (otras instituciones Educativas, padres de familia, la  policía ambiental, empresa 

servigenerales, Montería Ciudad verde ) de esta forma los estudiantes conjuntamente con los 

padres de familia y docentes prepararon  sus trabajos y fabricaron sus materiales y dónde los 

docentes los estimularon con notas apreciativas como motivación por el ejercicio. Esta feria 

ambiental tuvo un aporte educativo, particularmente en el aspecto académico e interdisciplinar 
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ya que se pudo constatar y potenciar sus aciertos y fortalezas lo cual nos servirá  para reducir 

los desaciertos o falencias a razón de su constante mejoramiento teniendo en cuenta que este 

tipo de actividades contribuyen notablemente a la formación integral de toda la comunidad 

además de proporcionarle herramientas para comprender las dinámicas existentes en las 

relaciones naturales sociales y culturales del contexto y el entorno del que son y hacen parte La 

feria ambiental se convierte así en un espacio de reflexión constante de las realidades naturales 

y socioculturales del contexto, donde se favorece la comprensión de las relaciones de 

interdependencia entre individuo y entorno que hacen posible una visión integradora de las 

problemáticas ambientales. 

Esta actividad tuvo como objetivos: 

 

 Establecer el aporte educativo de la feria ambiental como eje articulador y evaluador de las 

estrategias para el mejoramiento ambiental en la comunidad educativa Policarpa Salavarrieta. 

 Identificar el aporte académico de la feria ambiental como eje articulador y evaluador de las 

estrategias para el mejoramiento ambiental en la Institución Educativa Policarpa Salavarrieta. 

 Generar un espacio académico y de reflexión en torno a las problemáticas ambientales y buscar 

alternativas en la solución de las mismas. 

 

DESARROLLO DE LA FERIA AMBIENTAL  

La feria ambiental se realizó el 22 de marzo del presente año, en ella participaron desde los grados 

5 hasta los grados 11 para socializar las experiencias y los resultados obtenidos en el 

fortalecimiento del enfoque ambiental, con la presencia de estudiantes docentes y padres de familia. 
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Para la presentación, se ubicó un stand por grado y mediante poster, plegables, manualidades, 

muebles fabricados en llantas, materiales fabricados con plásticos y latas,  maquetas y trabajos 

realizados por los estudiantes, padres de familia y docentes se explicaron las etapas y aprendizajes 

adquiridos frente a temas como uso racional del agua, manejo integral de residuos sólidos, 

apropiación de la biodiversidad uso eficiente de la energía todos ellos enmarcados en lo aprendido 

en los talleres teórico- prácticos que se llevaron a cabo durante la investigación y la educación 

ambiental.  

 

         En cada uno de los stand los integrantes muestran en forma de maquetas, collage 

fotográfico, y por videos, los principales, resultados obtenidos en su proceso de formación, se 

evidencia los productos realizados con el material que ha sido reciclado o reutilizado, se 

evidencia igualmente a través de la información que presentan las campañas realizadas en la 

institución sobre el consumo eficiente del agua  y de acuerdo a los indicadores se puede 

comprobar una mejora sustancial en el mismo tema, en cuanto a los trabajos  que le apuntan a 

los temas de biodiversidad se demostró un manejo adecuado del material nativo, trabajo en la 

huerta escolar y reverdecimiento y naturalización del colegio apoyados activamente por padres 

de familia. 

 

         En cuanto al uso eficiente de la energía se observó el proyecto llevado a cabo denominado 

Construcción de una Cultura en el ahorro, uso eficiente y seguro de la energía eléctrica en 

la Institución Educativa Policarpa Salavarrieta y los grandes beneficios, las iluminarias 
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ahorradoras mejoraron el ambiente de estudio dando mayor claridad y mejorando 

considerablemente las condiciones del aula de clases. 

        Como complemento a esta muestra de resultados en la feria se realizaron igualmente 

sesiones de actividades lúdicas con el objetivo de recrear a los participantes de la feria a través 

de juegos pedagógicos con contenidos ambientales que propicien la participación y el 

aprendizaje de contenidos científicos, que promuevan y generen mayor interés en los procesos 

de apropiación de las conductas proambientales. 

La feria ambiental se convirtió en un espacio que mostro de una forma clara los principales 

resultados en la apropiación de las estrategias pedagógicas y formativas de Educación 

Ambiental utilizadas para promover la transformación de las actitudes, comportamientos de la 

comunidad hacia la construcción de una conciencia ambiental y de cultura ambiental en la 

comunidad educativa de Policarpa Salavarrieta. Se mostró de una forma clara los principales 

resultados de la intencionalidad que llevaba cada proyecto, así como cada una de las fases 

utilizadas para el desarrollo y apropiación de los mismos. Se pudo evidenciar los beneficios 

obtenidos con las estrategias implementadas, el intercambio de ideas y el reconocimiento de 

otras experiencias de los demás grados  

           El contacto directo con la naturaleza desde la integración desde las diferentes áreas 

restableció el vínculo con los recursos naturales recuperando la relación significativa con el 

entorno desde el respeto y lo emocional generando de esta manera la apropiación de conductas 

proambientales que redunden en una Cultura Ambiental  
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         La feria tuvo resultados óptimos y logró generar un espacio académico de discusión donde 

las diferentes posturas constituyeron un aporte significativo en los resultados esperados. 

         La feria ambiental puesta en marcha finalizó con un notable éxito y aceptación por parte 

de la comunidad educativa. Hay que trabajar desde la complejidad dialógica entre todas las áreas 

del saber difícilmente se podrá entender y comprender la problemática desde una visión 

integradora de ambiente  
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Evidencias de la feria ambiental  
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.  

Ilustración 14. Desarrollo de la feria ambiental como eje articulador y evaluador de las estrategias 

para el mejoramiento ambiental en la comunidad educativa Policarpa Salavarrieta. 
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7. CONCLUSIONES 

 

La investigación contribuyó a la cultura ambiental de los actores institucionales (Docentes, 

Estudiantes y Padres de familia) de la Institución Educativa Policarpa Salavarrieta de la ciudad de 

Montería, a través del fomento de valores, actitudes y comportamientos proambientales que estos 

poseen en su diario vivir dentro y fuera de la I.E.  Para alcanzar dichos objetivos se efectuaron 

diferentes procesos, de los cuales, se concluyó que: 

 

 La caracterización del contexto socio-cultural y desarrollo del diagnóstico vivencial y 

ambiental del sistema de creencias, actitudes, valores, concepciones, normas y opiniones de 

la comunidad educativa, demostró una problemática ambiental integral, relacionado con los 

vacíos conceptuales encontrados en la población en cuanto al medio ambiente, evidenciado 

porque no existe una precisión y claridad conceptual y que algunos  conceptos tienen su 

origen en el legado académico que han recibido de sus docentes y de los medios de 

comunicación. la comunidad educativa en general desconoce el ideal preciso sobre una visión 

sistémica del ambiente en el que se desarrollan, además de desplegar una serie de valores, 

actitudes y comportamientos contrarios a los esperados para una acción ambientalmente 

sustentable, por lo tanto, se demostró como línea base de la investigación una ausencia 

marcada de cultura ambiental.  Asimismo, los padres de familia, adolecen aún más de bases 

conceptuales, generalmente sus concepciones son productos de la experiencia y de su mismo 

contexto sociocultural, lo que crea en el imaginario de los padres un determinado 

pensamiento y que finalmente lo asume como un patrón de conducta para su vida social, 

independientemente de si sea lo correcto o no.  
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 En el sentido metodológico, el haber concebido el enfoque cualitativo en la investigación y 

haber trabajado desde la Investigación Acción Participativa, permitió a los miembros del 

grupo aportar y analizar información vivencial y a su vez proponer alternativas de solución a 

sus problemas, lo que conllevó a transformaciones sociales y culturales. En este sentido, las 

personas que participaron, independientemente de su grado de educación contribuyeron en 

forma activa al proceso de investigación. Además de presentar un análisis amplio de los 

resultados, se incluyeron sus voces las cuales fueron obtenidas por medio del ejercicio de 

interrelación, lo que evidenció sus sentires, ofuscaciones, anhelos y experiencias. Además, se 

generó dinamismo y participación, los docentes, padres de familia y estudiantes se 

sumergieron en las reflexiones del ser, del actuar y el quehacer lo que permitió emerger en 

sentido de postulación teórico-discursiva, como crítica que evalúa la correspondencia y la 

relación práctica entre el conocimiento y las maneras de comportamiento que de ahora en 

adelante tendrán mayor sentido de responsabilidad individual y colectiva. 

 

 La formulación e implementación de las estrategias pedagógicas y formativas en Educación 

Ambiental se desarrollaron de manera contextual y de forma lúdico-participativa, generando 

procesos de cognitivos, procedimentales y actitudinales proambientales, llegando a promover 

una conciencia ambiental con una dimensión sistémica y contribuyendo a la cultura ambiental 

a través la transformación de las actitudes y comportamientos de la comunidad. 
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 Las actividades implementadas y ejecutadas con la participación activa de la comunidad, 

permitió evidenciar que a partir de ellas  sus miembros están conscientes de los problemas de 

su entorno y ahora reconocen que cuentan con herramientas y condiciones para resolverlos,  

están motivados para continuar trabajando de manera participativa,  reconocen la necesidad  

de hacer parte de la toma de decisiones y apoyar las acciones que se desarrollen en la 

institución en pro del entorno y todos sus componentes. 

 

 La comunidad educativa de la IE Policarpa Salavarrieta reconoce la importancia de las 

actuaciones ecológicas proambientales, a partir del proceso investigativo, hoy comprenden 

los beneficios de consumir productos amigables con el ambiente, en sus acciones diaria 

propenden por el ahorro del agua y de la energía,  están aplicando el manejo de residuos y lo 

más destacado es que sienten satisfacción al cuidar un bien común, el ambiente. Vale la pena 

anotar que la escuela no es la responsable de la solución de los problemas ambientales, pero 

si tiene un encargo social de cara a las necesidades y realidades actuales,  por tanto debe 

aportar a la comunidad educativa, herramientas conceptuales y operativas para la 

comprensión de su contexto y el desarrollo de soluciones  alternativas a los problemas que 

enfrente, y la de formar, ciudadanos tolerantes solidarios y respetuosos de la diversidad 

biológica, cultural, religiosa, étnica y la libertad de opinión, con un gran sentido de valoración 

y de pertenencia por su cultura y su patria. 

 

 Para evaluar desde una proyección comunitaria el desarrollo de las experiencias puestas en 

marcha de las acciones e implementación de las estrategias pedagógicas ya descritas en la 
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investigación, se enfatizó en la ejecución de una feria ambiental en la I.E. Policarpa 

Salavarrieta, donde la comunidad  demostró su comprensión a nivel conceptual y práctico de 

la sustentabilidad, además mostraron acciones de concienciación y sensibilización ambiental 

conllevando una cultura ambiental, es de anotar que el conocimiento ambiental logrado se 

considera importante para la adquisición de habilidades proambientales, en tanto que una 

persona no puede desarrollar destrezas en la resolución de problemas si no conoce acerca de 

los mismos y si no está informado al respecto.  

 

 Como resultado del trabajo pedagógico desarrollado en la investigación  se pudo demostrar 

que en el contexto educativo falta mucho trabajo en materia ambiental para lograr los 

objetivos de la Educación Ambiental, en este sentido a pesar de que en la I E Policarpa 

Salavarrieta el PRAE se haya dinamizado, hacía falta fortalecer la cultura ambiental, la cual   

sigue un camino de formación a través de bases conceptuales sobre el ambiente desde la 

dimensión sistémica, donde el individuo debe ser crítico-reflexivo de la realidad que vive, 

además de infundir valores, actitudes y comportamientos a través de la educación que son las 

bases para lograr tal fin. 
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8. RECOMENDACIONES  

Una vez finalizada la investigación y teniendo en cuenta sus resultados se plantean las 

siguientes recomendaciones. 

 

 La provisión de conocimiento desarrollado en el proceso de intervención pedagógica generó 

cambios positivos en el comportamiento ecológico de la comunidad educativa de la IE 

Policarpa Salavarrieta, sin embargo la institución deberá aunar esfuerzos educativos para 

ampliar la  formación ambiental de sus miembros, dado que para obrar proambientalmente 

de manera eficaz primero se deben conocer los problemas y sus consecuencias siendo la base 

para desarrollar habilidades de cuidado del entorno. 

 

 A pesar de los avances desarrollados en materia ambiental en las instituciones educativas aún 

persiste la necesidad global de articular el entorno, la sociedad y la cultura, con el fin de 

desarrollar procesos analógicos que, aunque permaneciendo su distinción, les posibilite a los 

estudiantes y docentes tener capacidad y habilidades para interactuar con la comunidad. 

Interacciones que le permitan comprender el sistema relacional entre los entes naturales y los 

seres humanos.  

 

 En los estudios postgraduales se debe seguir promoviendo trabajos encaminados hacia el 

fortalecimiento de la cultura ambiental y la dinamización de la formación docente para lograr 

los cambios requeridos en la sociedad desde una visión  participativa con sentido de 

pertenencia. con visión sistémica, condiciones sociales, culturales y económicas de los 
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entornos inmediatos  en relación con las consecuencias dentro de la problemática ambiental 

local y global, para hacer viable las competencias al momento de construir explicaciones, 

tomar decisiones, plantear alternativas y desarrollar los PRAE de manera sostenible y 

contextual. 

 

 Se recomienda a la Institución Educativa Policarpa Salavarrieta articular los contenidos 

curriculares de la dimensión ambiental de manera transversal e interdisciplinaria desde 

preescolar hasta grado once (11). Además reflexionar sobre el enfoque desde el cual los 

docentes están abordando temas como ñnaturaleza, seres-humanos-sociedadò en el desarrollo 

de sus asignaturas; esto con el interés de trascender las miradas que desde las diferentes 

disciplinas del conocimiento se le otorgue desde lo educativo a lo ambiental para generar las 

transformaciones en los discentes con miras a fortalecer la cultura ambiental. 
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Anexo 1. Entrevista a docentes de la comunidad educativa Policarpa Salavarrieta 

Objetivos 
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.  Realizar un diagnóstico vivencial y ambiental sobre la concepción que los docentes de la comunidad 

educativa han construido en relación con el Medio Ambiente  

 

.  Comprender los fundamentos conceptuales de Medio Ambiente y las implicaciones que tienen en el 

desarrollo de la Educación Ambiental y en la percepción de la problemática ambiental 

 

INFORMACIÓN PERSONAL  

 

1. ¿Cuánto tiempo tiene de ser docente? 

2. ¿Qué estudios ha realizado? 

3.  ¿Por qué decidió ser docente? 

4. ¿Qué lo motivó a estudiar y enseñar su área? 

 

CONCEPCIONES VALORES Y COMPORTAMIENTOS AMBIENTALES  

 

1. ¿En su opinión qué es Cultura? 

2. ¿Para usted qué es Medio Ambiente? 

3. ¿Cómo es la relación de la Cultura con el Medio Ambiente en la Comunidad a la que pertenece la 

Institución Educativa Policarpa Salavarrieta? 

4. ¿Cómo son las características del medio natural de la Comunidad de la I. E Policarpa Salavarrieta? 

5. ¿Cómo ha cambiado el Medio Ambiente? 

6.  ¿Cómo considera usted qué es su relación con el ambiente? 

7. ¿Cómo ha cambiado la calidad de vida de la Comunidad en los últimos 10 años  

8. ¿Cómo ha cambiado económicamente? 

9. ¿Cómo ha cambiado socialmente? 

10. ¿La Comunidad descubre formas diversas para manejar los recursos naturales de los que disponen para 

producir bienes y servicios que generan confianza para la reproducción social? 

11.  ¿En la Comunidad se potencia e impulsa el emprendimiento Ambiental, haciendo uso de materiales 

reciclados y/o otras actividades como una posibilidad de negocio? 

12. ¿Considera usted que las políticas promulgadas por el gobierno son eficientes en cuanto a los objetivos, 

lineamientos conceptuales y estrategias y retos en el campo del Medio Ambiente y la Educación Ambiental? 

13. ¿Para usted que es una Problemática Ambiental? 

14. ¿Qué problemáticas ambientales existen en el ámbito de la comunidad a la que pertenece la Institución 

Policarpa Salavarrieta? 

15. ¿Podría usted proponer alternativas de solución a las problemáticas ambientales de esta comunidad? 

16.  ¿El currículo de la institución trata los asuntos ambientales de manera transversal? 

17. ¿Desarrolla la educación ambiental a través de la dinamización de las actividades que se encuentran en 

el PRAE 

18. ¿Relaciona los contenidos de su asignatura con el análisis y discusión de problemáticas ambientales 

locales y globales? Explique cómo 

19. ¿Desde  su quehacer educativo aporta a la formación ambiental de la comunidad de Policarpa 

Salavarrieta?. ¿A través de que estrategias? 

 

 
 

Anexo 2. Entrevista a padres de familia de la comunidad educativa Policarpa Salavarrieta 

Objetivos:  
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.  Realizar un diagnóstico vivencial y ambiental sobre la concepción que los Padres de Familia de la 

comunidad educativa han construido en relación con el Medio Ambiente y las problemáticas ambientales 

que reconocen. 

.  Comprender los referentes conceptuales que orientan la Educación Ambiental para buscarle sentido en las 

prácticas educativas de la Comunidad Educativa  

  

 

 INFORMACIÓN PERSONAL  

 

1. ¿Cuántos años tiene usted? 

2. ¿Qué nivel educativo posee?  

3. ¿A qué se dedica en la actualidad? 

4.  ¿Aporta económicamente para el sostenimiento del hogar? 

4. ¿Cuántos miembros de la familia aportan económicamente? 

5.  ¿Su vivienda es propia, arrendada o cedida? 

6.  ¿Cuántas personas conforman el hogar? 

7. ¿Cuánto tiempo lleva viviendo en la comunidad? 

 

 

CONCEPCIONES Y COMPORTAMIENTOS AMBIENTALES  

 

1) ¿Para usted que es Medio Ambiente? 

2) ¿Cómo son las Características del Medio Ambiente de su Barrio? 

3) ¿Cómo es su relación con el Medio Ambiente? 

4) ¿Cómo ha cambiado la calidad de vida de la Comunidad en los últimos 10 años? 

5) ¿Cómo ha cambiado el Medio Ambiente? 

6) ¿Existe deterioro ambiental en el entorno natural de su barrio? 

7)  ¿Qué problemas han provocado deterioro ambiental en su Comunidad? 

8) ¿Cómo ha influido la Comunidad en el deterioro ambiental 

9) ¿Qué acciones hace su comunidad para evitar o minimizar los daños provocados al Ambiente? 

10) ¿Qué actividades realiza habitualmente para contribuir con el cuidado y preservación del Ambiente 

en su barrio? 

11) Si tuviera que proponer alternativas de solución a las problemáticas ambientales de su Comunidad 

¿Cuáles propondría? 

12) ¿En la Comunidad se potencia e impulsa el emprendimiento Ambiental, haciendo uso del reciclaje 

y/o otras actividades como una posibilidad de negocio? 

13) ¿Tiene conocimiento de los programas implementados en la Institución Educativa para contribuir 

al cuidado del   Ambiente? 

14) ¿Considera usted que las políticas relacionadas con la educación ambiental en la Institución 

Educativa son eficientes? 

15) ¿Tiene conocimiento de las políticas del gobierno para contribuir al cuidado del Ambiente? 

16) ¿Ha participado en algún Proyecto Ciudadano de Educación Ambiental PROCEDA? 
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Anexo 3. Entrevista a estudiantes de la comunidad educativa Policarpa Salavarrieta 

Objetivos: 

 

.  Realizar un diagnóstico vivencial y ambiental sobre la concepción que los docentes de la 

comunidad educativa han construido en relación con el Medio Ambiente 

.  Comprender los fundamentos conceptuales de la Educación Ambiental en la generación de 

procesos pedagógicos, en la viabilización del desarrollo sustentable y en la percepción de la 

problemática ambiental   

A continuación se proponen unas preguntas abiertas sobre información personal y sobre el Medio 

ambiente. 

  

INFORMACIÓN PERSONAL  

 

1. ¿Cuántos años tiene usted? 

2. ¿Qué Año escolar cursas?  

3. ¿Ha estudiado la primaria y el bachillerato en la institución? 

4. ¿Por qué sus Padres eligieron esta institución para sus estudios? 

 

 

CONCEPCIONES Y COMPORTAMIENTOS AMBIENTALES  

 

1. ¿Para ti que es Medio Ambiente? 

2. ¿Cómo es tu relación con el Medio Ambiente? 

3. ¿Cómo es la relación de tu Comunidad con el Medio Ambiente? 

4. ¿En cuáles áreas del conocimiento o asignaturas recibes formación Ambiental? 

5. ¿Los docentes relacionan los contenidos de sus asignaturas con el análisis y discusión de 

problemáticas ambientales locales y globales?   

6. ¿Cuáles consideras que son los factores que inciden en el deterioro ambiental del Colegio y del 

entorno escolar? 

7. ¿Considera que los Programas implementados en la Institución Educativa son suficientes para 

contribuir al cuidado del Ambiente? 

8. ¿Qué acciones realizas habitualmente en tu institución y tu entorno escolar para contribuir al 

cuidado del Medio Ambiente?    

9. ¿Qué actividades cree que podrían realizarse en la Institución Educativa que permitan generar 

mayor conciencia ambiental en la Comunidad Educativa? 

10. ¿Para desarrollar la educación ambiental los Docentes utilizan las actividades del PARA? 

11. ¿En la Comunidad se potencia e impulsa el emprendimiento Ambiental, haciendo uso del 

reciclaje y/o otras actividades como una posibilidad de negocio? 

12)¿Conoces los lineamientos de la Política Nacional de Educación Ambiental? 
 
 

 

Anexo 4. Encuesta dirigida a profesores, padres de familia   y estudiantes de la comunidad 

educativa Policarpa Salavarrieta 
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Objetivo: Identificar las concepciones sobre de medio ambiente y las percepciones sobre las 

problemáticas que poseen los estudiantes, docentes y padres de familia de la Comunidad 

Educativa Policarpa Salavarrieta.  

 

Encargado:  

 

Buenos días: Mi nombre es José Antonio Arroyo Tirado. Estoy realizando una investigación sobre 

la cultura ambiental y me gustaría que me colaboraras respondiendo las siguientes preguntas. Tus 

respuestas serán confidenciales y tendrán un uso estrictamente académico. Si tienes alguna duda o 

inquietud sobre el cuestionario, me puedes preguntar sin ningún problema.  

Gracias por tu colaboración.  

 

Datos generales (docentes padres de familia, estudiantes) 

Nombre_______________________________________ Edad________ Sexo F (   ) M (  )  

Grado ________  

Lugar de residencia___________________________________________ 

Padre de familia: Profesión u 

ocupación________________________________________________________________ 

Docente: Formación ________________________________________________  

Asignatura que imparte_______________ 

 

 

MEDIO AMBIENTE  

1. Forma una lista de cinco palabras que se relacionen con el término Medio Ambiente. (Anota 

las palabras en el orden que aparezcan en tu pensamiento) 

 ________________ 

 ________________ 

 ________________ 

 ________________ 

2. Que es para ti que es medio ambiente? 

____________________________________________________________________________

____________________________________________________________________________

____________________________________________________________________________

____________________________________________________________________________

___________________________________________________ 

 

 

 

 

 

3.  Marca con una X las palabras que consideres  se relacionan con el medio ambiente 

 Agua   Beneficios  

 Recursos naturales  Ruido 

 Planeta Tierra  Cultura ambiental 
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4. La responsabilidad de la mejora del medio ambiente: 

a. Es fundamentalmente de los políticos 

b. Es responsabilidad de las instituciones del Estado 

c. Es responsabilidad de cada persona 

d. Todas las opciones anteriores son fundamentales 

 

5.  Los seres humanos tenemos derecho a utilizar libremente todo lo que proporciona la 

naturaleza (agua, gas, carbón, electricidad) 

a. Si pero sin agotarlos 

b. Si sin importar lo que pase con ellos 

c. Si pero deben haber restricciones para su uso 

d. Si aunque se debe usar con precaución  

 

6.  Para mejorar las condiciones ambientales en el mundo: 

a. La sociedad debe establecer límites claros al desarrollo industrial y económico para proteger el 

medio ambiente 

b. Se debe reconocer que los problemas ambientales nos afecta a todos por tanto se deben 
plantear soluciones colectivas 

 Flora  Equilibrio 

 Costumbres  Abiótico 

 Extinción  Contaminación 

 Comida  Consciencia ambiental 

 Fauna  Sociedad  

 Basura   Educación para la vida  

 Globo terráqueo  Explotación 

 Educación  Sobrevivencia del ser 

humano  

 Ser humano sano  Desequilibrio   

 Oxígeno   Otros términos 
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c. Hay que educar a las personas sobre la conservación, cuidado y preservación del medio 

ambiente 

d. Todas las condiciones anteriores son necesarias 

 

7. La implementación del Proyecto Ambiental Escolar (PRAE) en su institución ¿ha generado 

mayor impacto de la formación ambiental en: ? 

a. La generación de actitudes y valores ambientales en los estudiantes  

b. Conocimientos sobre educación ambiental y habilidades en los estudiantes  

c. Ha mejorado el comportamiento ambiental con respecto al entorno 

d. Ha contribuido a la cultura ambiental en los estudiantes  

 

8. Sembrar árboles y/o tener árboles frente a las casas es beneficioso para el ambiente porque  

a. Producen flores y o frutos que brindan belleza en el paisaje 

b. Purifican el aire al producir el oxígeno que necesitamos para respirar 

c. Producen sombra y mantiene fresca la casa 

d. Sirven como refugio para la fauna 

 

 

9. Qué acciones se realizan en la Institución Educativa Policarpa Salavarrieta para cuidar el 

ambiente?  

______________________________________________________________________________

______________________________________________________________________________

______________________________________________________________________________

______________________________________________________________________________ 

______________________________________________________________________________

______________________________________________________________________________

______________________________________________________________________________

____________________________________________________________________________ 

 

10. Participas en las actividades que desarrolla la institución para el cuidado del ambiente?    Si 

___No___  

Si la respuesta es Positiva ¿Cuál es la razón?  

______________________________________________________________________________

______________________________________________________________________________

______________________________________________________________________________

______________________________________________________________________________ 

______________________________________________________________________________

______________________________________________________________________________

______________________________________________________ 

Si la respuesta es positiva  ¿Cómo participas en estas actividades?  

______________________________________________________________________________

______________________________________________________________________________

______________________________________________________________________________

______________________________________________________________________________ 
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RESIDUOS SOLIDOS 

11. Para ti reciclar es: 

a. Separar la basura 

b. Proceso para convertir desechos en nuevos productos 

c. Es ahorrar dinero porque utilizas los residuos 

d. Generar dinero por vender los residuos 

 

 

12. La basura que se produce a diario en tu casa se puede clasificar en  

a. Inservibles 

b. Reciclables  

c. Tóxica  

d. No clasificamos la basura  

 

13. La basura que se produce a diario en tu Institución educativa se puede clasificar en  

a. Inservibles  

b. Reciclables  

c. Tóxica  

d. No clasificamos la basura  

 

14. Eliges con cuidado los productos que compras considerando las posibilidades de reutilización 

de los envases porque: 

a. Así se produce menos basura 

b. Contaminas menos el ambiente 

c. Puedes tener recipientes para reutilizar 

d. Ahorras dinero 

 

15. Para aprovechar los residuos sólidos producidos en casa se puede?  

a. Separar los residuos que se pueden reciclar 

b. Hacer manualidades con los residuos 

c. Reutilizando los residuos para darles otro uso 

d. No se aprovechan 

 

16. Para aprovechar los residuos sólidos producidos en la institución educativa se puede?  

a. Separar los residuos que se pueden reciclar 

b. Hacer manualidades con los residuos 

c. Reutilizando los residuos para darles otro uso 

d. No se aprovechan 

 

17. Los materiales que se convierten en basura de su casa y que pueden reciclarse son  

a. Plástico, vidrio, papel, metal,  

b. Vidrio, residuos orgánicos, baterías 

c. Envases de plaguicidas, papel, metal  

d. No reciclamos  
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18. Los residuos orgánicos (vegetal o animal) que se producen en casa se utilizan para  

a. Abonar las plantas  

b. Enterrarlos y mejorar nutrientes en los suelos  

c. Son vertidos a la basura porque producen mal olor y llegan animales a ella 

d. Son recogidos en bolsas y se le entregan al carro recolector 

 

19. ¿Apoyarías acciones de reciclaje en la institución?  Si ______   No______ Explique porque? 

______________________________________________________________________________

______________________________________________________________________________

______________________________________________________________________________

______________________________________________________________________________ 

 

 

20. ¿Sabes cómo se implementa un plan integral de residuos sólidos?  Sí______   No______   

Si la respuesta es positiva Explique cómo? 

______________________________________________________________________________

______________________________________________________________________________

______________________________________________________________________________ 

 

21. En la comunidad existen contenedores para clasificar los Residuos Sólidos que se producen? 

Sí______   No_______ 

 

22. ¿Existen contenedores en la institución educativa para clasificar los residuos sólidos que se 

producen en ella? 

Sí ______   No_______ 

 

MANEJO DEL RECURSO HÍDRICO  

 

23.  ¿En tu casa posees agua potable proveniente de red pública?   Sí   ______   No_______ 

 

24. ¿Una forma de ahorrar agua es?  

a. Usar menos cantidad a la hora de realizar cualquier actividad que requiera de este recurso 

(lavar platos, ducharse) 

b. Revisar que no hayan fugas  

c. Reutilizar el agua de lavado para otras actividades 

d. No desperdiciarla porque es un recurso vital para todas las personas 

 

 

25. Para ahorrar agua ¿cierras la llave mientras? 

a. Te afeitas 

b. Cepilla tus dientes  

c. Te enjabonas durante el baño 

d. Todas las anteriores  
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26. ¿Procura ahorrar agua cuando lava la ropa?    Sí  ____  No _____ 

Si la respuesta es SI 

¿Cómo lo haces? 

______________________________________________________________________________

______________________________________________________________________________

______________________________________________________________________________

______________________________________________________________________________ 

 

27. Cuál de los siguientes criterios tienes en cuenta para tomar la decisión de lavar la ropa 

a. Lavo cada semana 

b. Lavo cuando lo necesito 

c. Cuando tengo ropa suficiente para llenar la lavadora 

d. Lavo sin tener en cuenta ningún criterio de los anteriores 

 

 

AHORRO DE ENERGÍA ELÉCTRICA  

 

28. La forma de disminuir significativamente el consumo de energía en casa es  

a. Permitiendo mayor entrada de luz solar para mejorar la iluminación en los espacios  

b. Abriendo ventanas para mejorar la ventilación  

c. Desconectando los aparatos que no están en uso  

d. Realizo un control o seguimiento al consumo 

 

29. ¿Para ahorrar energía eléctrica? 

a. Estoy atento y apago los bombillos que no estén en uso 

b. Uso solo bombillos ahorradores de energía 

c. Reviso las redes interna que presentan deterioro visible para evitar despilfarro de energía 

d. No ahorro energía 

 

30. ¿Es importante ahorrar energía eléctrica porque? 

a. Conlleva al uso eficiente de la energía  

b. Ayuda a mejorar el medio ambiente  

c. Mejora nuestra economía 

d. Para mí no es importante 

 

31. ¿Cuál de las siguientes acciones realizas diariamente para ahorrar energía eléctrica? 

a. Apagas las bombillas al salir de casa 

b. Desconectas el cargador del computador cuando no lo utilizas 

c. Desconectas el cargador del celular cuando no los usas 

d. Apagas los ventiladores y el televisor cuando no los usas 

 

32. Al comprar electrodomésticos seleccionas aquellos que consumen menos energía   Si_____ 

No_____ 
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SUSTENTABILIDAD Y GESTION AMBIENTAL  

 

33. ¿Estarías dispuesto a utilizar parte de tu tiempo libre en actividades para ayudar a resolver los 

problemas ambientales que se presentan en la institución educativa?  SI_________  

No___________ 

Si la respuesta es negativa, Cual es la razón?  

______________________________________________________________________________

______________________________________________________________________________

______________________________________________________________________________

______________________________________________________________________________ 

Si la respuesta es positiva ¿Cómo participas en estas actividades?  

______________________________________________________________________________

______________________________________________________________________________

______________________________________________________ 

______________________________________________________________________________

______________________________________________________________________________

______________________________________________________ 
 

34. ¿Qué estrategias de gestión ambiental propondría para emplear en su Comunidad? 

______________________________________________________________________________

______________________________________________________________________________

______________________________________________________________________________

______________________________________________________________________________

______________________________________________________________________________ 
 

35.¿Cuál de las siguientes estrategias consideras fundamentales para emprender la ruta hacia el 

Desarrollo Sustentable  

a. Conservar y mejorar la base de  recursos  

b. Relacionar el Medio Ambiente con las decisiones económicas  

c. Satisfacer las necesidades esenciales de empleo, alimentación, energía agua y sanidad 

d. Todas las anteriores. 

 

36. Para lograr el desarrollo sustentable se debe: 

a. Equilibrar el crecimiento económico 

b. Seguir desarrollando industrias para generar más bienes de consumo 

c. Desarrollar políticas que prioricen el medio ambiente 

d. Volver a prácticas amigables con el ambiente 
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Anexo 5.Formatos de observación en la Institución Educativa Policarpa Salavarrieta 

 

 

 

 

Anexo 6. Formato de observación en la comunidad 

La información es recolectada con el propósito de determinar los procesos ambientales que se llevan en la. 

institución educativa Policarpa Salavarrieta y su incidencia en el desarrollo del cuidado del medio ambiente 

Fecha: COMPONENTES A OBSERVAR:          

 Disposición final que los estudiantes dan a los residuos sólidos     

 Comportamiento frente a las zonas verdes 

 Acompañamiento en los descansos de los docentes en los turnos disciplinarios 

Sector: 

LUGAR  CRONOLOGÍA  OBSERVACIÓN SI NO 

Salones 

Inicio de jornada 

escolar 

Presencia de residuos  de papel y plástico   

Uso de papeleras   

Se evidencia orden en el aula de clases   

El aula se encuentra aseada   

Final de la jornada 

escolar  

Presencia de residuos  de papel y plástico   

Uso de papeleras   

Se evidencia orden en el aula de clases   

El aula se encuentra aseada   

Zonas 

verdes 

Final descansos y 

actos culturales 

Presencia de residuos  de papel y plástico   

Buen trato a la vegetación    

Acompañamientos de docentes, apoyo a disciplina   

Acompañamiento de estudiantes turnos de aseo   

Pasillos 

Inicio de jornada 

escolar 

Presencia de residuos  de papel y plástico   

Uso de papeleras   

Orden y aseo   

Final descansos y 

actos culturales 

Presencia de residuos  de papel y plástico   

Uso de papeleras   

Orden y aseo   

Baños 

Durante la 

permanecía en la 

institución 

Ahorro de agua   

Buen uso de sanitario 
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Nombre del observador 

Fecha: 

Lugar: 

Objetivo: Determinar que prácticas, comportamiento y actitudes que tiene la comunidad hacia el Medio 

Ambiente 

 

TEMAS DE OBSERVACIÓN  DESCRIPCIÓN 

 
Zonas verdes  

Canales, cunetas  colectores de 

aguas servidas y lluvias 

 

 

 

Cuidado del recurso hídrico 

 

 

 

Disposición de basuras 

 

 

 

Clasificación de las basuras 

 

 

 

Acciones de reciclaje  
 

 

Quema de basuras 

 

 

 

Estados de las calles 

 

 

 

Huertas caseras, prácticas de 

siembra 

 

 

 

Ahorro uso eficiente y seguro de 

la energía 

 

 

 

Trato a  mascotas y animales 

 

 

 

Actitudes y acciones hacia el 

cuidado del entorno 

  

OBSERVACIONES 

 

 

 

 

 

Anexo 7. Ficha de análisis documental 
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Datos de aplicación  

Nombre de la institución educativa (IE)  

Fecha de aplicación  

Miembros de la comisión de participación 

 

TEMAS SI  NO OBSERVACIONES RELEVANTES 
El PRAE está fundamentado en la realización de un 

diagnóstico de las problemáticas ambientales 

propios del contexto local 

   

Se evidencia articulación entre el PRAE y el 

proyecto educativo institucional PEI 
   

Los estudiantes participan en la dinamización del 

PRAE 
   

La participación de los estudiantes en la 

dinamización del PRAE es significativa 
   

El PRAE está articulado a algún proceda proyecto 

comunitario de fundación ambiental 
   

El PRAE en su estructuración ha involucrado la 

comunidad 
   

El PRAE en su estructuración ha involucrado otras 

instituciones para su desarrollo 
   

Para la ejecución del PRAE se contempla procesos 

de gestión en la comunidad 
   

En la fundamentación del PRAE se aborda la 

necesidad del trabajo interdisciplinario para la 

compresión del ambiente y sus problemáticas 

   

En el PRAE se tienen en cuenta los planes de 

estudios de las diferentes áreas y los otros proyectos 

transversales 

   

Existe articulación de las áreas con estrategias que 

promuevan el reconocimiento del entorno y sus 

dinámicas socioculturales 

   

En el PRAE se promueve la valoración de los 

espacios y respeto por el ambiente natural cultural 

y social 

   

Existe  un comité ambiental escolar donde se 

evidencia el liderazgo en el proyecto ambiental 
   

Se  observan procesos de participación en la 

construcción y ejecución del PRAE favoreciendo 

la aprobación del proyecto por parte de los 

individuos y la colectividad de la comunidad 

educativa 

   

La dinamización del PRAE se ha proyectado a la 

comunidad 
   

El PRAE, ha recibido reconocimiento por parte de 

una entidad externa 
   

En  la institución se promueve la formación y 

actualización de los docentes en materia ambiental 
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Anexo 8: Certificados de validez de contenido del cuestionario de encuesta que mide la 

concepción, creencias, valores y comportamientos de medio ambiente, cultura y 

problemática ambiental 
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230 

 

 

ANEXO 9: TALLERES COMO ESTRATEGIAS PEDAGÓGI CAS PARA FORTALECER 

LA CULTURA AMBIENTAL  

 

La comunidad en común acuerdo con el investigador y en atención a los resultados definieron la 

necesidad de realizar talleres pedagógicos para  fortalecer el proceso formativo ambiental y 

alcanzar una cultura ambiental con prospectiva sustentable 

Taller No.  Fortalecimiento comunitario medio ambiente y desarrollo humano sustentable 

1. Introducción.  El fortalecimiento comunitario tiene como propósito crear y robustecer 

capacidades colectivas en líderes comunitarios, emprendedores sociales y organizaciones de las 

comunidades para impulsar un desarrollo humano sustentable, apunta a la promoción y 

conformación de capital social, a la vinculación y alianzas con redes comunitarias para sumar 

esfuerzos en función de su propio desarrollo y a la ampliación de la participación democrática. Se 

procuró reforzar valores propios de convivencia cívica y de relaciones sociales incluyentes, 

diversas e interrelacionadas, todo ello en función de la búsqueda del bienestar y mejor nivel de vida 

de las personas que hacen vida en las comunidades atendidas. 

            Los procesos educativos para la construcción de cultura ambiental no se reducen sólo a la 

inclusión de la dimensión ambiental, sino que también implican el desarrollo de estrategias y 

acciones a nivel de gestión y coordinación interinstitucional en el contexto y de transformación de 

algunas prácticas humanas que inciden directamente y en forma negativa sobre el ambiente. Con 

la estrategia se pretendió interiorizar conocimientos sobre educación ambiental en la comunidad 

para que se reflexione, comprenda, y se materialice en sus conocimientos en su quehacer cotidiano 

para fortalecer la cultura ambiental. 

2. Objetivos    

 Fortalecer capacidades colectivas en líderes comunitarios, emprendedores sociales y 

organizaciones de las comunidades para impulsar un desarrollo humano sustentable, para contribuir 
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a la Cultura Ambiental, mediante acciones y estrategias que generen y transformen prácticas 

humanas en la preservación y conservación del Medio Ambiente. 

 Fomentar en las comunidades valores medioambientales que los impulse a participar 

activamente en la protección, defensa y conservación de los recursos naturales, además identificar 

las problemáticas Ambientales que se evidencian en las comunidades. 

 Implementar el reciclaje como una alternativa tecnológica y artística para minimizar el impacto 

de los residuos sólidos en el Ambiente, para reducir los niveles de extracción y de depredación de 

los recursos naturales y bajar los consumos de energía en los procesos productivos. 

 

3. JUSTIFICACIÓN.  En aras de crear una conciencia ambiental y participativa con la comunidad 

y realizando un análisis reflexivo de su medio natural, de su entorno, de su relación con él y sobre 

las condiciones, del estado en cuanto al componente ambiental en las comunidades en general. Se 

hizo necesario emprender acciones para incentivar construir y fortalecer su cultura ambiental y 

lograr el fortalecimiento comunitario y a la vez contribuiremos a construir Cultura Ambiental en 

la comunidad para que se conviertan en agentes dinamizadores del desarrollo local ambiental de 

su entorno y así hacerlo extensivo al resto de la comunidad. Igualmente en la realización de las 

temáticas se generan actitudes y toma de posición frente a situaciones y problemas ambientales 

existentes mediante la interiorización del mismo para que las generaciones venideras encuentren 

condiciones que les haga posible la armonía con el medio Ambiente. Por ello debemos asumir el 

compromiso, generando procesos que contribuyan al fortalecimiento de las comunidades y 

construir y fortalecer cultura. 

 

4. Bases Conceptuales  

Comunidad. Una Comunidad es un grupo de seres humanos que tienen ciertos elementos en 

común, tales como el idioma, costumbres, valores, tareas, visión del mundo, edad, ubicación 

geográfica. Por lo general en una comunidad se crea una identidad común mediante la 

diferenciación de otros grupos o comunidades. Una comunidad en su dimensión se une bajo una 

premisa que es EL BIEN COMĐNéEn t®rminos de trabajo, una Comunidad es una Empresa 
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Fortalecimiento Comunitario.  Es un componente que tiene como propósito crear y fortalecer 

capacidades colectivas en líderes comunitarios, emprendedores sociales y organizaciones de las 

comunidades para impulsar un desarrollo humano sustentable. El resultado de un proceso de 

fortalecimiento comunitario apunta a la promoción y conformación de capital social, a la 

vinculación y alianzas con redes comunitarias para sumar esfuerzos en función de su propio 

desarrollo y a la ampliación de la participación democrática. Se procura reforzar valores propios 

de convivencia cívica y de relaciones sociales incluyentes, diversas e interrelacionadas, todo ello 

en función de la búsqueda del bienestar y mejor nivel de vida de las personas que hacen vida en las 

comunidades atendidas 

A través de éste fortalecimiento se busca promover un liderazgo social responsable, fortalecer 

capacidades de individuos y organizaciones, crear capacidades colectivas, ampliar la participación 

democrática, convivir cívicamente, crear condiciones de vínculos y alianzas, intercambiar 

experiencias, promover el desarrollo local en lo económico, lo social y lo ambiental, identificar 

capacidades recursos u oportunidades locales, fomentar iniciativas innovadoras, fortalecer el tejido 

social del país,  identificar valores comunes, definir roles y funciones. 

Desarrollo Sustentable. Proceso para mejorar las condiciones económicas, sociales y mantener 

los recursos naturales y la biodiversidad a través de la Sostenibilidad Ecológica, Social y 

Cultural. 

Liderazgo.  Es el encargado de guiar, motivar, y saber sacar lo mejor de cada una de las personas 

que trabajan en su equipo con el fin de obtener el resultado óptimo. Un líder es aquél que sabe 

gestionar y tratar a las personas de manera que saquen lo mejor de sí. Es decir, es el encargado de 

que tú cada día quieras ser mejor en tu trabajo, o mejor en tu vida, o mejor en todo. Un líder escucha 

y opina, pero también hará todo lo que esté en su mano por el bien común, aunque eso signifique 

decirte que debes mejorar en muchos aspectos 

Características de un Líder. Contagia de energía y fuerza para enfrentar los desafíos, promueve 

la retroalimentación y ejecuta acciones, mantiene las metas y mantiene el propósito, promueve el 

compromiso, crea oportunidades, desarrolla habilidades 
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Trabajo En Equipo.  Es el trabajo hecho por un conjunto de personas que se organizan en forma 

determinada para lograr un objetivo en común. Es una de las condiciones de trabajo de tipo 

psicológico que más influye en los trabajadores de forma positiva porque permite que haya 

compañerismo.  El trabajar en equipo resulta provechoso no solo para una persona sino para todo 

el equipo involucrado nos traerá más satisfacción y nos hará más sociables. 

          Para trabajar en equipo es fundamental promover canales de comunicación, eliminando las 

barreras comunicacionales. Debe existir un ambiente de trabajo armónico que permita y promueva 

la participación de los integrantes, donde se aproveche el desacuerdo para buscar una mejora en el 

desempeño. 

        Las competencias que las personas que trabajan en equipo tienen que tener desarrolladas son 

las de ser capaces de gestionar bien el tiempo, la responsabilidad y compromiso. Es necesario 

además contar con capacidades como la facilidad para la comunicación y de establecimiento de 

relaciones interpersonales 

Ventajas Del Trabajo En Equipo 

Más y mejores ideas, compensación de puntos débiles y fuertes, riqueza en las relaciones 

sociales, mayor sentido de seguridad y protección, mayor compromiso con las tareas, lo que lleva 

a un mayor sentimiento de identificación con el trabajador, lo que a su vez lleva a mayor 

bienestar al trabajador, por lo que más y mejor productividad. Y aquí es donde entra la Figura de 

un líder  

5. Metodología.  La metodología para llevar a cabo la estrategia es en primera instancia la 

Socialización de las temáticas y  la exposición magistral reforzada con trabajo grupal e individual 

mediante talleres, test , plegables, lecturas complementarias  registros y videos didácticos sobre 

reflexiones de motivación liderazgo, Trabajo en equipo, emprendimiento,  normatividad ambiental 

y política nacional de educación ambiental. Los talleres llevados a cabo son: 

            Test de Liderazgo como desenvolverte en 15 situaciones para demostrar tu liderazgo. 

Ejercicios prácticos: comunicación, autocontrol, impulsividad, tolerancia al conflicto, 

confrontación, decisiones difíciles satisfacción personal, objetivos personales, responsabilidad. La 
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aplicación de los test evidencia algunas características básicas para la potenciación y el desarrollo 

de un liderazgo eficaz, competencias, conocimientos, ciertas aptitudes, destrezas, habilidades y 

actitudes que favorecen el desempeño de un liderazgo eficaz para evidenciar si la comunidad posee 

características y conductas para ejercer un rol de liderazgo apropiado. 

              Se llevó a cabo un taller de Relaciones Interpersonales, en el que se presentaron 

situaciones con posibilidades de tres respuestas en la cual se identificó el estado del YO que piensan 

ellos, proveniente de cada respuesta de un Padre, de un adulto o de un niño. También se llevó a 

cabo una lectura de reflexión denominada la ñVoz de alientoò 

            De igual forma se realizó un cuestionario con preguntas cerradas entre respuestas positivas 

y negativas denominadas ¿Estoy capacitado para emprender?  Y finalmente  

            Finalmente Se realizó una lectura para establecer diferencias entre un hecho o una 

inferencia, lo mediante una lectura denominada ñla ca²daò. 

             En la realización del taller se hizo una exploración de los conceptos para posteriormente 

hacer una precisión y claridad conceptual de conceptos previos que ellos manejaban. En el 

transcurso de la Socialización de la temática hubo intervenciones acertadas que enriquecían y 

hacían más dinámica la charla, lo cual fue motivante ya que esta no se convirtió en un monologo, 

por las intervenciones de los asistentes lo cual resulto interesante por sus puntos de vista. Los 

asistentes mostraron gran interés en cada una de las partes de las actividades dónde sacaban sus 

propias conclusiones.  

            El aprendizaje alcanzado por la comunidad se valoró a lo largo del proceso centrando la 

atención en los siguientes aspectos: el nivel de participación, la comprensión de los temas 

abordados, la capacidad argumentativa y propositiva a través de la participación en el debate no 

sólo interpretando el entorno sino argumentando posturas y proponiendo alternativas de solución 

6. Análisis de los resultados. Para el resultado de los análisis se llevaron a cabo 

            Ejercicios prácticos: comunicación, autocontrol, impulsividad, tolerancia al conflicto, 

confrontación, decisiones difíciles satisfacción personal, objetivos personales, responsabilidad. 
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Mediante la aplicación del test de liderazgo se pudo evidenciar actitudes de liderazgo en el cual el 

30% de los capacitados obtuvieron puntuaciones de 16 a 30, lo que evidencia algunas 

características básicas para la potenciación y el desarrollo de un liderazgo eficaz, aunque y el 70% 

obtuvieron puntaciones mayor o igual a 30 los cuales evidencian una serie de competencias, 

conocimientos, ciertas aptitudes, destrezas, habilidades, actitudes que favorecen el desempeño de 

un liderazgo eficaz. Vale la pena referenciar que ninguno de los capacitados obtuvo puntuaciones 

inferiores igual a 16 o menor lo que evidencia que los habitantes de la comunidad poseen 

características y conductas que describen el ejercicio de un liderazgo. Lo que se requiere es 

potencializarla y desarrollar aspectos básicos a la hora de ejercer un rol de liderazgo apropiado. 

           Así mismo, en el taller de Relaciones Interpersonales en el que se dieron una serie de 

situaciones con posibilidades de tres respuestas en la cual tenían que identificar del cual estado del 

YO pensaban ellos que provenía cada respuesta de un Padre, de un adulto o de un niño. 

Evidenciándose un porcentaje de respuestas acertadas en un 75% de los capacitados en la 

identificación de cada una de las situaciones de respuesta del estado del yo PADRE ADULTO O 

NIÑO y solamente un 25% no acertó correctamente lo que se traduce que hay pautas porcentaje 

para llevar a cabo relaciones interpersonales enmarcadas en el respeto y la franqueza.  

La lectura denominada la Voz de aliento generó autoestima y sentido de pertenencia con la 

comunidad. 

       En la aplicación del cuestionario ¿Estoy capacitado para emprender? se observó que las 

respuestas positivas fueron el  común denominador, se pudo evidenciar en la comunidad un alto 

porcentaje (64%) en las respuestas positivas en el rango de  32 a 45 lo cual evidencia ciertas 

habilidades inherentes en los integrantes de la comunidad  como emprendedores y el resto que 

correspondió al 36% estuvieron el rango de 46 a 56, demostrando un alto  desempeño en ciertas 

aptitudes, destrezas, habilidades que favorecen una actitud emprendedora y ningún participante de 

la  comunidad obtuvo una puntación inferior  a 31. Lo que denota que tienen actitudes 

emprendedoras y un futuro como emprendedores. 

En La lectura ñla ca²daò; en el cual tenían que identificar informaciones que se consideraban 

hechos y cuales eran inferencias para establecer diferencias entre un  hecho o una inferencia,  hizo 
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posible establecer claridad y precisión conceptual entre estos dos conceptos, logrando un buen 

ejercicio ya que un alto porcentaje pudo establecer las diferencias entre los dos conceptos. 

TEST DE LIDERAZGO  

            ñLos L²deres nacen y se hacen. Esto significa que para poder actuar en un grupo como 

líder son necesarios unos mínimos prerrequisitos innatos, pero que a esta potencialidad es posible 

añadirle las destrezas que harán posible un ejercicio eficaz por parte del líder, mediante un 

correcto aprendizaje.ò 

             A continuación tienes una serie de afirmaciones, contesta verdadero o falso a cada una de 

ellas: 

1. Habitualmente, las personas de mi entorno suelen aceptar y seguir mis ideas y opiniones. 

Verdadero/Falso 

2. Me considero una persona de principios sólidos, y me comporto en coherencia a mis valores y 

creencias. Verdadero/Falso 

3. Soy una persona que ofrece resistencia a los cambios del entorno. Prefiero la estabilidad y el 

equilibrio. Verdadero/Falso 

4. Mi trabajo es responsabilidad mía, y no suelo aceptar sugerencias de nadie con respecto a mis tareas. 

Verdadero/Falso 

5. Me gusta escuchar a mis colaboradores y compañeros, y apoyarles en aquello que sea necesario. 

Verdadero/Falso 

6. Me considero una persona abierta, flexible y generosa. Verdadero/Falso 

7. Tengo interés por evolucionar profesionalmente e intento actualizar mis conocimientos. 

Verdadero/Falso 

8. Suelo gritar a las personas con las que trabajo para conseguir que cumplan mis instrucciones y hagan 

lo que yo quiero. Verdadero/Falso 

9. Soy una persona creativa, y me intereso por las novedades que surgen. Verdadero/Falso 

10. Disfruto motivando a los que me rodean, y transmitiendo mis ganas de hacer, les expreso mi ilusión 

e interés por las cosas importantes. Verdadero/Falso 

11. Intento Aprovecharme de las situaciones y de las personas que me rodean variando para ello mis 

ideas y actitudes. Verdadero/Falso 

12. Defiendo mis ideas, cuando estoy convencido de ellas, sin esperar la aprobación de los demás. 

Verdadero/Falso 

13. Cuando tomo decisiones, pienso y reflexiono sobre los hechos y sus consecuencias. No me gusta 

actuar en caliente. Verdadero/Falso 

14. Mi Trabajo siempre da resultados positivos. No me equivoco en mis decisiones ni en lo que hago, 

y ello es debido a mi esfuerzo. Verdadero/Falso 

15. Conozco en profundidad a mis colaboradores, sus puntos fuertes y sus puntos débiles, sus virtudes 

y sus defectos. Me interesa conocer a los demás con los que me relaciono y con los que colaboro. 

Verdadero/Falso 

RESPUESTAS 
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             Para saber el resultado de tu test solo suma la puntuación de acuerdo a la siguiente tabla y 

verifica cuál es tu nivel de liderazgo: 
1. F=0 V=3 

2. F=0 V=3 

3. F=3 V=0 

4. F=3 V=0 

5. F=0 V=3 

6. F=0 V=3 

7. F=0 V=3 

8. F=3 V=0 

9. F=0 V=3 

10. F=0 V=3 

11. F=3 V=0 

12. F=0 V=3 

13. F=0 V=3 

14. F=3 V=0 

15. F=0 V=3 

 

Puntuación entre 0 y 16.  Tus conductas no corresponden a las actuaciones que describen un buen 

ejercicio de un liderazgo eficaz. Debes desarrolla aspectos para aprender a ser un buen líder. Es 

importante que valores la honestidad y la generosidad, como aspectos básicos a la hora de ejercer 

un rol de liderazgo apropiado. El líder mantiene siempre unos principios y unos valores claros, y 

estos son la base de su comportamiento. 

            

 Puntuación mayor que 16 y menor que 30.  Tu desempeño no corresponde al de un buen líder 

todavía, pero posees algunas características que son básicas para la potenciación y el desarrollo de 

un liderazgo eficaz. Debes replantearte ciertos aspectos, y reflexionar en profundidad respecto a la 

mejor manera de superarte, a fin de llegar a desempeñar el rol de líder de forma apropiada. Es 

importante que valores la honestidad y la generosidad, como aspectos básicos a la hora de ejercer 

un rol de liderazgo apropiado. Sigue en esta línea!! Vas por buen camino. 

Puntuación igual o mayor que 30.  ¡Eres un líder nato! Posees el carisma necesario para ejercer 

una influencia positiva entre tus seguidores. No obstante, Tienes que continuar desarrollando, 

conociendo y practicando los principios aportados por tu experiencia como conductor. Recuerda 

¡EL LIDER NACE Y SE HACE! Sin duda, no te faltan cualidades para determinar que eres un 

líder natural. Para ello, se requieren una serie de competencias, conocimientos, ciertas aptitudes, 

destrezas, habilidades y tú posees esas actitudes que favorecen el desempeño de un liderazgo eficaz. 

Eres un buen comunicador pero no debes olvidar la importancia de la generosidad, y la autenticidad 

para con las personas que te siguen y que creen en ti. Confías en ti mismo, y tienes un gran sentido 

de la misión y de la responsabilidad. 

 

RELACIONES INTERPERSONALES - HECHO O INFERENCIA  

Un hecho es un elemento que se puede comprobar. No es posible discutirlo.   
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             Una inferencia es una operación de inteligencia a partir de la cual una propuesta es 

considerada verdadera a causa de su relación con otra. Entonces siempre hay un juicio de valor 

detrás de la inferencia, y si no nos preocupamos bastante de eso podemos confundirla con un 

hecho. 

             Se necesita ahora leer la historia siguiente y después clasificar las propuestas entre 

hechos e inferencias utilizando el texto como referencia. 

La caída 

López que es docente en la Universidad, tenía una cita a las diez, en la oficina de González para un 

encuentro importante. En camino para el encuentro, López resbaló sobre un piso mal encerado y 

se hizo mal en la pierna.  Durante el tiempo que López estaba camino para el hospital, 

probablemente para pasar un examen radiológico, González trató de saber lo que pasó. El telefoneó 

al hospital, pero no pudo contactar a López. Además, parecía que nadie había oído hablar de López. 

Tal vez González no había podido comunicarse con el hospital apropiado. 

Se marca la columna correspondiente Hecho Inferencia 

González no llamo al hospital apropiado   

López no estaba en el hospital donde llamo González   

Nadie conocía a López en el hospital donde González 

llamo  

  

En el hospital, nadie nunca había oído hablar de López   

López se rompió la pierna   

Han hecho un examen radiológico a López   

López fue llevado al hospital   

López tenía cita con González   

La cita estaba planteada a las diez   

El señor López es un docente    

 

¿ESTOY CAPACITADO PARA EMPRENDER?  

Cuestionario 

1. ¿Eres capaz de gestar ideas de negocios? 

2. ¿Logras Considerar Los fracasos como resultados solamente? 

3. ¿No le tienes miedo al chaqueteo? 

4. ¿Ahorras tu mesada? 
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5. ¿Posees desarrolladas tus condiciones comunicativas? 

6. ¿Puedes controlar a otros? 

7. ¿Puedes controlarte a ti mismo? 

8. ¿Fue algún familiar tuyo, de ascendencia sobre ti, un emprendedor? 

9. ¿Tienes la disposición de apasionarte por una idea y no abandonarla? 

10. ¿Tu madre o padre son unos emprendedores? 

11. ¿Puedes trabajar solo? 

12. ¿Eres creativo o innovador? 

13. ¿Posees un nivel alto de energía? 

14. ¿Eres un joven curioso/a? 

15. ¿Te gusta leer libros y revistas? 

16. ¿Normalmente cumples tus objetivos? 

17. ¿Puedes controlar a otros acertadamente? 

18. ¿Puedes decir que no a proyectos que no te gusten? 

19. ¿Tienes capacidad de soñar en grande y cumplir las metas? 

20. ¿Eres un joven con capacidad de pensamiento divergente? 

21. ¿Eres una joven con que desea dejar una marca en la vida? 

22. ¿Posees buena salud? 

23. ¿No fumas ni bebes en exceso? 

24. ¿Tienes el apoyo de la familia? 

25. àEst§s dispuesto a ñmorirò en el intento? 

26. ¿Tienes capacidad de liderazgo? 

27. ¿Posees capacidad de trabajo? 

28. ¿Sabes descansar y relajarte? En suma desconectarte cuando sea el momento. 

29. ¿Posees buen nivel de concentración? 

30. ¿Te preocupas de tu presentación personal? 

31. ¿Te consideras un joven maduro? 

32. ¿Eres una persona racional y emocional? 

33. ¿Puedes trabajar con otros en equipo? 

34. ¿Eres capaz de hacer alianzas estratégicas? 

35. ¿Eres un buen negociador? 

36. ¿Tienes personalidad? 

37. ¿Le tienes miedo al fracaso? 

38. ¿Tienes confianza en ti mismo? 

39. ¿Confías en los demás? 

40. ¿Eres capaz de presentar adecuadamente a tu padre o pariente? 

41. A los abogados ¿Los sabes aprovechar? 

42. ¿Manejas conceptos básicos de contabilidad? 

43. ¿Posees conocimientos tributarios elementales para un negocio? 

44. ¿Te manejas adecuadamente en las redes sociales? 

45. ¿Posees un computador de uso frecuente? 

46. ¿Te agrada comercializar productos o servicios? 

47. ¿Te manejas en público? 

48. ¿Eres una persona dedicada? 

49. ¿Eres organizado? 

50. ¿Sabes aceptar un error? 

51. ¿Sabes motivar a otros? 

52. ¿Tienes facilidad de escribir? 

53. ¿posees conocimientos básicos de Comercialización y Marketing? 
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54. ¿Posees capacidad para gestar relaciones a largo plazo? 

55. ¿Podrías vivir casi un año sin percibir ingresos? 

56. ¿Has generado una actividad de servicios básicos que te haya generado ingresos? 

RESPUESTAS POSITIVAS                TÚ FUTURO COMO EMPRENDEDOR 

Entre 56 a 46                                    Atrévete ahora, tienes pasta 

Entre 45 a 32                                    Prepárate, tu puedes 

Entre 31 a 0                                      Procede a tu reingeniería personal e intentando en un futuro 

 

TALLER No. 2 Técnicas, prácticas de reciclaje, reutilización y manejo integral de residuos 

sólidos para contribuir al desarrollo sustentable y emprendimiento ambiental comunitario 

1. Introducción.  En los actuales momentos para entender que es el medio ambiente es 

necesario abordarlo desde una visión holística integral sistémica, por lo tanto no se puede hablar 

de medio ambiente para referirse solo a la naturaleza y sus recursos, debido a que con ello se 

desconoce el papel que cumplen en estas interacciones las culturas arraigadas a las comunidades y 

los intereses de las mismas como también  garantizar el sostenimiento y calidad de las generaciones 

futuras y de esta forma trascender las bases de un modelo de desarrollo sustentable, que es un  

proceso para mejorar las condiciones económicas, sociales  y mantener los recursos naturales y la 

biodiversidad, en ese orden de ideas el ambiente comprende la suma de valores naturales, sociales 

y culturales existentes en un lugar o momento determinado, que influyen en la humanidad, así 

como en las generaciones venideras.  

Es decir, no se trata sólo del espacio en el cual se desarrolla la vida, sino que también abarca 

seres vivos, objetos, agua, suelo, aire y las relaciones entre ellos, así como elementos 

intangibles como la cultura, en ese orden de ideas el desarrollo sustentable es también una 

postura ética de los individuos frente a las demás formas de vida y las condiciones que la hacen 

posible, es entender que ellas también contribuyen con ese mundo de interacciones que 

garantizan la vida del ser humano de tal manera que reviste una comprensión colectiva por 

todos los miembros de la comunidad La educación ambiental  debe enfocarse como un proceso 

complejo que va más allá del simple conocimiento de los problemas y la toma de conciencia, 

Una de las problemáticas ambientales es el alto índice de residuos sólidos.   Los desechos que 

se producen en las Comunidades se convierten en factores contaminantes para el ambiente 

debido al manejo inadecuado que se hace de los mismos. Tradicionalmente lo que se hace es 
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deshacerse de ellos de alguna manera por razones de higiene y espacio, para lo cual se toma la 

decisión de recogerlos, quemarlos, botarlos en cualquier lugar o disponerlos para que sean 

recogidos por los carros colectores si los hay. En las Comunidades no se hace una selección y 

clasificación de los residuos que se generan debido a varios factores que van desde la 

disponibilidad de canecas que permitan la clasificación; como escasa y nula formación en el 

manejo y aprovechamiento de los residuos. En el caso particular de las llantas las consecuencias 

que trae el arrojarlas en las calles son de salubridad pública y de contaminación ambiental, en 

cuestiones de salud púbica, el esparcimiento que tienen estos objetos en los diferentes lugares 

de la comunidad genera la reproducción de plagas y enfermedades vectoriales, como las 

ocasionadas por los mosquitos o las ratas. El caucho del neumático al ser un material de no 

Biodegradación ni de fácil descomposición, además de estar acompañado de múltiples 

químicos, es una amenaza potencial para el medio ambiente.  

 

Todo esto culmina en que las llantas después de ser manipuladas, llevadas y traídas, usadas y 

desechadas, terminan en la calle o en cual quiere parte generando contaminación y problemas 

de salud. No se realizan campañas que promocionen un manejo adecuado hacia los Residuos 

Sólidos y acciones de reciclaje con los residuos que se generan por tal razón se hace necesario 

fomentar una cultura hacia el manejo de los residuos y emprender una propuesta que tenga 

como base incentivar construir y fortalecer una cultura ambiental hacia el buen uso de los 

residuos sólidos haciendo uso del Reciclaje como una alternativa tecnológica para minimizar 

el impacto de los residuos sólidos que se generan en la comunidad en general tales como 

envases plásticos, tapillas, tapas, latas neumáticas, llantas, tubos PVC, entre otros y mediante 

estos fabricar compartimientos y macetas para reverdecer.  a nivel artesanal con las llantas se 

pueden confeccionar muebles como puff y mesas bajas, así como jardineras, parques infantiles, 

sillas y obras de arte para minimizar el impacto de las llantas usadas que se generan en la 

comunidad. 

 2. Objetivos 
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 Establecer una conceptualización ambiental hacia el desarrollo sustentable en la comunidad 

educativa, a partir de talleres teórico-prácticos para la claridad y precisión conceptual sobre 

medio ambiente.  

 Contribuir una Cultura Ambiental hacia el manejo integral de los Residuos Sólidos en las 

Comunidades fomentando el reciclaje para beneficios naturales, sociales, culturales y económicos, 

como una alternativa tecnológica y artística para minimizar el impacto de los residuos sólidos en 

el Ambiente.  

 Potenciar e impulsar en las comunidades el uso del reciclaje y se conviertan en una forma de 

emprendimiento Ambiental como una posibilidad de negocio. 

 Fortalecer e incentivar en los habitantes de las comunidades valores medioambientales que los 

impulse a participar activamente en la protección, defensa y conservación de los recursos naturales 

del medio ambiente. 

 Fabricar y confeccionar muebles como puff y mesas bajas, maceta- ruedas para jardineras, 

parques infantiles, sillas, aves y obras de arte, para minimizar el impacto de las llantas que se 

generan en la comunidad 

 

3. Justificación.  En aras de crear una conciencia ambiental y participativa en la comunidad y 

realizando un análisis reflexivo de su medio natural - entorno, de su relación con él y sobre las 

condiciones, del estado en cuanto al mal manejo de los residuos en las comunidades en genera. Se 

hizo necesario emprender una estrategia para incentivar, contribuir y fortalecer una cultura 

ambiental hacia el buen uso de los residuos sólidos a través de la propuesta estamos construyendo 

Cultura Ambiental en las comunidades y a la vez esta se convierte en un agente dinamizador del 

desarrollo local ambiental de su entorno para así hacerlo extensivo a otras comunidades. 

Igualmente, en la realización de esta se generan actitudes y tomas de posición frente a situaciones 

y problemas Ambientales existentes mediante la interiorización del mismo para que las 

generaciones venideras encuentren condiciones que les hagan posible la armonía con el medio 

Ambiente y nuestras comunidades no pueden ser ajena a esta problemática.  Por ello debemos 

asumir el compromiso, generando procesos que contribuyan a que nuestros desechos, no se 

conviertan en basuras que amenazan el ambiente. Uno de los mayores impactos de la propuesta es 

construir y fortalecer cultura ambiental y específicamente en el manejo de los residuos  
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4. Bases Conceptuales 

El ambiente, comprende la suma de valores naturales, sociales y culturales existentes en un lugar 

o momento determinado, que influyen en la humanidad, así como en las generaciones venideras. 

Es decir, no se trata sólo del espacio en el cual se desarrolla la vida, sino que también abarca seres 

vivos, objetos, agua, suelo, aire y las relaciones entre ellos, así como elementos intangibles como 

la cultura con el fin de garantizar el sostenimiento y calidad de las generaciones actuales y futuras.    

 El desarrollo sostenible como proceso para mejorar las condiciones económicas, sociales y 

mantener los recursos naturales y la biodiversidad, requiere de una estrategia educativa que 

modifique los actuales estilos de vida, los parámetros consumistas de la civilización, los valores 

que imperan hacen que nuestras vidas sean insostenibles. La educación es un instrumento adecuado 

para el cambio no sólo individual sino también social; no se puede dudar que el conjunto de 

personas educadas en los mismos valores, hacen posible con el tiempo cambios comunitarios y 

sociales. La educación para el desarrollo requiere de un nuevo paradigma educativo que responda 

a los cambios económicos, sociales, políticos culturales y axiológicos de este tiempo. Educar para 

el desarrollo sostenible debe significar educación para el desarrollo del conocimiento que debe 

consistir en inculcar en el campo de la teoría y de la praxis de los principios, fundamentos y 

prácticas propias del desarrollo sostenible. 

Manejo de los residuos sólidos  

Augusto Ángel Maya (1998), uno de los pensadores contemporáneos de la teoría del 

ambientalismo, plantea que ñuna de las grandes diferencias de los sistemas naturales con los 

sistemas tecnológicos creados por la humanidad, es que los primeros tienen la capacidad de 

descomponer y reutilizar sus desechos, mientras que los segundos, no están en capacidad de hacerlo 

plenamenteò estos se han dise¶ado sin planear cual ser§ el destino final de sus desperdicios. Solo 

la gran crisis ambiental planetaria ha llevado a que ser humanos y mujeres empiecen a buscar 

alternativas culturales y científicas de fondo que hagan posible a corto, mediano y largo plazo 

transformar dichos sistemas tecnológicos por otros que no causen impactos ambientales. 
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            Este proceso de búsqueda de alternativas ha llevado a que cada día se tenga una mayor 

información y conocimiento acerca de los desperdicios o sobrantes que se producen en las 

diferentes actividades humanas. Sin embargo, es común escuchar hablar de basuras, desechos y 

residuos sólidos de manera indiscriminada para referirse a la misma cosa: los desperdicios o 

sobrantes. Por ello una de las alternativas, es la formación conceptual de las personas para que se 

apersonen debidamente de esta problemática 

¿Residuos Sólidos O Basura? Entendemos la palabra basura como la combinación de varios tipos 

de sobrantes, generalmente con cierto grado de putrefacción, a los que normalmente las personas 

no les dan ningún valor, por lo tanto no representa ningún beneficio para ellas. El concepto de 

basura mal entendido es un inmenso problema de contaminación ambiental, ya que su manejo 

inadecuado genera malos olores, atraen animales vectores que pueden contagiarnos con 

enfermedades y hasta llegar a causar epidemias, acaban con la vida y las condiciones que la hacen 

posible en los cuerpos de agua, en los suelos y en el aire. 

Residuos sólidos. Materiales que han cumplido su función primaria dentro de un ciclo de 

producción o en cualquier actividad humana y ya no pueden ser utilizados, sino a través de un 

adecuado proceso adicional de transformación. Todos los procesos de producción generan 

utilidades y desechos según la finalidad del proceso. Pero como en la natural, lo que en un sistema 

es desecho, en otro puede generar productos nuevos. 

              Los residuos sólidos pueden clasificarse según su origen y composición en orgánicos o 

biodegradables e inorgánicos o no biodegradables. 

Å  Orgánicos o biodegradables: Son residuos naturales que se descomponen o pudren 

rápidamente por acción de organismos descomponedores como hongos y bacterias y se 

incorporan al suelo como nutrientes; como por ejemplo, las cascaras de frutas, las verduras, 

las hojas, los alimentos sobrantes, la sangre de los animales, telas naturales como el algodón 

o la lana, heces fecales, madera, etcétera.  

Å Inorgánicos o no biodegradables: Son residuos de naturaleza físico- química más estable 

y no se descomponen en forma rápida, permaneciendo mucho tiempo en su estado original, 
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ya que son resultado de procesos productivos industriales, por ejemplo: envases plásticos, 

papel, vidrio, aluminio, hierro, láminas, tuberías plásticas, hule entre otros. Es importante 

anotar que el papel por su origen es orgánico (fabricado a partir de la madera), pero en su 

procesamiento se utilizan insumos químicos, que lo convierten en residuo inorgánico, 

aunque es biodegradable. 

Consumismo y sociedad de consumo 

Para entender que es el consumismo ponemos a consideración diferentes acepciones de este 

concepto: definidas por Pico (2007 p.78) de la siguiente forma: 

Consumismo: Tendencia social, propia de economías desarrolladas, a adquirir y desechar en ciclos 

muy breves, gran cantidad de bienes de consumo. 

Consumismo: Consumo de bienes en cantidad superior a la necesaria. 

Consumismo: Actitud de consumir bienes y valores sin aparente necesidad. 

Consumismo: Tendencia a comprar continuamente cosas que en realidad no son necesarias.  

            Estas acepciones indican que el consumismo tiene que ver con una actitud de las personas 

de adquirir, consumir y poseer bienes superiores a los necesarios para satisfacer sus necesidades 

vitales y fundamentales, independientemente de los impactos que causen dichas actitudes en el 

ambiente. Tal actitud es fruto de la imposición de unos patrones de vida que se generan desde los 

modelos de desarrollo basados en el crecimiento económico. Se puede decir entonces que las 

sociedades humanas que se fundamentan en este tipo de prácticas y actitudes, son las que se 

conocen como sociedades de consumo. 

            Frente a la crisis planetaria, estas sociedades de consumo están condenadas a desaparecer 

o transformar sus estilos y patrones de vida, por modelos que garanticen la sostenibilidad de la vida 

en el planeta, de tal manera que las personas tengan la posibilidad de reflexionar acerca del tipo y 

la cantidad de bienes que va a consumir, para que así no se ponga en peligro la existencia de la 

fuente de materias primas de la humanidad: LA NATURALEZA. Esta es la verdadera alternativa 

frente a dicha crisis, las demás son medidas complementarias de orden tecnológico. 
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RECICLAR. Proceso mediante el cual, los habitantes de una comunidad participan de la sección, 

separación y recuperación de desechos para que posteriormente sean aprovechados y trasformados 

en materias primas para la elaboración de nuevos productos. 

            El reciclaje es una alternativa tecnológica que se implementa para minimizar el impacto de 

los residuos sólidos sobre el ambiente, para reducir los niveles de extracción y de depredación de 

los recursos naturales y bajar el consumo de energía en los procesos productivos. 

            El reciclaje presenta entonces beneficios sociales, culturales, económicos, políticos y 

naturales, en la medida en que se generan fuentes de empleo, mecanismo de participación y 

organización, creación de nuevos productos, se reduce la contaminación ambiental y como se dijo 

antes es una fuente de materias primas para otros procesos productivos. 

A continuación, se presentan una serie de beneficios industriales y ambientales del reciclaje: 

Å El residuo sólido orgánico con un buen manejo se puede transformar en abono orgánico de 

gran importancia para la recuperación de suelos y la producción limpia en el sector 

agropecuario e industrial. 

Å  Para producir una tonelada de papel de empaque se necesitan 2.385 kilos de madera, 

440.000 litros de agua potable y 7.600 kilovatios por hora de energía eléctrica. Si se fabrica 

papel con papel usado o reciclado se reduciría el uso del agua en un 60%, de energía en un 

20% y los contaminantes de su proceso de fabricación disminuirían en un 50%.  

Å Con la reutilización de papel para la fabricación de papel y cartón, se disminuye la tala de 

árboles, ya que para producir una tonelada de papel se cortan 17 árboles. 

Å Más del 60% del vidrio que se produce se usa como envase. Si usamos envases retornables 

disminuimos en un 40% energía eléctrica que se requiere para su producción y además 

habrán menos residuos de este material. 

Å Actualmente para producir vidrios se utiliza 50% de los recursos naturales y 50% de casco 

(que es vidrio reciclado). Por cada tonelada de vidrio reciclado se economizan 30 galones 

de petróleo.  
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Å El plástico se produce a partir del petróleo, recursos que la tierra demora miles de años en 

volver a generar. 

Å El 11% de todo el aluminio que se produce se usa para elaborar empaques y un 70% para 

la fabricación de latas para bebidas y alimentos. 

Å Al reciclar el aluminio se reduce en un 95% el uso de energía eléctrica necesaria para su 

fabricación y la producción de contaminantes. El aluminio se produce con bauxita, cuya 

extracción y fundición exigen un alto consumo de energía eléctrica. 

Å El reciclaje evita la contaminación producida por los desechos que no se descomponen o 

tardan mucho tiempo en hacerlo.  

PLANES DE MANEJO INTEGRAL DE RESIDUOS SOLIDOS (MIRS)  

Para que los residuos sólidos dejen de ser una carga contaminante para el ambiente , se requiere 

implementar una serie de procesos, estrategias, criterios y procedimientos de orden educativo, 

organizativo, cultural, económico, político, científico y tecnológico, que conduzcan a la toma de 

decisiones a nivel gubernamental, empresarial, familiar e individual para la reducción en la 

producción de desechos, su manejo, selección, clasificación, recuperación, reutilización, reciclaje 

y disposición final. El plan de manejo integral de residuos sólidos, es entonces la integración de 

procesos, estrategias, criterios, propósitos y procedimientos que permiten orientar y definir la 

forma como un conglomerado social debe actuar frente a los residuos sólidos para que estos no se 

conviertan en factor de deterioro ambiental. 

 

El EMPRENDIMIENTO COMO ESTRATEGIA DE SUSTENTABILIDAD.  

             El emprendimiento es una forma de pensar, razonar y actuar centrada en las oportunidades, 

planteada con visión global y llevada a cabo mediante un liderazgo equilibrado y la gestión de un 

riesgo calculado, su resultado es la creación de valor que beneficia a la empresa, la economía y la 

sociedad. Ley 1014 de 2006 art 1°. 
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LA CULTURA DEL EMPRENDIMIENTO.  Conjunto de valores, creencias, ideologías, hábitos 

costumbres y normas que comparte un grupo de personas hacia el EMPRENDIMIENTO que 

surgen en la interrelación social, los cuales generan patrones de comportamiento colectivos y 

establece una identidad entre sus miembros y lo identifica y diferencia de otro grupo. La Formación 

para el Emprendimiento, busca el desarrollo de la Cultura del Emprendimiento con acciones 

basadas en la formación de competencias básicas, laborales, ciudadanas y empresariales dentro del 

sistema educativo formal y no formal y su articulación con el sector productivo   

PRINCIPIOS PARA EL DESARROLLO DE LA CULTURA DEL EMPRENDIMIENTO  

1. Formación integral en aspectos y valores como el desarrollo integral del ser humano y su 

comunidad, autoestima, autonomía, sentido de pertenencia a la comunidad, trabajo en 

equipo, solidaridad, asociatividad, desarrollo del gusto por la innovación el estímulo a la 

investigación y el aprendizaje permanente. 

2. Fortalecimiento de procesos de trabajo asociativo y en equipo en torno a     proyectos 

productivos con responsabilidad social 

3.  Reconocimiento de la conciencia, el derecho y la responsabilidad del desarrollo de las 

personas como individuos y como integrantes de una comunidad. 

4. Apoyo a procesos de emprendimiento sostenibles desde las perspectivas: social, 

económica, cultural, ambiental, regional y local. 

 

ACTITUD EMPRENDEDORA. Disposición personal a actuar de forma proactiva frente a 

cualquier situación de la vida. Esa actitud genera ideas innovadoras que pueden materializarse en 

proyectos o alternativas para la satisfacción de necesidades y solución de problemáticas. Así 

mismo, propicia el crecimiento y la mejora permanente del proyecto de vida.  

CAPACIDAD ADQUIRIDA POR EMPRENDEDORES  

- Visión de futuro: Estructurar un proyecto de vida acorde con las necesidades, las expectativas 

personales, las oportunidades y las posibilidades del entorno. 
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- Comportamiento autorregulado: autonomía responsabilidad por las acciones y decisiones 

propias. 

- Capacidad para asumir riesgos: identificar aquellos inconvenientes que pueden afectar el 

desarrollo de sus actividades, y actuar oportunamente para poder controlarlos y reducirlos. 

- Materialización de ideas en Proyectos: llevar a la realidad nuevas ideas. Comunicarlas y 

desarrollarlas de manera individual o en colectivo. 

- Pensamiento flexible: apertura al cambio de manera crítica, razonada y reflexiva. 

- Creatividad: capacidad de transformar e innovar utilizando los recursos disponibles. 

- Manejo de herramientas tecnológicas: uso y manejo responsable de la ciencia y la tecnología  

- Innovación: crear algo nuevo o dar uso diferente a algo ya existente y, de esa manera generar 

un impacto en su propia vida y en la de su comunidad. 

- Identificación de oportunidades y recursos en el entorno: reconocer y utilizar estratégicamente 

los recursos. 

TIPOS DE EMPRENDIMIENTO  

EMPRENDIMIENTO AMBIENTAL  

Es una forma de pensar, de sentir y de actuar desde una conciencia ambiental, a través de la 

generación de iniciativas e ideas que favorezcan el desarrollo de la creatividad y la innovación para 

hacer buen uso de los recursos del medio y generar Desarrollo Sostenible con visión sistémica. 

 

 

EJEMPLOS DE ACTIVIDADES QUE IMPULSAN EL EMPRENDIMIENTO 

AMBIENTAL  

- Con los residuos sólidos como bolsas plásticas, polietileno, elaboración de objetos como 

tapetes, muñecos, adornos de diferentes tipas para el hogar. 

- Con las tapas plásticas y metálicas realización de cortinas y adornos para el hogar como 

lámparas, accesorios. 
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- Con botellas plásticas, construcción de muros ecológicos, paredes, murales realizados con 

latas, con botellas (creación edificio sustentable), cultivos hidropónicos, accesorios de lujo, de 

hogar y lo referente a bisutería (aplicación del eco diseño). 

- Senderos ecológicos ï ecoturístico organizados con recursos del medio. Llantas para realizar 

maceta-ruedas y decoraciones tubos de PVC para realizar macetas. 

- Creación y rediseño de bicicletas ecológicas con cartón. 

           Aplicación de la hidroponía, forma de cultivar en la que no se usa el suelo de manera 

tradicional, sino que se cultivan sobre soluciones minerales. De esta manera se puede lograr que 

crezcan plantas sobre superficies inertes, entre otros ejemplos que se pueden ir generando en la 

práctica. Entre muchas iniciativas verdes emprendedoras que se producen y desarrollen en las 

comunidades. 

LEGISLACIÓN SOBRE RESIDUOS SÓLIDOS  

Hoy nos vemos invadidos por una serie de norma que muchas veces no son cumplidas o son 

desconocidas, inclusive por aquellos a quien les toca hacerlas valer. Se ha dicho que aquel que 

produce su basura debe buscar mecanismos saludables para eliminarla, quien contamina debe 

pagar; pero aún estamos esperando resultados que beneficien al ambiente. 

           Si observamos el manejo que se le da a la mal llamada basura, notamos que es inadecuado; 

desde el mismo hogar se debe comenzar a clasificar, pero no es así, esta es arrojada en un mismo 

recipiente donde se descompone. Luego esta basura es arrojada en espacios abiertos y lo más 

increíble es que el sitio predilecto para esto son las entradas a los pueblos o ciudades. ¿Hasta cuándo 

seguiremos así?  Amanecerá y veremos. 

A continuación, citamos algunos aportes de la legislación sobre residuos sólidos:    

Å Decreto 2104 de 1983- Ministerio de Salud 

Define la terminología técnica relacionada con residuos sólidos. Contiene normas sanitarias 

aplicables al almacenamiento, presentación, recolección, transporte, transferencia, transformación 

y disposición sanitaria de los residuos sólidos. Distingue entre servicio de aseo ordinario y aseo 
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para gestión de residuos sólidos especiales. Establece régimen sancionatorio y procedimiento para 

su aplicación.  

Å Ley 142 de Julio de 1994  

Establece el régimen de los servicios públicos domiciliarios, entre los que se encuentra el servicio 

de aseo, reglamenta su administración a cargo de los municipios. 

Å Decreto 605 del 27 de Marzo de 1996- Minister io de Desarrollo Económico 

Establece condiciones para la prestación del servicio público domiciliario de aseo( recolección, 

transporte y disposición final), es un decreto reglamentario de la ley 142.Señala que los aspectos 

ambientales involucrados en las fases de recolección, transporte, y disposición final deben 

realizarse de acuerdo a la normatividad expedida por las autoridades ambientales. 

Å Decreto 1713 de 2002- Ministerio de Desarrollo 

Donde se establece la elaboración de un Plan de Gestión Integral de Residuos Sólidos (PGIRS) por 

parte de los municipios y Distritos con un plazo máximo de 2años. 

5. METODOLOGÍA  

La metodología que se llevó a cabo para la Socialización de las temáticas fue la Exposición 

magistral reforzada con el trabajo grupal e individual mediante talleres dónde se le explicó a la 

comunidad como fabricar compartimientos y macetas mediante el uso de envases plásticos, 

neumáticos, llantas, entre otros y mediante estos fabricar compartimientos y macetas para 

reverdecer.   Realizar materiales como escobas lámparas, canastos para la basura, floreros, 

mediante el reciclaje, Los cuales fueron realizados por los integrantes de la comunidad quedando 

así demostrado el aprendizaje y la evidencia del mismo, donde se realizaron  grupos de trabajo de 

4 integrantes, de la comunidad educativa Estudiantes, Padres de familia y Docentes. En el primer 

día del taller se trabajó la parte teórico-conceptual, donde se hizo precisión y claridad conceptual 

acerca de las bases conceptuales de los residuos sólidos, después de la exposición magistral y con 

residuos plásticos se fabricaron lámparas y Escobas. El procedimiento para llevar a cabo la 

fabricación de lámparas reciclables fue el siguiente  
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FABRICACIÓN DE ESCOBAS CON BOTELLAS DE PLÁSTICO  

 

Con 18 botellas de 2 litros fabricaremos en nuestra propia casa una escoba, que no tiene que 

envidiar nada a las fabricadas por las distintas industrias. 

 

Materiales: 20 botellas de refresco, de plástico PET de 2 litros, Palo de escoba, Tijeras, Punzón, 

Aguja, Alambre, Martillo, Clavos. 

 

Procedimiento: 

1. Quite la etiqueta de la botella 

2. Quite la parte inferior de la botella, cortando con el cuchillo. 

3. Corte hendiduras en la botella hasta la parte más redondeada (La botella se quedará con tiras de 

aproximadamente 0,5 cm). 

4. Retire el cuello con unas tijeras. 

5. Haz 18 piezas, sin cuello y deja uno con el cuello. 

6. Coloque las piezas sin cuello, una a una, por encima de  la  pieza con cuello de botella.  La cual 

se dispondrá como la base de la escoba 

7. Corte la parte superior de otra botella y encájela a presión sobre la base de la escoba que acaba 

de preparar 

 8. Haga dos agujeros e inserte el alambre, a través de todas las capas de botellas. 

9. Tire el cable hacia el otro lado y gire los extremos para atar los cabos sueltos 

10. Coloque las piezas con la ayuda de dos clavos. 

11. ¡Está lista su escoba! ¡Y créanme, que barre la verdad! 
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Ilustración 15. Fabricación de Escobas Plásticas por la Comunida 

FABRICACIÓN DE LAMPARAS RECICLABLES.  
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Ilustración 16. Fabricación de Lámparas reciclables 

 

Materiales: Pistola para siliconas, barra de siliconas, bisturí, tarros plásticos, pinzas, cables, plafón 

y bombillo led 

 

 

Ilustración 17. Materiales para la fabricación de Lámparas reciclables 

 

 

Procedimiento: 

1.Se corta el mango de las cucharitas con el bisturi 

2. Se corta la parte inferior del tarro plástico 
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3. Se pegan las cucharitas en el tarro, empezando por la parte inferior hasta llegar a la parte superior. 

4. En la tapa del frasco se hace una corona para decorar la tapa 

5. Posteriormente se hace la instalación eléctrica 

6. Tienes tu lámpara reciclable. 

 

Ilustración 18. Fabricación de Lámparas Reciclables con la Comunidad Educativa 

CONSTRUYE TU PROPIA MACETO ïRUEDA 

 

Materiales: llantas, pintura, tijeras 

Procedimiento: En primer lugar, las llantas, fueron traídas desde los alrededores de la comunidad, así 

ayudamos al cuidado del medio ambiente, se lava bien la llanta con agua jabonosa o desengrasante. 
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Ilustración 19. Lavado de llantas 

  

Tomamos la llanta y lo ponemos sobre una superficie plana, puedes ser una mesa amplia o en el suelo, con 

un cuchillo Cortamos los bordes de rodaje de la llanta para que sea más fácil darle la vuelta así: 
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Ilustración 20. Corte del borde de rodaje de las llantas 

 

- Se quita el aro de la llanta que está en la parte interna de la llanta. 

 

Ilustración 21. Quite del aro de la llanta 
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- Una vez quitado el aro de la llanta se hacen cortes rectos para que sea más fácil darle  la vuelta a la 

llanta. La distancia de estos cortes dependerá de la forma del borde que le queremos dar a la maceta.  

así: 

 

Ilustración 22. Cortes rectos 

- Se marcan los bordes de la maceta puedes usar un vaso o algo circular para marcar así 

 

Ilustración 23. Marcado de bordes 
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- Se les da forma a los bordes de la llanta así 

   

Ilustración 24. Formación definitiva de los bordes. 

- Se da vuelta a la llanta así: 

-  

Ilustración 25. Volteada de la llanta 
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- En la parte inferior de la maceta se hacen unos huecos con el cuchillo para colocarle la base de la 

maceta, es decir tapar el hueco del fondo (debajo de la maceta) se utiliza un neumático y utilizamos 

tirantas de la misma llanta para fijar y sujetar el neumático 

 

Ilustración 26. Colocando la base de la maceta 

 

- Pintar del color que más te guste para ello puedes utilizar pintura Epóxica o pintura de esmalte Tipo I, 

existen una gama de colores. ¡listo...ya tienes tu maceta-rueda terminada! ¡ahora solo queda buscar las 

plantitas para sembrar. 
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Ilust ración 27. Pintura y sembrado de las maceto-ruedas 
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Ilustración 28. Fabricación de maceto-ruedas muebles, puff por la Comunidad Educativa 
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6. Resultados  

En el taller se hizo una exploración de los conceptos para posteriormente desarrollar precisión y claridad 

conceptual de los saberes previos que manejaba la comunidad. En el transcurso de la Socialización de la 

temática realizaron intervenciones acertadas que enriquecieron e hicieron más dinámica la charla lo cual fue 

motivante, dado que esta no se convirtió en un monologo, por las intervenciones de los asistentes. Los 

asistentes mostraron gran interés en cada una de las partes de los talleres, además llegaban sus propias 

conclusiones y realizaban un excelente trabajo en la fabricación de los elementos elaborados.  

En las actividades desarrolladas, además 

- Se promovió el consumo responsable y sostenible en la comunidad educativa e igualmente se incentivó 

el reciclaje y el mejoramiento de la calidad paisajística de la institución a través de la siembra de 

plantas, como alternativas tecnológicas para reducir la contaminación ambiental 

- Se Potenció e impulsó en la comunidad el uso del reciclaje de llantas convirtiéndose así en una forma 

de emprendimiento como una posibilidad de negocio, además la construcción y confección de muebles 

como puff y mesas bajas, maceta-.ruedas para jardineras, parques infantiles, sillas, aves, arcos 

ecológicos, fuentes ecológicas y obras de arte. Lo cual minimizo el impacto de las llantas que se 

generan en la comunidad 

Gracias a los talleres y a la propuesta de los asistentes evidenciaron avances desde su 

conceptualización hasta la forma de clasificarlos y propiciar alternativas de solución. Así mismo, se 

evidenciaron fortalezas entre los asistentes de las cuales se mencionan la disposición al trabajo en equipo, 

el interés y colaboración de los asistentes por mejorar las condiciones de la comunidad, la realización de 

actividades con temáticas ambientales de gran ayuda para las comunidades y aplicabilidad de lo aprendido 

en los talleres. 
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           Con los talleres se diseñaron estrategias para el fomento de la cultura ambiental  hacia el manejo 

integral de los residuos que contribuyeron al mejoramiento de la calidad de vida de todos, convirtiendo al 

medio ambiente en un eje articulador de nuestras vidas, se hace necesario incorporarlo al proceso educativo 

integral, ya que cada fase de nuestra vida diaria se ve afectada en cierta medida en el ambiente en que nos 

desenvolvemos, por lo que tenemos que familiarizarnos con el componente ambiental sensibilizando y 

concienciando  a los integrantes de la Comunidad sobre  la forma en que debemos actuar como protagonistas 

para la conservación y preservación del medio ambiente y de la interacción de nuestro entorno. En 

consecuencia, toda la comunidad en forma interdisciplinaria y transversal desarrolló actividades conjuntas 

encaminadas a fomentar el espíritu ambientalista en las comunidades.  

 

TALLER No. 3 IMPLEMENTACION DE ESTRATEGIAS LUDICO -PEDAGOGICAS EN LA 

CONTRIBUCION DE LA CULTURA AMBIENTAL  

1. Introducción 

La lúdica es una manera de vivir la cotidianidad, es decir sentir placer y valorar lo que acontece 

percibiéndolo como acto de satisfacción física, espiritual o mental. La actividad lúdica propicia el 

desarrollo de las aptitudes, las relaciones y el sentido del humor en las personas y predispone la atención 

de los estudiantes en motivación para su aprendizaje. 

Las actividades lúdicas llevadas al aula se convierten en una herramienta estratégica introduciendo 

al estudiante al alcance de aprendizajes con sentido en ambientes agradables de manera atractiva y natural 

desarrollando habilidades. Por lo anterior se generan estudiantes felices dando como resultado habilidades 

fortalecidas, estudiantes afectuosos, con disposición a trabajar en el aula, curiosos, creativos en ambientes 

que propician y amplían su vocabulario y la convivencia, cautivando a su entorno familiar y con ello el 

interés de los padres hacia los eventos escolares. 
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Plantear estrategias lúdicas apoya y genera más espacios dinámicos, con propuestas pedagógicas 

donde la comunidad educativa interactúe a partir de sus pre-saberes y lo asimilen a través de los distintos 

procesos orientados hacia el desarrollo cognitivo, socio-afectivo y psicológico. 

Las estrategias lúdico pedagógicas en sus diferentes expresiones enriquece manifestaciones 

positivas como la admiración, el entusiasmo, curiosidad, alegría, sociabilidad, atención, seguridad en su 

autoestima alta, dinamismo, diálogo, disponibilidad a participar, aportan y construyen ideas y soluciones,  

Para ello se llevó a cabo una estrategia pedagógica un Festival lúdico ï pedagógico como una 

alternativa para concienciar y sensibilizar a la comunidad educativa sobre la necesidad de generar conductas 

proambientales, Prevenir problemas ambientales, propiciar alternativas de solución  y ahondar en temáticas 

ambientales, jugando, haciendo del aprendizaje un acto divertido, dicho festival se llevara  en cuatro 

momentos el dado ambiental, la ula-ula ambiental, la silla ambiental y la pesca ambiental. 

 

2. Objetivos 

 Establecer las estrategias lúdicas pedagógicas que permitan fomentar una cultura Ambiental en la 

Comunidad de la Institución Educativa Policarpa Salavarrieta. 

 Fomentar actividades Lúdico-pedagógicas para llevar a cabo procesos que generen conductas pro 

ambientales  

 

3. Justificación 

 La sensibilidad hacia las actividades lúdicas se ubica en el campo de las actitudes, la expresión y el placer, 

que encierra un compromiso de entrega; se debe ofrecer posibilidades de expresión de sentimientos y 

valoración que permitan a los jóvenes su desarrollo integral para ser capaz de amarse a sí mismo, de amar a 

los demás favoreciendo de esta manera el desarrollo de actitudes de pertenencia, autorregulación, confianza, 
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singularidad, eficiencia, satisfacción. Del mismo modo en las actividades lúdicas, se incluye el pensamiento 

creativo, solución de problemas, habilidades para aliviar tensiones y ansiedades, así como la habilidad para 

usar herramientas y desarrollo del lenguaje. Es importante fortalecer y fomentar las actividades lúdicas en 

los estudiantes involucrando a los demás integrantes de la comunidad educativa, ya que el acompañamiento 

y respaldo que le dan estos a los estudiantes, fortalecen y reafirma los procesos de aprendizaje, pues les 

brindan seguridad, independencia, confianza estabilidad; todo esto con el fin de que en un futuro sea una 

persona capaz de enfrentarse y transformar su medio. Por ello, se deben generar propuestas innovadoras que 

permitan reconocer al estudiante como un ser lúdico, fomentando la lúdica como principio que hace parte 

de su desarrollo total, facilitando el desarrollo de su capacidad para discriminar y elegir y en lo que él 

realmente está interesado como es realizar actividades que le produzcan placer y goce. Por consiguiente, el 

ejercicio de las actividades lúdicas se torna un factor muy importante para que el estudiante aprenda a 

producir a respetar y a ir preFigurando la vida desde la creatividad, sentido de curiosidad y de exploración 

propia de los estudiantes. 

Se trata entonces de generar acciones transformadoras desde el aula y la escuela, al reconocer que la lúdica 

puede desarrollarse mejor si se logra intensificar la toma de conciencia del estudiante sobre sí mismo y la 

sensibilidad hacia el medio  ambiente; para ello el docente deberá ofrecer un escenario propicio significativo 

y especialmente llamativo para los estudiantes , ya que el medio en que se mueva; su ambiente familiar, los 

factores culturales, sus condiciones de vida influyen en el desarrollo integral, y por ende será un factor 

importante en el desarrollo de su personalidad, de su inteligencia, de las actitudes, valores y competencias 

que le permitirán un mejor desempeño desde cualquier ámbito de formación. Desde estas premisas, las 

estrategias lúdico-pedagógicas  juegan un papel y compromiso educativo fundamental en el aula y en la 

institución educativa, puesto que con ellas  se centra  la responsabilidad de crear vínculos y facilitar la 

integración de toda la comunidad educativa y de su participación en todo proceso de formación y desarrollo 

de los estudiantes para este caso particular de crear conductas proambientales, generar acciones ambientales 
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identificar problemáticas ambientales y generar alternativas de solución  mediante la lúdica como estrategia 

pedagógica. 

4. Bases conceptuales  

Actividades Lúdicas: Asumir el juego desde el punto de vista didáctico implica que esta sea utilizada en 

muchos casos para manipular y controlar a los niños dentro de ambientes escolares en los cuales se aprende 

jugando violando de esta forma la esencia y las características del juego como experiencia cultural y como 

experiencia ligada a la vida. Bajo este punto de vista el juego es el espacio libre-cotidiano es muy diferente 

al juego dentro de un espacio normado e institucionalizado como es la escuela. La lúdica es una dimensión 

del desarrollo humano que fomenta el desarrollo psicosocial, la adquisición de saberes la conformación de 

la personalidad, es decir encierra una gama de actividades donde se cruza el placer, el goce, la actividad 

creativa y el conocimiento según Jiménez (2002). 

5. Metodología 

Desarrollo De Las Estrategias Lúdico Pedagógicas  

Se llevó a cabo las siguientes estrategias lúdico-pedagógicas por estaciones o momentos 

 La pesca ambiental 

En este momento o estación, por medio de una actividad pedagógico ï lúdico ambiental se le dio a conocer 

un contenido ambiental a los participantes. Se dibujó en el suelo con cal, tiza, aserrín u otro material una 

circunferencia de un metro de diámetro, que simulaba una piscina donde reposa Figuras de peces o animales 

que viven en el agua; estas Figuras fueron elaboradas en cartón, cartulina, cartón paja, madera, plástico u 

otro material, los cuales llevan una argolla que facilitaban su pesca. Cada una de estas Figuras contenía una 

pregunta relacionada con el buen uso y manejo de los residuos sólidos y los canales y cunetas del sector. El 

participante en dos grupos de cuatro respondía las preguntas y ganaba el grupo que más preguntas contestes 
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de forma positiva. Los peces eran pescados con una vara, un nailon y un anzuelo simulando una pesca real, 

el tiempo en este momento lo establecía el monitor o coordinador. 

 

 

Ilustración 29. Actividades lúdico-pedagógicas: La pesca ambiental 

 

 El dado ambiental 

En este momento o estación, los participantes se organizaban alrededor de una mesa virtual ï ambiental 

igualmente demarcada en el piso, con cal, tiza, aserrín u otro material, lanzaban un gigantesco dado hecho 

de una caja de cartón forrada con papel; el cual al caer dejaba ver el numero según sus pintas. Los 

organizadores del juego o el monitor, en una tabla de puntajes o respuestas, tendrán la equivalencia de cada 

número del dado y a esta una pregunta y su respuesta. Si el participante respondía de manera positiva se 












