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RESUMEN

Este estudio demuestra como incide el desarrollo del pensamiento critico en el rendimiento
académico en estudiantes de octavo grado de la institucién educativa Rancho Grande en el
municipio de Monteria. La propuesta se sustenta en el desarrollo de las destrezas cognitivas del
pensamiento critico propuestas por Facione (2007), para ello se implementan dos estrategias
metodoldgicas, una en cada grupo experimental, éstas fueron el aprendizaje por proyectos y los
textos pretextos. El estudio se abord6 desde un enfoque cuantitativo de tipo cuasi-experimental
que incluy6 pruebas para evaluar los niveles de pensamiento critico antes y después de la
intervencion didactica. Los resultados permiten considerar, que el desarrollo del pensamiento
critico cuando se implementan estrategias didacticas que conlleven al desarrollo de las destrezas
cognitivas, contribuye significativamente en el mejoramiento del rendimiento académico de los
estudiantes. Se concluye que tanto el aprendizaje por proyectos y los textos pretextos son
estrategias metodoldgicas que propician un cambio en el paradigma del proceso de aprendizaje,
ya que requieren del ejercicio del pensamiento critico para su resolucion de problemas, de esta
forma incentiva su desarrollo al ser una guia para que el estudiante aprenda a realizar las tareas
cognitivas que caracterizan el pensamiento critico y estas habilidades adquiridas son de gran ayuda

para la mejora del rendimiento académico en las distintas areas del conocimiento.

Palabras clave

Pensamiento critico; rendimiento académico; aprendizaje por proyectos y textos pretextos
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INTRODUCCION

Desarrollar el pensamiento es clave para abordar los desafios de este siglo XXI de intensos
y acelerados cambios donde a diario se recibe un sinnimero de informacion la cual hay que
aprender a usar y procesar para tomar decisiones acertadas, asi el pensar criticamente se convierte
en una herramienta de mucha utilidad puesto que propicia la toma de decisiones y resolucién de
problemas.

Por ello el pensamiento critico debe ser considerado como un proceso totalmente cognitivo
mediante el cual se emplea el conocimiento de manera mas efectiva, justificada y razonada.
Entonces pensar criticamente es un requerimiento esencial en la sociedad actual y una de las
principales tareas de la educacion es desarrollar esta habilidad. Boisvert (2004) afirma que formar
pensadores criticos es una necesidad ineludible para cualquier accién educativa y su importancia
radica en que el pensamiento critico estd formado por las capacidades intelectuales y actitudinales
que desempefian un papel principal en el proyecto de analizar y dominar las innumerables
informaciones que caracterizan al contexto social actual.

Ahora bien el pensamiento critico requiere para su desarrollo tiempo para pensar, analizar
de ahi que a la sociedad actual le cueste desarrollarlo puesto que vive en un mundo de constante
caos, donde todos van a toda prisa y no queda tiempo para pensar y reflexionar. En el afio 1637
Descarte comprendié muy bien la importancia de ello y lo da a conocer en su obra titulada el
Discurso del método, donde se da la posibilidad de dudar de todo al sostener que existia un genio
maligno que tenia como propdsito confundir nuestras percepciones por lo tanto habia que dudar
de todo antes de afirmar algo. Es ahi donde se nace el pensamiento critico, a partir de la duda, de
los interrogantes que puede generar en las personas, planteamiento muy cercano a lo dicho tiempo

atras por Socrates, con sus preguntas socraticas.

14



Ese genio maligno del cual hablaba Descarte en su obra, lo podriamos comparar hoy con
el fuerte impacto de las nuevas tecnologias de la informacién y la comunicacién, que han
ocasionado la existencia de un mundo cambiante y sin fronteras donde predomina la era de la
informacion. Con ello surge la necesidad de Ilegar al conocimiento en todas sus d&mbitos y
dimensiones; lo que requiere de hombres y mujeres con habilidades que les permitan identificar,
clasificar, juzgar, analizar conocimientos y situaciones pertinentes para establecer puntos de vista,
desarrollar conceptos y tomar decisiones frente a las problemaéticas de la vida cotidiana.

Prosiguiendo con lo anterior, el tener a la mano tanta informacion, requiere de personas
con capacidades para saber escoger, discriminar y seleccionar la informacion a la que se enfrentan,
no obstante esto se ha convertido en una gran dificultad, méas adn si el sujeto no ha sido formado
en las habilidades necesarias para llevar a cabo tales acciones. De esta manera el conocimiento se
convierte en una acumulacion de verdades confusas (Olivares y Heredia, 2012), en cuanto al gran
numero Y la diversidad de informacion, entre las cuales una persona debe decidir, pero como debe
hacer para escoger correctamente.

De ahi que la principal tarea de las instituciones educativas debe tener coherencia con la
forma en como entienden y desarrollan su papel respecto a la formacion de personas y la
transmision de saberes, interrogarse sobre como desenvolver su rol en un escenario dindmico en
el cual se dispone de tanta y tan diversa informacion. El principal prop6sito de estas instituciones
del Siglo XXI ha de ser el desarrollar en el estudiante, habilidades que le permitan afrontar los
cambios y adaptarse a un escenario dindmico. Facione (2000), hay que ensefiar a las personas a
tomar decisiones acertadas y asi se les suministraran las herramientas necesarias para tener un
mejor futuro y convertirse en miembros que contribuyen a la sociedad. Ser educado y hacer juicios

acertados no asegura una vida feliz, ni exitosa, pero ofrece mayores posibilidades para que esto
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ocurra. En otras palabras, es preciso entregar a los sujetos posibilidades de desarrollo por las cuales
puedan tomar mejores decisiones frente a un escenario en constante cambio.

Pero la realidad es otra, el sistema educativo del pais sigue moldeando el pensamiento de
sus estudiantes con métodos pedagdgicos tradicionales, convirtiéndolos en simples receptores de
informacion, memoristas y pasivos ante el proceso de aprendizaje, dejandolos sin lugar al analisis,
la reflexion y la confrontacion y con pocas posibilidades de emitir juicios de una situacion, de su
realidad y del contexto donde se desenvuelven. Si consideramos que los estudiantes son sujetos
activos que deben resolver problemas en su cotidianidad, es necesario desarrollar en ellos las
habilidades de razonamiento, solucion de problemas y toma de decisiones, para que de esta forma
superen los conflictos de manera exitosa, pacifica y constructiva.

Una de las finalidades de la educacion, planteada en la ley 115 de 1994 es el desarrollo de
la capacidad critica, reflexiva y analitica que fortalezca el avance cientifico y tecnoldgico. Esa
formacion, es sin duda responsabilidad de las Instituciones Educativas. En ellas el papel del
docente no es s6lo impartir conocimientos, sino cultivar ciertas actitudes que promuevan el
desarrollo de habilidades que conduzcan hacia la promocién de un pensamiento eficaz y critico.

Entonces se hace indispensable ensefiar a saber pensar, desarrollando habilidades de
pensamiento que propicien la autonomia para la solucion de problemas y la toma de decisiones en
los estudiantes de los diferentes niveles y contextos educativos. De acuerdo con Kami (2009, p
2) desarrollar la autonomia, en los estudiantes significa “llevarlos a ser capaces de pensar por si
mismos con sentido critico, teniendo como base todos los puntos de vista”.

Es asi como la escuela deberia ensefiar a pensar a los estudiantes, desarrollar la capacidad
de suscitar conclusiones, defender posiciones en asuntos complejos, de considerar diversos puntos

de vista, analizar conceptos, teorias y explicaciones; aclarar asuntos y conclusiones, resolver
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problemas, transferir ideas a nuevos contextos, examinar suposiciones, evaluar hechos supuestos,
explorara implicaciones y consecuencias , aceptar las contradicciones e inconsistencias de su
propio pensamiento y experiencia.

La Unica capacidad que podemos usar para aprender es el pensamiento. Si pensamos bien
mientras aprendemos, aprendemos adecuadamente; si pensamos mal mientras lo hacemos,
aprendemos de forma incorrecta. Sin el pensamiento critico no guia el proceso de aprendizaje, el
aprendizaje por memorizacion se convierte en el recurso sin relevancia, que si acaso llega a la
interiorizacion de ideas. Asi, para comprender y pensar hacia el interior de cualquier tema, los
estudiantes deben convertirse en activos y disciplinados cuestionadores, dentro del tema.

Aprender cualquier parte de un contenido, es comprender (es decir razonar o0 pensar a
detalle) las conexiones entre las partes de ese contenido. No hay aprendizaje de un contenido sin
este proceso del pensamiento. Para llegar a la interiorizacion, los estudiantes necesitan ver que
existe un conjunto ordenado y predecible de relaciones para todos los temas y disciplinas.

Sustentado en las ideas anteriormente expuestas, el objetivo principal de este trabajo se
establecid en conocer el pensamiento critico, a través de los componentes cognitivos y que tanto
puede incidir ello en el rendimiento académico bésica en la institucién educativa Rancho Grande
del municipio de Monteria. Para ello esta propuesta se ejecuta a partir de la implementacion de dos
estrategias metodoldgicas como lo son los textos pretextos y el aprendizaje por proyectos; cada
estrategia serd implementada en un grupo diferente.

El trabajo se inicia con el acercamiento al problema mediante una descripcion, formulacion
y con el establecimiento de un objetivo general y cuatro objetivos especificos para poder lograr
determinar si los estudiantes de octavo grado logran desarrollar un pensamiento critico y proyectar

este conocimiento hacia sus logros académicos.
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Una vez establecidas las bases de la investigacion se lleva a cabo la implementacion de las
dos estrategias metodologicas (textos pretextos y aprendizaje por proyectos) mediante la
realizacion de diversas actividades durante el desarrollo del cronograma de la asignatura de lengua
castellana en un periodo de 13 semanas.

El estudio se aborda desde un enfoque cuantitativo de tipo cuasi-experimental que incluye
pruebas para evaluar los niveles de pensamiento critico antes y después de la intervencién
didactica. Los resultados permiten considerar, que el desarrollo del pensamiento critico cuando se
implementas estrategia didacticas que conlleven al desarrollo de las destrezas cognitivas,
contribuye significativamente en el mejoramiento del rendimiento académico de los estudiantes.

Se concluye que tanto el aprendizaje por proyectos y los textos pretextos son estrategias
metodoldgicas que propician un cambio en el paradigma del proceso de aprendizaje, ya que
requieren del ejercicio del pensamiento critico para su resolucion de problemas, de esta forma
incentiva su desarrollo al ser una guia para que el estudiante aprenda a realizar las tareas
cognitivas que caracterizan el pensamiento critico y estas habilidades adquiridas son de gran ayuda
para la mejora del rendimiento académico en las distintas areas del conocimiento.

Se espera que los resultados de esta investigacion sirvan de soporte fundamental para
mejorar la calidad educativa de la Institucion Educativa Rancho Grande del municipio de Monteria

y para las demas instituciones del municipio.
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1. EL PROBLEMA DE INVESTIGACION

1.1 Planteamiento del problema

Investigar sobre el pensamiento critico y el rendimiento académico, se constituye en un
tema de interés para muchos, entre ellos los docentes quienes estan en la busqueda de estrategias
metodoldgicas y de técnicas que posibiliten hallar métodos de ensefianza que generen una
educacion de calidad, no solo desde el desarrollo del pensamiento sino también hacia la produccion
del conocimiento y el empleo de dicho conocimiento en las situaciones que se presentan en el siglo
XXI.

Esta percepcion quizas hace parte de los motivos por las cuales en la actualidad se exigen
a las escuelas el disefio y planeacién de propuestas para mejorar los resultados a partir de los
procesos desde los cuales se pueda apreciar la aplicacion y el uso que los estudiantes hacen de los
diferentes aprendizajes, tanto en el ambito escolar como en el profesional. Ello obliga a buscar
estrategias orientadas al desarrollo de las habilidades cognitivas y de esta manera lograr vincular
los procesos cognitivos de los estudiantes aplicados en diversos contextos educativos y socio-
culturales.

Hoy en dia desarrollar las habilidades del pensamiento critico, se ha convertido en una
herramienta pedagdgica, desde la cual se busca involucrar en primera instancia, al docente en su
interaccion con el estudiante convirtiéndose asi en agentes transformadores de su mundo y su
realidad.

Es asi como El docente se enfrentaa un gran reto y es el de formar individuos para un
mundo cada vez més global, competitivo y cambiante que requiere personas capaces de responder

ante cualquier necesidad ya sea desde lo grupal o individual y con un pensamiento auténomo.
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Pero en la escuela actual los docentes suelen mostrar preocupacion por la carencia de
Pensamiento Critico en sus estudiantes; estos no “piensa’ ni saben analizar, entienden pero no
utiliza el saber (Devia, 1994). Existe esta problematica que no se puede negar, donde se puede
observar una disminucion conjunta de la creatividad a la vez que se pierde la criticidad (Aguilar,
2000).

Montoya (2007), critica el papel pasivo de los estudiantes, que no toman conciencia de la
vida que tienen por delante y no actdan para adquirir por si mismos las destrezas necesarias para
enfrentar la vida, limitdndose s6lo a esperar lo que los docentes puedan ofrecerles. No obstante
los disefios curriculares, y la préactica académica, no contribuyen a fomentar y motivar en
profesores y estudiantes una actividades destinadas a desarrollar habilidades y destrezas mas que
a adquisicion de conocimientos, lo cual se logra con una actitud critica y reflexiva (Vera, 1993).

La falta de habilidades de Pensamiento Critico en estudiantes colombianos llevé a Montoya
(2007) a concluir que no se trataba de un caso particular sino de una realidad de alcance mundial.
La educacién ha priorizado la adquisicion de conocimientos dejando de lado la necesidad de
trabajar mas la educacion del pensamiento, en cuanto a su organizacion, al proceso de la
informacion, a la obtencidn de nuevas ideas, conclusiones, propuestas.

De igual forma Boisvert (2004) sefiala que Reid (1990) entrevistd a profesores que ensefian
a estudiantes entre 17 y 19 afios de edad, estos docentes indicaron que la mayoria de los estudiantes
presentan dificultades para razonar con claridad y expresar un razonamiento de forma adecuada,
es decir que estos estudiantes presentaban poca autonomia y mostraban escaso entusiasmo para
reflexionar y razonar.

Ahora, esta iniciativa de ensefar a los estudiantes a pensar criticamente no es nueva, Vieira

y Martins (2011) dicen que la necesidad de ensefiar a pensar tiene sus origenes en los albores
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de la filosofia de Platén, Sdcrates y Aristoteles como sus principales representantes, no obstante
es de resaltar la necesidad que han traido los tiempos modernos de fomentar pensadores criticos
en las aulas, desde los afios ochenta. Tiempo atras la ensefianza solo se limitaba a la transferencia
de datos y conocimientos, hoy como plantea Barnes (2005) los estudiantes estan saturados de
informacion, teniendo pocas herramientas a la hora de descifrar, preguntar, evaluar, y dar razon;
lo que exige la necesidad de fomentar en los procesos de ensefianza el desarrollo del pensamiento
critico.

Tomando los planteamientos de Vieira 'y Martins (2011) tiempos atras no habia sido tan
esencial la necesidad de formar a los estudiantes para enfrentar el flujo dindmico e impredecible
de conocimientos e informacién cientifica y tecnolégica. No obstante en la actualidad, la
busqueda de soluciones cientificas y tecnoldgicas requieren que el estudiante sea capaz de analizar
una situacion dada, investigar para planificar pasos a seguir entorno a las posibilidades, evaluar
riesgos y tomar decisiones argumentadas, para poder disefiar y proponer soluciones.

El escenario del presente siglo conlleva a nuevos desafios. Como lo es, el saber adaptarnos
a los cambios cada vez mas acelerados, convivir de forma armoniosa con distintas perspectivas
de la realidad, enfrentar el acceso a tanta informacion, seleccionar lo que es util, discriminar entre
la informacion que es veridica de la que no lo es, y sacar provecho al potencial que tienen las
tecnologias de la informacion y comunicacion.

Teniendo en cuenta lo anterior, modificar las estructuras de conocimiento de los
estudiantes, para alcanzar mejores resultados, es una alternativa desde la cual se busca hallar
respuesta a las necesidades de aprendizaje de ellos, no solo en la resolucion de problemas en el
campo educativo, sino en su quehacer diario, cuando se vean enfrentados a resolver diversas

situaciones en las que tienen que considerar varias opciones, seleccionar la mas oportuna para
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finalmente evaluar su decision y la forma como lo logré. El desarrollo de estas competencias le
ayudard al estudiante a alcanzar en cualquier ambiente el éxito.

Ante a la pregunta por las habilidades a desarrollar para superar los desafios de la
educacidn en el presente siglo como los es el acceso a mucha informacion y la incertidumbre del
conocimiento se sugiere como alternativa de solucién el propiciar el desarrollo de las habilidades
involucradas en el proceso de pensamiento critico, puesto que permiten a las personas los
elementos necesarios para que puedan decidir correctamente (Facione et al., 2013) a lo largo de
sus vidas, esto quiere decir que las personas tengan la capacidad de analizar informacién, de
evaluar situaciones basados en evidencias, de interpretar informacion a partir del contexto en el
cual se enmarca, seleccionar informacion teniendo en cuenta ciertos criterios razonablemente
establecidos e incluso la capacidad de rectificar el propio juicio.

No obstante, de acuerdo con Paul y Elder (2005), el pensamiento critico pocas veces se
incluye dentro de los programas académicos de manera organizada en cualquiera de los niveles
educativos, debido a la poca claridad que tienen los docentes frente a ello. De ahi que, parece ser
una necesidad el dar a conocer qué es el pensamiento critico, pero al mismo tiempo, proponer
estrategias para que su ensefianza, por parte de los docentes, favorezca el desarrollo de las
habilidades comprendidas en esta forma de pensamiento.

Prosiguiendo con lo anteriormente expuesto, se plantea que el desarrollo de las habilidades
involucradas en el pensamiento critico, son esenciales para que las personas puedan desenvolverse
en la sociedad del siglo XXI. Aunque se debe tenerse presente que en las instituciones educativas
no se fomenta esta forma de pensamiento de forma sistematica por parte de los docentes, siendo

necesario proponer estrategias que motiven al desarrollo de esta forma de pensamiento.
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Por consecuencia se hace necesario realizar una implementacién dentro del contexto de
una institucion educativa con el objeto de probar esta propuesta y medir si hay correlacion entre la

aplicacion de la estrategia ABP en complemento con CSCL y el desarrollo de pensamiento critico.

1.2 Definicion o planteamiento

En cuanto a la problematica objeto de este estudio, el contexto que enmarca la institucién
educativa Rancho Grande se caracteriza por padecer dificultades en cuanto a avances en el ISCE
(indice Sintético de Calidad Educativa), promedios académicos internos muy bajos, resultados en
pruebas SABER e ICFES no favorables, problemas ambientales, socio-econémicos y culturales
que exigen ser tratadas desde la escuela con el fin de cumplir con el perfil de formacion del
estudiante como agente transformador de su entorno; para todo ello se requiere formar un
pensador critico que haga uso de sus capacidades comunicativas y argumentativas .

Es importante destacar que aunque no existen lineamientos explicitos desde el proyecto
institucional para el desarrollo del pensamiento critico, si se contempla desde el modelo
pedagdgico:

La implementacion del MODELO PEDAGOGICO COGNOSCITIVO
SIGNIFICATIVO EN VALORES en la Institucion Educativa Rancho Grande,
es la materializacion del analisis hecho a la educacion actual, este modelo permite
la formacion de ESTUDIANTES pensantes, criticos, creativos, buscadores de
solucion a los problemas de su contexto, con aspiraciones de convertirse en
profesionales de las distintas disciplinas del saber, con valores, principios,

disciplina y buenas costumbres®.

1 PEl Institucién educativa Rancho Grande
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Sin embargo el panorama es otro, las estrategias didacticas empleadas no son coherentes
con lo que se pretende desarrollar. Los docentes tan poco buscan los mecanismos o estrategias
didacticas adecuadas para fortalecerlo.

Frente a esta necesidad por desarrollar habilidades para superar los desafios asociados al
acceso a mucha informacién y la incertidumbre del conocimiento se propone como alternativa de
solucién el fomentar las habilidades involucradas en el proceso de pensamiento critico, ya que
brindan a las personas los elementos necesarios para que puedan decidir correctamente (Facione,
2013) a lo largo de sus vidas, ello quiere decir en términos concretos que las personas sean capaces
de analizar informacion, de evaluar situaciones basados en evidencias, de interpretar informacion
teniendo en cuenta el contexto, seleccionar informacién a partir de criterios razonablemente
establecidos y la capacidad de rectificar su juicio.

Partiendo del requerimiento primordial de desarrollar el pensamiento critico en la
institucion educativa Rancho Grande, se parte de la evaluacion de las habilidades del pensamiento
critico a partir de una prueba piloto , donde se evidencia que los estudiantes de basica secundaria
de grado octavo muestran deficiencias al momento de poner en préctica las habilidades
involucradas en el pensamiento critico, quizas esto se deba a que no se estan implementando
estrategias metodoldgicas apropiadas que permitan al estudiante participar en la busqueda de su
propio conocimiento, partiendo de habilidades de razonamiento, solucién de problemas y toma
de decisiones, lo cual le permita alcanzar eficazmente sus objetivos y metas.

A través de entrevistas a docentes de la institucion educativa Rancho Grande se logra
tener un diagnostico del problemas desde su concepcion, donde sefialan que la mayoria de los
estudiantes manifiestan dificultades para razonar con claridad y expresar un razonamiento de

forma adecuada, es decir que éstos tenian poca autonomia y mostraban escaso entusiasmo para
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reflexionar y razonar. Afirman que son pocos los alumnos que plantean preguntas en clase, la
mayoria recibe pasivamente la informacion que imparten los docentes, cuando les plantean
actividades que demanda anélisis y reflexion sobre la informacion que han leido o escuchado, sus
participaciones son breves y con poco fundamentadas.

Segun los entrevistados cuando se formulan preguntas que exigen reflexion y andlisis los
estudiantes tienden a confundirse y solo buscan respuestas literales en los textos. Responden
mejor y suelen sentirse mas coémodos cuando los interrogantes ponen aprueba la memoria. Repiten
contenidos en vez de interpretarlos, al presentar actividades que ponen aprueba un pensamiento
maés elevado, se aturden y presentan dificultad para la reflexién y la creatividad.

Aqui vemos como esta realidad no esta acorde con el objetivo primordial de la escuela que
desde finales de los afios ochenta y los noventa se ha inclinado en gran manera hacia los
contenidos de los sistemas educativos, en lo que sucede al interior de ellos, en la calidad de los
procesos de ensefianza y aprendizaje. Las nuevas politicas en educacién plantean que es necesario,
no s6lo asistencia y cobertura escolar sino, también que la escuela incluya de forma pertinente los
conocimientos y competencias requeridos para desempefiarse y participar en la sociedad en la que
viven.

El concepto de calidad ha pasado a ser una prioridad en la agenda educativa y a cobrar una
mayor atencion por parte de los actores politicos, sociales y econdmicos de todas las entidades
territoriales del pais, por lo tanto también lo es en estos momentos para los miembros de la
comunidad educativa de Rancho Grande, pero las estrategias empleadas para lograrlo no han sido
las mejores. Esto debido a que los docentes no tienen certeza de qué es pensamiento critico por
lo tanto vienen imponiendo modos inapropiados de valorarlo e implementando estrategias

metodoldgicas erroneas.
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A lo anterior se suman las practicas educativas de los docentes, hallamos que los docentes,
a pesar de las nuevas politicas educativas que promueven la modificacion de los planes de estudio
hacia una orientacion que potencialice el desarrollo de competencias, los procesos de ensefianza
se siguen apoyando en metodologias orientadas esencialmente hacia la adquisicién de
conocimientos, por medio de la ensefianza de asignaturas escolares bésicas. Mantienen la
concepcion errénea de que un buen dominio de las distintas areas del conocimiento es garantia
para el desarrollo intelectual potencial de los alumnos; partiendo de este criterio, asi mismo
evallan los procesos de aprendizaje de los estudiantes.

Encontramos que dentro del plan de mejoramiento institucional, el consejo académico,
viene realizando un proceso de evaluacion interno que revela un diagnostico poco alentador,
basado en observaciones y analisis del quehacer pedagdgico en los procesos de aprendizaje de los
estudiantes , donde han detectado desde todas las areas del conocimiento, deficiencia del
desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes; pues muestran un bajo rendimiento para
analizar, razonar y formular pensamientos propios, poca capacidad de reflexion, no saben resolver
problemas de la vida cotidiana, les cuesta investigar, se les complica manejar operaciones del
pensamiento: sintesis, analisis, comparacion y abstraccion, les cuesta desarrollar las seis destrezas
articuladoras : interpretacion, analisis, evaluacion, inferencia, explicacion y auto regulacion,
propuesta por Facione, 2005. Nos obstante s6lo se queda en un diagnostico que evidencia una
problematica a al cual no se le busca ningudn tipo de solucién

No obstante, esta problematica no es solo en la institucion educativa Rancho Grande, sino
también a nivel, local, nacional e internacional, pues hemos encontrado investigaciones como la
que brinda el informe de la Comision Nacional para el Desarrollo de la Educacién Superior ,

estamento del Ministerio de Educacion Nacional de Colombia, muestra, a partir de estudios
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realizados, la necesidad de proporcionar a los estudiantes habilidades de pensamiento critico.
Sostienen que en Colombia es prioritaria una formacion que potencie en los estudiantes el
desarrollo de un pensamiento critico ya que el sistema educativo actual presenta un modelo de
enseflanza inconsistente:
“En Colombia es prioritaria una formacion que potencie en los estudiantes el
desarrollo de un pensamiento critico ya que gran “parte del sistema educativo
vigente se caracteriza por una ensefianza fragmentada, acritica, desactualizada e
inadecuada, que no permite la integracién conceptual, lo cual desmotiva la
curiosidad de los estudiantes y desarrolla estructuras cognitivas y de

comportamiento inapropiadas’?

Encontramos otras investigaciones como las de  Mufioz 2006, donde mencionan la
carencia de un pensamiento critico en los estudiantes adolescentes de diversos lugares:
“En efecto, estas investigaciones mostraron que el 90% de los alumnos de la
Ensefianza Secundaria Obligatoria (E.S.O.) en Espafia no utilizaban el pensamiento
critico ni en el colegio ni en su vida diaria. En Estados Unidos el 78 % de las
mujeres y el 70 % de los hombres leen el hordscopo creyendo que han sido escritos
para ellos, y el 99% de los alumnos cree en cosas que no pueden ser verificadas
como los fantasmas, la telepatia, el tridngulo de las Bermudas. En general, otras
investigaciones han llegado a la misma conclusion: el porcentaje de estudiantes
que fomentan sus habilidades de pensamiento superiores esta disminuyendo en

todo el mundo ( Mufioz, 2006).

2 Comisién Nacional para el Desarrollo de la Educacién Superior

27



Lo anterior pone de manifiesto que el desarrollo del pensamiento critico es una tarea desde
todos los escenarios educativos, la cual esta cobrando especial interés en la ensefianza en paises
como Estados Unidos y cuya preocupacion ha sido retomados por los demés paises en via de
desarrollo, puesto que los futuros ciudadanos deberan poseer un suficiente desarrollo de sus dotes
de argumentacion o de tomar buenas decisiones, en definitiva, deberan manifestar un buen
desempefio en las habilidades que definen al pensamiento critico. Existe una preocupacion social
por que los dirigentes de la misma sean personas capaces de tomar buenas decisiones o de resolver
problemas, esto es perfectamente razonable en esta sociedad del siglo XXI.

Desde esta dptica la implementacién de estrategias metodoldgicas que despierten la
motivacion del estudiante, que estén acorde a lo que involucra el pensamiento critico y las
habilidades que se quieren evaluar y desarrollar, el Trabajo por Proyectos y los Pretextos, se
perciben como aquellas estrategias metodoldgicas que permiten desarrollar el pensamiento critico
para la vida académica y personal de los estudiantes.

Haciendo alusion a todo lo anterior, puede considerarse que las estrategias empleadas en
los diferentes niveles de educacion y en las distintas areas del conocimiento en la institucion
educativa Rancho Grande , estan afectando, de una u otra manera, el rendimiento académico y a
la formacion de pensamiento critico esencial para que el estudiante sea capaz de interpretar,
argumentar, analizar, sintetizar, formular hipotesis, reflexionar, evaluar, apreciar sus puntos de
vista y el de los demas, siendo lider dentro del trabajo cooperativo para solucionar los problemas
que surgen en el diario vivir, incluyendo su rendimiento académico en la escuela.

De esta forma, la pregunta de investigacion se expresa de la siguiente manera ¢Qué tipo de
asociacion habra entre la implementacion de la estrategia de Aprendizaje Basado en Proyectos y

lo Textos Pretextos en el desarrollo de habilidades cognitivas de pensamiento critico en
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estudiantes de octavo grado de la Institucion Educativa Rancho y su incidencia en el rendimiento

académico?
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2. JUSTIFICACION

En el contexto de la globalizacion y las caracteristicas del mercado laboral desde lo local,
nacional e internacional exigen el desarrollo de competencias desde el aula de clase, debido a que
la educacion no puede alejarse de la realidad. Podemos definir las competencias como el resultado
del proceso de adaptacion de los individuos en donde se encuentran metas de autorrealizacion
personal con los intereses y requerimientos sociales y empresariales, con sentido critico y
flexibilidad (Tobdn, 2006).

Una de esas competencias fundamentales es el pensamiento critico, considerado como una
competencia transversal esencial en cualquier tipo de aprendizaje y que se puede desarrollar
desde cualquier area del conocimiento. Su ensefianza es de suma importante en el desarrollo de
habilidades de pensamiento en el aula y en la vida, puesto que facilita el mejoramiento en las
capacidades para la innovacioén y la creatividad, la investigacion y el aprendizaje permanente, y
promueve la reflexion, la interpretacion, el andlisis, la argumentacion y la valoracion del
conocimiento (Flérez, 2010).

Es asi como, Elder y Paul (2003) sugieren que la ensefianza-aprendizaje del pensamiento
critico es fundamental para el desarrollo personal y social de los estudiantes. De ahi que en
Colombia al pensamiento critico se le considere como una habilidad que debe desarrollarse en
los niveles de educacion basica, media 'y superior (MEN, 2009), y se evalle actualmente desde
la lectura critica en las pruebas SABER ddnde se evidencia la exigencia de un pensamiento critico
para una lectura critica.

Para la formacion de pensadores criticos desde la escuela, se requiere el desarrollo de
capacidades que permitan al estudiante aprender por si mismo, ser autosuficiente, tener espiritu

creativo, curioso, innovador, emprendedor e investigador. De esta forma, se crean estructuras
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mentales flexibles, abiertas, dispuestas al cambio y con deseos de saber, lo cual se perfecciona con
los procesos de cuestionamientos permanentes, razonamientos, solucién de problemas, etc.
(Patifio, 2010; Delizoicov, 2008).

Es asi como este trabajo se fundamenta en el interés que ha surgido por el desarrollo de
las habilidades de pensamiento critico a partir de la implementacion de dos estrategias
metodoldgicas como lo son el Aprendizaje Por Proyecto y los Textos Pretextos y su relacion con
el rendimiento académico. Algunas investigaciones han demostrado que en la medida en que se
da un mayor desarrollo de las habilidades cognitivas se obtendra muy buen rendimiento
académico.

Ahora bien, los procesos de ensefianza-aprendizaje dentro de las instituciones educativas,
no propician las condiciones necesarias para fortalecer el desarrollo de las habilidades de
pensamiento critico; de ahi que organizaciones internacionales como la Organizacion de las
Naciones Unidas para la Educacidn, la Ciencia y la Cultura (1999) se interesen por, y promuevan,
el desarrollo del pensamiento critico, con el fin de formar estudiantes integros y democraticos.

Por ello este trabajo de investigacion esta proyectado a fortalecer el compromiso que deben
tener los educadores en el desarrollo de las habilidades de pensamiento y en reflexionar sobre el
compromiso de buscar nuevas estrategias que permitan solucionar los problemas que afectan a la
comunidad educativa y esta propuesta posibilita al estudiantes a ser criticos, tener un cambio de
actitud con el aprendizaje y los resultados académicos obtenidos.

En sentido amplio, pensar criticamente esta relacionado con la razén, la honestidad
intelectual y la amplitud mental en contraposicion a lo emocional, a la pereza intelectual y a la
estrechez mental (mente estrecha). En consecuencia, pensar criticamente involucra seguir el hilo

de las evidencias hasta donde ellas nos lleven, tener en cuenta todas las posibilidades, confiar en

31



la raz6n mas que en la emocidn, ser precisos, considerar toda la gama de posibles puntos de vista
y explicaciones, sopesar los efectos de las posibles motivaciones y prejuicios, estar mas interesados
en encontrar la verdad que en tener la razén, no rechazar ningdn punto de vista asi sea impopular,
estar conscientes de nuestros sesgos y prejuicios para impedir que influyan en nuestros juicios (
Kurland, 1995).

Lo anterior sustenta lo importante que es poner a pensar criticamente , asi tendremos a
unos agentes cuestionadores y capaces de producir conceptos mas objetivos que sugestivos, por
otro lado en cuanto a la argumentacion, tendremos estudiantes con una construccion de buenos
argumentos que puede en general, lograr persuadir de forma mas efectiva a su interlocutor.

En este mismo panorama, comprendiendo la importancia de la educaciénen una sociedad
globalizada y exigente se hace necesario reconocer el papel del pensamiento critico en los procesos
de aprendizaje y hasta qué punto podrian influir en los resultados académicos de ellos como lo dan
aentender las pruebas SABER y PISA; Desde esta perspectiva se muestra una relacion entre estas
dos variables: pensamiento critico y rendimiento académico. Esto ha generado investigaciones
tanto a nivel escolar como universitario y desde lo local, nacional e internacionalmente; donde
en su mayoria buscan implementar estrategias para el desarrollo del pensamiento critico, describir
las destrezas implicadas en él o estudiar las disposiciones para su desarrollo; pero son pocas la
encontradas que apuntaban a analizar qué tipo de relacion existe entre el pensamiento criticoy el
rendimiento académico de los estudiantes.

La relevancia de realizar este trabajo dirigido hacia las habilidades de pensamiento como
posible predictor del estado de las habilidades cognitivas; segin lo planteado por P. Facione
(2007), permitira identificar si en el contexto de la institucion educativa Rancho Grande existe tal

relacion.
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Como objetivo de este trabajo se tiene identificar el tipo de relacion entre el rendimiento
académico y el desarrollo de las habilidades las habilidades de pensamiento critico en los
estudiantes de octavo grado a traves de las estrategias metodologicas Aprendizaje por Proyectos y
los Textos, Pretextos con el fin de proporcionar un informe con los datos necesarios para explicar
la posible relacion entre estas dos variables.

Ahora, al preguntarnos ;Qué tanto influye el desarrollo del pensamiento critico en
rendimiento académico de los estudiantes de octavo grado de la institucion educativa Rancho
Grande? Podemos decir que en este contexto, el Aprendizaje Basado en Proyectos y los Textos
Pre-Textos, se convierten en mediadores para el desarrollo de habilidades de pensamiento y llevan
a los estudiantes a que sean responsables de su propio aprendizaje. Estas estrategias desarrollan el
pensamiento critico, la reflexion, la capacidad de formulacion de hipdtesis, etc..., y propician que
las actividades de aprendizaje se realicen con un alto grado de motivacion.

Tanto en Aprendizaje Basado en Proyectos como los Textos Pre-Textos, son estrategias
de ensefianza necesarias en las practicas educativas para el desarrollo del pensamiento critico.
Trabajar por proyectos implica que el papel mediador del docente aparte esas estrategias que
lleven al estudiante al desarrollo de procesos cognitivo memoristico y estructurados. Estas
practicas implican dejar de lado la ensefianza mecanica y memoristica para enfocarse en un trabajo
mas retador y complejo; utilizar un enfoque interdisciplinario en lugar de uno por area o asignatura
y estimular el trabajo cooperativo (Anderman y Midgley, 1998; Lumsden, 1994).

Los beneficios en los procesos de aprendizaje y el desarrollo del pensamiento critico, del
aprendizaje por proyectos, radica en que este enfoque motiva a los jovenes a aprender porque les
permiten seleccionar temas que les interesan y que son importantes para sus vidas (Katz y Chard,

1989). Adicionalmente, 20 afios de investigacion indican que el compromiso y la motivacion
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posibilitan el alcance de logros importantes (Brewster y Fager, 2000). Investigaciones sobre los
efectos a largo plazo en el curriculo de temprana infancia, apoyan la incorporacion del Aprendizaje
por Proyectos tanto en Edad Temprana como en educacion secundaria, basica y media (Katz &
chard, 1989).

Es de anotar que en el aprendizaje por proyectos hallamos otros fines, aparte de los
relacionados con el tema objeto de estudio o problema de investigacion, los cuales tienen que ver
con el desarrollo de habilidades en los estudiantes, como son el trabajo en equipo, resolucién
problemas o tareas complejas, de tal manera que sean via para el desarrollo de capacidades
cognitivas de alto rango, las cuales llevan al andlisis, sintesis, conceptualizacion, uso critico de la
informacion, pensamiento critico, investigacion y metacognicion, entre otros aspectos (Karlin y
Vianni, 2001).

En el mismo escenario pero con otra metodologia estan los Textos Pre-Textos, aqui se
lleva al estudiante a aprender desde la creatividad se divierten jugando con la literatura mientras
desarrollan su atencion al detalle y su capacidad interpretativa, promueve profundos resultados
cognitivos y sociales, asi lo hizo ver Doris Sommer como parte de la Iniciativa de Agentes
Culturales de la Universidad de Harvard, en la cual investiga y promueve el arte y las humanidades
como recursos para el desarrollo personal y colectivo.

Cuando se conduce al estudiante reescribir textos siguiendo al original de forma lineal o
superficial; y luego se le lleva a crear variantes a partir de diferentes actividades dinamicas como
juegos , pintar iméagenes o estados de &nimo inspirados por las historias y los traducen a canciones
, cuentos, noticias periodisticas, mitos, leyendas, anécdotas, textos publicitarios u otro tipo de
textos; logra apropiarse del lenguaje y de otros medios de expresion, ponemos la literatura a su

alcance, al utilizarla como un pretexto que lo autoriza a jugar . De esta manera los participantes
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ejercen el entendimiento de alto orden y la independencia responsable necesarias en el
pensamiento critico.

Es por ello que en nuestra investigacion queremos determinar en qué medida estas
estrategias metodoldgicas contribuyen al desarrollo del pensamiento critico y como incide ello
en el rendimiento académico de los estudiantes.

Para la ejecucion de las estrategias metodologicas se sugieren una Guia de Estrategias que
determinarén las pautas generales que se deben seguirse para que los estudiantes puedan
desarrollar las destrezas involucradas en el pensamiento critico , sin barreras, de manera concisa y
sistemética ; también orientara a los docentes en la aplicacion de actividades que implican el
trabajo cooperativo, la solucion de problemas, el debate de ideas, el liderazgo la metacognicion
en el aula, un docente mediador, y puente entre la estructura conceptual de la disciplina y la
estructura cognoscitiva del sujeto que aprende, a través de estrategias de aprendizajes y no con,

meras instrucciones al momento de desarrollar un pensamiento critico en sus estudiantes.

Se preveé que los resultados de esta investigacion no solo sean de utilidad a los docentes y
estudiantes de octavo grado de la Institucion Educativa donde se realiz6 la investigacion, sino que
trascienda a todos los grados y niveles, generando ambientes de trabajo productivo, cooperativo,
transdisciplinario e interdisciplinario; ya que su principal proposito es la formacion integral de la
persona, se busca la adquisicion de aprendizajes significativos los cuales se vean reflejados en

los contextos sociales, académicos, familiares en donde se desenvuelve el estudiante.

De igual manera, abre la posibilidad de mejorar los procesos de aprendizajes de los
estudiantes partiendo del desarrollo de las habilidades involucradas en el pensamiento critico
mediante la implementacion de dos estrategias metodoldgicas , lo cual podria replicarse en otros

contextos educativos del sector oficial del municipio, departamento, region Caribe y del pais
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partiendo del reconocimiento de la existencia de situaciones problémica similares en torno al
desarrollo de Habilidades del Pensamiento en la escuela y el bajo rendimiento académico en los

estudiantes.
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3. OBJETIVOS
3.1 Objetivo General:
Determinar en qué medida el aprendizaje por proyectos y los textos-pretextos contribuyen
al desarrollo del pensamiento critico y como incide ello en el rendimiento académico de los

estudiantes de octavo grado de la institucion educativa de Rancho Grande.

3.2 Objetivos especificos:

v Identificar las dificultades que presentan los estudiantes de octavo grado de
la Institucién Educativa Rancho Grande, en las destrezas involucradas en el pensamiento
critico; al igual que los resultados académicos obtenidos.

v Implementar y evaluar dos estrategias metodoldgicas para el desarrollo
de habilidades involucradas en el pensamiento critico.

v Verificar cuél de las estrategias metodoldgicas empleadas contribuye de
forma significativa en el desarrollo del pensamiento critico.

v Constatar la presencia de avances significativos en el rendimiento
académico después de haber implementado las estrategias metodoldgicas para el
desarrollo el pensamiento critico.

v Comparar los resultados obtenidos en cada grupo en cuanto al desarrollo

del pensamiento citrico con los del rendimiento académico alcanzados por ellos.
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4. MARCO DE REFERENCIA
4.1 Estado del arte

Comprendiendo la importancia de la educacion en esta sociedad globalizada y exigente
del siglo XXI se hace necesario reconocer el papel del pensamiento critico en los procesos de
aprendizaje y su influencia en la calidad de ellos; esto ha generado investigaciones tanto a nivel
escolar como universitario y desde lo local, nacional e internacional donde en su mayoria buscan
implementar estrategias para el desarrollo del pensamiento critico, describir las destrezas
implicadas en él o estudiar las disposiciones para su desarrollo; pero fueron pocas las
investigaciones halladas que apuntaran a establecer la relacion existente entre las variables
pensamiento critico y rendimiento académico y dentro de ellas no se encontré ninguna que
tuvieran en cuenta la implementacion de estrategias para el desarrollo del pensamiento critico y
luego ver qué tipo de relacion exista entre estas dos variables .

Teniendo en cuenta lo anterior a continuacion se hace un rastreo por separado de las
variables pensamiento critico y rendimiento académico en cuanto a algunas investigaciones
realizadas a nivel nacional e internacional, las cuales fueron de gran ayuda para la categorizacién
variable, la implementacion de las estrategias metodolégicas y los aspectos a evaluar tanto en el
pensamiento critico como en el rendimiento académico ; luego se hace un sondeo de las pocas
investigaciones que apuntan a establecer la relacion existente entre estas variables para tener claro

de qué manera estas investigaciones las asociaron.

4.1.2 Estudios relacionados con el desarrollo del pensamiento critico
En lo referente a las investigaciones adelantadas en torno a P.C. cabe anotar que existen

muy pocas investigaciones sobre su desarrollo por medio de las estrategias Aprendizaje por
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Proyectos y Textos Pretextos por lo tanto se tuvo en cuenta el gran aporte para esta investigacion
de aquellos trabajos donde el interés se centr6 en el empleo de estrategias para el desarrollo del

pensamiento critico y el método de investigacion.

Desde lo internacional

A nivel internacional los estudios realizados para determinar la relacion entre las
habilidades de pensamiento critico en secundaria son escasos. Sin embargo, la literatura hallada
fue de gran ayuda para identificar como se desarrollar en este nivel el pensamiento critico a traves
de una metodologia de tipo cuantitativa.

Esta iniciativa de ensefiar a los estudiantes a pensar criticamente no es nueva, Vieira y
Martins (2011) sugieren que la idea de la necesidad educativa de ensefiar a pensar se remonta a los
albores de la filosofia de Platén, Socrates y Aristdteles como sus principales representantes, pero
es de destacar la importancia que algunos paises vienen dando a fomentar pensadores criticos en
las aulas, desde los afios ochenta. Tiempo atras la ensefianza implicaba tan solo transferencia de
datos y conocimientos, hoy como plantea Barnes (2005) en este momento los estudiantes estan
inundados por informacion, pero tienen pocas herramientas a la hora de descifrar, preguntar,
evaluar, y dar razén; lo que hace de la ensefianza del pensamiento critico una necesidad prioritaria
de nuestra época. De acuerdo con los planteamientos de Vieira & Martins (2011) nunca antes
habia sido tan grande la necesidad de preparar a los estudiantes para enfrentar el flujo dinamico e
impredecible de conocimientos e informacion cientifica y tecnoldgica. La busqueda de soluciones
tecnoldgicas requieren que el estudiante sea capaz de analizar una situacion dada, investigar para
planificar pasos a seguir entorno a las posibilidades, evaluar riesgos y tomar decisiones

argumentadas, para poder disefiar y proponer soluciones.
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En Turquia, Aktamis y Yenice, (2010), en su trabajo de investigacion: Determinacion de
los niveles de habilidades del proceso cientifico y las habilidades de pensamiento critico; trataron
de identificar las habilidades en los procesos cientificos (MSF) y la capacidad de pensamiento
critico (CTS) en estudiantes de octavo grado. Este trabajo se implemento en seis escuelas de nivel
socioecondmico: alto, medio y bajo y utilizé la prueba de California en seis dimensiones diferentes
(analitico, mente abierta, curiosidad, confianza en si mismos, descubriendo las verdades, ser
sistematico).El estudio arroja como resultado, que los estudiantes examinados tiene un nivel medio
de habilidades de pensamiento critico, los de estatus alto tienen niveles de habilidades de
pensamiento critico mejores que los de escuelas de estatus bajo.

Morales, A. (2005) Programa de pensamiento critico para jovenes de 12 a 15 afios de la
Escuela Fe y Alegria. Realizan una investigacion de tipo cuasi — experimental con disefio pre-test
y pos-test, tuvo como propdsito corroborar la efectividad de un Programa de pensamiento critico
que lograra aumentar el nivel de asertividad y disminuir el nivel de agresividad y no asertividad
en jovenes de 12 a 15 afios, de la Escuela Fe y Alegria de la zona 16 de la ciudad de Guatemala.
La poblacién estuvo conformada por un grupo experimental con 48 jovenes, y el grupo control
con 40. En la investigacion se aplico el test INAS 87 de Javier Jiménez. El Programa fue disefiado
por la autora, ejecutado en 10 sesiones en las cuales se desarrollan 8 areas fundamentales para
desarrollar la autoestima. Se realizd una comparacion de medias a razén de “t” de student con la
que se concluyd que la no asertividad, tuvo una disminucion significativa mientras que la
asertividad disminuyo en vez de aumentar, y la agresividad aumenté en vez de disminuir.

Tenreiro-Vieira, C. (2004), en su trabajo de investigacion titulado: Produccion y evaluacion
de las actividades de aprendizaje de la ciencia para promover el pensamiento critico de los

estudiantes, realizan una investigacion cuasi-experimental, la cual presenta la necesidad de incluir
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el pensamiento critico en los planes de estudio de asignaturas de ciencias. Se realizd con
estudiantes de quinto grado de primaria en una escuela publica. De las siete divisiones del quinto
afio de la escuela, cuatro fueron seleccionados para el estudio (78 estudiantes), 41 varones y 37
mujeres, con la edad media de 10,5 afios. Dos de las cuatro clases, asignadas al azar, constituyeron
el grupo experimental y los otros dos grupos de control. EI grupo experimental estuvo formado
por 36 estudiantes, de los cuales 16 eran varones y 20 nifias; su edad media fue de 10,4 afos. El
grupo de control tuvo un nimero de 42 estudiantes, de los cuales 25 nifios y 17 nifas; la edad
media era de 10.6 afios. Estas clases fueron seleccionadas por sus profesores de Ciencias para
poner en practica la intervencion. De acuerdo al disefio de un plan factorial 2 x 2 x 2; se procedid
a la pre-prueba para medir la variable dependiente, el nivel de pensamiento critico, usando el
instrumento prueba Cornell de pensamiento critico (Nivel X).

Al final del estudio, se aplicd una prueba pos-test en el contexto del aula, en periodos de
cincuenta minutos, en la que se incluy6 la lista de habilidades de pensamiento critico de Ennis
(1987) en su definicion operativa, organizada en cinco areas: Aclaracion de primaria, apoyo
basico, inferencia, hecho a mano y la aclaracion en un area de estrategias y tacticas. Esta consistia,
en el grupo experimental, la realizacion de actividades de aprendizaje de las ciencias caracterizadas
por requerir el uso de habilidades de pensamiento critico. El grupo de control realiz6 actividades
normales de contenido cientifico, que no requerian el uso de habilidades de pensamiento critico.
En el andlisis de datos recogidos en las respuestas, se recurrié a la estadistica descriptiva e
inferencial. Los resultados llevaron a la conclusion de que las actividades de aprendizaje con
enfoque cientifico, conllevan explicitamente al empleo de habilidades de pensamiento critico ya
que el grupo experimental mejor0 significativamente. Mientras que la edad y sexo de los

estudiantes, no tuvieron efectos significativos en el nivel de pensamiento critico.
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Mufioz, H. (2003), implementd un programa de estrategias de aprendizaje sobre el
pensamiento critico en el area de ciencias sociales. Este estudio se llevd acabo con estudiantes del
primer curso de un Instituto Duque de Rivas de Educacion Secundaria Obligatoria de la
Comunidad Auténoma de Madrid. La muestra fue de 28 estudiantes, entre hombres y mujeres, 11
formaron el grupo experimental y 17 el de control. Se utilizaron dos instrumentos distintos con
tipo de validez media-alta, el pre-test que determind el nivel que poseian los estudiantes de ambos
grupos; y el pos-test aplicado después de la implementacién de la estrategia de intervencion. La
duracidn del estudio fue de cinco sesiones, una para realizar el pre-test, tres para desarrollar los
programas de intervencién de una hora cada una y otra para realizar el pos-test. El estudio arroja
como resultado que existen diferencias significativas entre los grupos causadas por el programa de
intervencion, el cual incremento el pensamiento critico en los alumnos.

Diaz Barriga, Frida (2001), en su investigacion Habilidades de pensamiento critico sobre
contenidos historicos en alumnos de bachillerato, reportan los datos de una investigacién cuasi-
experimental, conformada por seis grupos a los que se les administr6 un pre-test y un pos-test. Se
trat de hallar una aproximacion inicial al estudio de las habilidades de pensamiento critico en
estudiantes de bachillerato para identificar cbmo y a qué nivel se manifestaban, y si eran
susceptibles a la influencia educativa dada por el docente en el desarrollo de una unidad de historia.
De igual forma, se observo la participacion de los docentes en un programa de formacion que
potencializara el desarrollo de dichas habilidades y si esto se tradujo en un nivel de aprendizaje
mas significativo luego del programa. Se desarrollé un instrumento para la evaluacion del
pensamiento critico con base en dos modelos explicativos de las habilidades de éste (evaluacion
de argumentos y alfabetizacion critica). Se llevd el estudio con tres docentes y seis grupos (190

estudiantes) de historia universal del bachillerato de la UNAM. En la inferencia cualitativa del
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instrumento aplicado, se ocupd de determinar si el aprendizaje logrado por los estudiantes a partir
del texto, era o no significativo. En el andlisis estadistico se aplicé pruebas t y coeficientes de
correlacion. Los resultados obtenidos muestran que el grado de avance obtenido por los estudiantes
esta condicionado por el tipo y contenido de la ensefianza recibida, pero también por el perfil y
habilidades de estudio poseidas por estos.

El Informe Delphi y fue publicado por Insight Assessment (1992). Este informe es el
resultados del trabajo de dos afios para articular un concepto producto del consenso de expertos
internacionales del pensamiento critico, que incluyd sus habilidades cognitivas bésicas. Los
expertos identificaron  las caracteristicas de un pensador critico ideal, y presentaron
recomendaciones especificas relativas a la ensefianza del pensamiento critico y la evaluacion.

Por otro lado incluye lo que hasta su momento su publicacion se habia producido en el
campo de la educacion sobre pensamiento critico y posteriormente se ha convertido en inspiracion
y guia para los avances teoricos y para las investigaciones realizadas en el campo.

Las destrezas intelectuales necesarias, identificadas por consenso, fueron: analisis,
inferencia, interpretacion, explicacion, evaluacion y autorregulacion. Ademas de identificar estas
destrezas intelectuales, el consenso concluye que debe existir una disposicion general a pensar

criticamente.

Desde lo nacional
Ramos (2015), en su trabajo de investigacion “El aprendizaje basado en proyectos para
favorecer el pensamiento critico en alumnos de primaria publica en la ciudad de Bogota,
Colombia” tuvo como propdsito hallar el impacto de la estrategia metodologica de aprendizaje

basado en proyectos en el desarrollo de la competencia de pensamiento critico. Para alcanzar el
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objetivo, se utiliz6 un método mixto con un disefio experimental, durante en el periodo del 28 de
enero al 6 de marzo del 2015 en una institucion educativa publica en la ciudad de Bogota Colombia
en estudiantes de quinto de primaria conformados por dos grupos de 25 nifios. Su estrategia de
aprendizaje basada en proyectos se aplico dentro de las asignaturas de tecnologia e informatica,
esta metodologia consistia en plantear un problema relacionado con el contexto de los estudiantes,
para el cual ellos debian proponer y desarrollar alternativa de solucién a través de las diferentes
fases de la estrategia didactica, para logar un producto final que supliera la necesidad planteada.
Los instrumentos utilizados fueron el Cuestionario de Competencias Genéricas Individuales de
Olivares & Wong (2013) y observacion en el aula los cuales midieron el desarrollo las habilidades
del pensamiento critico. Los resultados indican que la estrategia de aprendizaje basado en
proyectos influencia positivamente el desarrollo de pensamiento critico.

Betancur (2010), en su tesis “Evaluacion del pensamiento critico en estudiantes de
secundaria de la ciudad de San Juan de Pasto Colombia”, cuyo disefio es descriptivo y ex post
facto, siendo su objetivo general analizar el pensamiento critico, a partir la controversia y aportar
a la creaciéon de un instrumento que permita evaluar a los estudiantes de bachillerato en una
comunidad colombiana, cuya poblacion estuvo constituida por jovenes de 10 a 18 afios en un total
de 1228 estudiantes; su estudio lo Ilevd a la conclusion de que se puede afirmar que las teméticas
que més influyen en el desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes, teniendo en cuenta
la edad y el grado escolar, son los que se encuentran mas cercanas a su entorno familiar y social,
en general los analisis muestran que la edad si se relaciona con el pensamiento critico. Por otro
lado, en el estudio demuestra que a mayor edad, es superior el nivel de pensamiento critico de los

jovenes.
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Torres (2011), en ““ Influencia de las disposiciones en el desarrollo del pensamiento critico
y el aprendizaje de las Ciencias Naturales”, manifiestan la importancia de considerar en el proceso
de aprendizaje las disposiciones y las actitudes de los estudiantes , debido a que contribuyen al
desarrollo general de pensamiento, para ello aplicaron un instrumento denominado: "Escala de
conciencia” (COSTA; MCCRAE, 1992) disefiado para evaluar la tendencia del individuo a
participar y a disfrutar de sus esfuerzos cognitivos , luego realizaron una entrevista que
permitieron manifestar a los estudiantes de manera espontanea el concepto de disposicion, su
importancia en el proceso de formacion y su relacion con el aprendizaje, los resultados
encontrados en este cuestionario fueron analizados desde dos categorias: la escala de conciencia 'y
el esfuerzo cognitivo. Se quedaron solo en los descriptivo, al final proponen que el docente debe
ayudar a sus estudiantes a desarrollar disposiciones pero no lo llevaron a la practica dentro de su
investigacion.

Beltran y Torres, (2009), realiza un estudio titulado: Caracterizacion de habilidades de
pensamiento critico en estudiantes de educacion media a través del test HCTAES; en este describe
en un estado inicial las habilidades que permiten el desarrollo del pensamiento critico en
estudiantes de grado undécimo de una Institucion Educativa de la ciudad de Bogota. El estudio
organiza por grupos estas habilidades, unas referidas a razonamiento verbal y andlisis de
argumentos que se relacionan con la identificacion de las ideas y las razones; habilidades de
comprobacion de hip6tesis que se refieren a las ideas provisionales; habilidades de probabilidad y
de incertidumbre que propician determinar cuantitativamente la probabilidad de que ocurra un
suceso Yy las habilidades de toma de decisiones y solucion de problemas que permiten ejercer la

habilidad de razonamiento a partir de ciertos datos.
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Los resultados de esta investigacion, demuestran que los estudiantes de grado once de la
institucion intervenida, emplean espontdneamente las habilidades de pensamiento critico cuando
se requieren en determinadas situaciones, realizando énfasis en la habilidad de toma de decisiones
y solucion de problemas, que es desarrollada en un 70%. Estos resultados dejan ver que los
estudiantes se encuentren motivados para la solucién de problemas, lo que se convierte en aspecto
el punto de partida del programa de intervencion cognitiva a través de la ensefianza de la quimica
para potenciar y desarrollar las otras habilidades de pensamiento critico y de esta manera lograr
que los estudiantes actlen de manera eficaz como pensadores criticos en cualquier circunstancia.

Montoya (2007), en “Acercamiento al desarrollo del pensamiento critico, un reto para la
educacion actual”. Este articulo es un avance del proyecto de investigacion Desarrollo
del Pensamiento  Critico en la Basica Secundaria en el Marco de
las Competencias Ciudadanas, investigacion del saber especifico de la Licenciatura en Filosofia
y Ciencias Religiosas que hace parte de la linea de investigacion de la Fundacion
Universitaria Catolica del Norte (FUCN), denominada: Ensefianzas y Aprendizajes Virtuales.
Aqui el autor de esta investigacion realiza una descripcion de la problemaética de la carencia del
pensamiento critico en los procesos de ensefianza-aprendizaje y muestra como es un problema no
solo de Colombia sino también un asunto de orden mundial. Plantea la falta de habilidades de
pensamiento critico como un elemento irremplazable en el proceso de ensefianza-aprendizaje,
muestra como entre los estudiantes se hace indispensable y urgente tomar medidas correctivas
sobre el problema.

Sostiene que las escuelas deben valorar el dialogo, el trabajo grupal y la cooperacion
entre los jovenes, define pensamiento critico como algo esencialmente cooperativo. Ve la

educacion de este siglo XXI como esa que debe basarse en pensar de forma auténoma y por ende
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el curriculo y las estrategias de ensefianza pueden contribuir a desarrollar e incrementar este
tipo de pensamiento.

Morales, A. (2005), en “Programa de pensamiento critico para jovenes de 12 a 15 afios de
la Escuela Fe y Alegria”, implementan Este estudio de tipo cuasi —experimental con disefio
pre-test y pos-test, que tuvo como objetivo comprobar la efectividad de un Programa de
pensamiento critico con el fin de aumentar el nivel de asertividad y disminuir el nivel de

agresividad y no asertividad en jovenes.

4.1.3 Estudios realizados sobre el rendimiento académico
La literatura revisada y presentada a continuacion fue de gran ayuda puesto que deja ver
qué factores favorecen y afectan el rendimiento académico. Todas estas investigaciones coinciden
en sefialar que la estrategia metodoldgica utilizada al momento de intervenir una muestra, debe
actuar como un elemento motivacional dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje para mejora

del rendimiento académico.

Investigaciones en el Extranjero acerca del rendimiento académico

Ruiz, Bermejo, Ferrando, Prieto y Sainz (2014), mediante el trabajo de investigacion
titulado “Inteligencia y Pensamiento Cientifico-Creativo: su convergencia en la explicacion del
rendimiento académico de los alumnos”, evalud la contribucion de las habilidades intelectuales y
del pensamiento cientifico-creativo a la explicacion del rendimiento académico de los alumnos—,
para ello utilizaron la prueba TPCC. Por medio de los resultados del TPCC se verificd que la media
se acerco a un nivel bajo de realizacién; no obstante, hay algunos alumnos con puntuaciones por

encima de la media. Por su parte, las variables de inteligencia se correlacionan con el rendimiento
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académico, mas que las variables de pensamiento cientifico-creativo. Esta situacion fue observada
en los alumnos del curso 4°, dado que algunos coeficientes de correlacion superan el 0.70. Ademas,
se obtuvieron los coeficientes de correlacion moderados entre las medidas de creatividad cientifica
y rendimiento académico, siendo la relacion més expresiva en las disciplinas del area Artistica.
Las correlaciones son elevadas en las medidas de creatividad con respecto a las medidas de
razonamiento, excepto el razonamiento espacial. EI modelo result6 estadisticamente significativo
para las tres variables dependientes correspondientes a las &reas curriculares consideradas:
cientifico-matematica (F (3,85)=23,132; p<001); linguistico-social (F (3,85)=15,489; p<001); y
artistica (F (2,86)=14,433; p<001).

Leon (2008), “Atencion plena y rendimiento académico en estudiantes de ensefianza
secundaria”, consideré el disefio de un instrumento de doce items, llamado “Escala de Atencidn
Plena en el Ambito Escolar”, emple6 un formato del tipo Likert, con cinco intervalos de 1 a 5, con
las valoraciones “nunca” hasta “siempre”. El resultado que se obtuvo se correlaciona
positivamente con la nota media de las cinco materias basicas. Aunque las correlaciones son
significativas, la relacion en moderadamente baja. La escala de atencién plena, Mindfulness,
responde al objetivo principal: disefiar instrumentos que evallen y delimiten la atencién plena en
el contexto escolar y medir cudnta atencién plena tiene el alumno y cémo esto afecta su

rendimiento académico.

En cuanto al contexto nacional

A nivel nacional se observa el desarrollo de tema del rendimiento académico. Se cita la

literatura que realizé aportes al presente trabajo de investigacion; estos conocimientos fueron de
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gran importancia para la eleccion del método para medir el rendimiento académico en los
estudiantes.

Loaiza Aguilar (2006), Miranda (2011) y Herrera (2012) , en sus investigaciones sobre la
temaética Estilos de Aprendizaje Rendimiento Académico, realizaron un estudio descriptivos donde
Ilegaron a la conclusién de que no existe relacion entre las variables Rendimiento Académico y
Estilos de Aprendizaje, porque en el andlisis estadistico Chi cuadrada calculado en los cursos
indicados no son mayores que Chi cuadrada tabulado, por lo tanto los Estilos de Aprendizaje y
Los Niveles de Rendimiento Académico son variables independiente positivo débil. Asi mismo,
detectaron que existen dos tipos de Estilo de Aprendizaje predominantes: el de tipo Activo (60%
de la muestra) y el de tipo Teorico (53.3% de la muestra) y se plante6 como hipdtesis de la
investigacion que existe una relacion estadisticamente significativa entre los Estilos de
Aprendizaje y el Rendimiento Académico. Es con un grado de correlacion.

Maria Jose Aleméan en su trabajo titulado; Orientaciones motivacionales, rendimiento
académico en estudiantes de Bachillerato (2011), realiza un estudio donde confirma que la
orientacion motivacional incide positivamente en el rendimiento académico en una muestra de
116 estudiantes de secundaria y sostiene que el rendimiento académico cambia significativamente
dependiendo de las orientaciones motivacionales y que éstas; dentro del proceso de aprendizaje,
rebosan en niveles més altos de rendimiento académico. Asi como la orientacion motivacional
tuvo incidencia en el Rendimiento Académico de dichos estudiantes, se pretendi6 que este trabajo
investigativo a través de la Motivacion de Logro Escolar empleando como estrategia metodolégica
las TIC presentara significativamente un cambio en el Rendimiento Académico de los jovenes de

grado octavo.
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El siguiente aporte es realizado por Huertas, A. y Pantoja, A. (2011) en su trabajo titulado:
Efectos de un programa educativo basado en el uso de las TIC sobre el rendimiento académico y
la motivacion del alumnado en la asignatura de tecnologia de educacion secundaria, en el que
implementa un programa educativo basado en el empleo de las TIC para la ensefianza de
Tecnologia, se evidencio la fuerte la influencia sobre el rendimiento académico y la motivacion
del alumnado. Los resultados indicaron que los alumnos que emplean las TIC obtuvieron mejores
calificaciones y un aumento significativo en su rendimiento académico y en su motivacion.

Sanchez Jabba (2011) en su investigacion “Etnia y desempefio académico en Colombia”
tiene como propdsito establecer si el desempefio académico de los estudiantes étnicos con respecto
a los no étnicos es inferior, en esta calculd el promedio del puntaje obtenido por cada grupo en las
areas de Matematica y Lenguaje (Pruebas Saber 11°, 2011 -2) en los departamentos de Colombia
los resultados arrojaron que efectivamente, existe una diferencia estadisticamente significativa
entre estos dos grupos, la cual se evidencid en los puntajes de medias obtenido en las areas de
matematica y lenguaje por los estudiantes no étnicos. En departamentos con un gran nimero de
concentracion de poblacion étnica existe una brecha que tiende a hacerse mas amplia en estos
departamentos. Este resultado se evidencia que a los estudiantes étnicos viven en los
departamentos de menor concentracion de poblacion étnica, o mas présperos, les va mejor en
comparacion con sus pares en regiones de alta concentracion étnica, lo que deja ver que podria
existir un cierto grado de correlacion entre la concentracion de poblacion étnica y la brecha en el
rendimiento académico. 75 Estilos de Aprendizajes.

Villalba y Salcedo (2008), en la publicacion titulada “El rendimiento académico en el nivel
de educacion media como factor asociado al rendimiento académico en la universidad”, analizan

la relacion entre el rendimiento académico en educacion media y el rendimiento académico en la
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universidad, en las areas de Ciencias Naturales y Matematicas. La poblacion tomada fue de 247
egresadas del 2002 al 2006 del Colegio El Divino Nifio de la ciudad de Santa Marta. La muestra
fue tomada intencionalmente para 106 egresadas que cursan programas académicos en diferentes
universidades.

Los datos se obtuvieron a partir de los registros académicos de las egresadas en el nivel
de educacion media muestran un 57,5% de estudiantes con rendimiento regular, un 29,2% con
rendimiento alto y un 13,2% con rendimiento bajo. Esto indica que la gran mayoria de estudiantes
(86,7%) presentd un rendimiento académico satisfactorio durante el nivel de educacion media.
Esta investigacion llega a la conclusion que este factor es importante para la decision de ir a la
universidad, y ademas da cuenta de la relacion entre el desempefio académico en el bachillerato y
en el de la universidad, sin dejar de lado la influencia motivacional. Asi mismo, el valor de la
correlacion de las variables, como el rendimiento académico en el bachillerato, tiene una
significancia de 0,01. Este valor es predictivo para el rendimiento académico en la universidad,
dado que la preparacion anterior al proceso de formacién profesional necesita bases, como hébitos

y estrategias, para mantener y finalizar una carrera universitaria.

4.1.4 Investigaciones sobre la relacion pensamiento critico y rendimiento académico.

A nivel internacional los estudios efectuados para determinar la relacion entre las
habilidades de pensamiento critico y el rendimiento académico en educacion basica y media son
escasos, todas las investigaciones encontradas apuntan a analizar la relacion de estas dos variables

a nivel de educacion superior.
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Autores como, Kettler (2014), hizo un estudio donde compar6 a un grupo de estudiantes
con rendimiento académico excelente con otro grupo de estudiantes con un rendimiento en la
media y observo que en el primer grupo se registraron mayores niveles de pensamiento critico.

Por otro lado, Lee (2013) realiza una evaluaciébn en una muestra de estudiantes
universitarios si al estudiar trataban de comprender y pensar en lo que estaban aprendiendo o si,
por el contrario, estudiaban de memoria. Empleando un analisis de cldsteres observo tres grupos,
donde el cluster con mayor puntuacion en pensamiento critico obtuvo mejores resultados en el
rendimiento académico.

Reed, J. (1998) implementd un modelo para el pensamiento critico en el rendimiento
estudiantil...en un curso historia...Este estudio indago sobre el efecto de integrar el modelo de
Richard Paul para el pensamiento critico, en un curso de la historia de EE.UU. en los estudiantes
de colegios: 1) habilidades para pensar criticamente sobre la historia de EE.UU. y sobre temas
cotidianos, 2) las disposiciones hacia el pensamiento critico, y 3) el conocimiento de los contenidos
de la historia. En este mismo estudio arrojo que diferencia de edad (menores de 22, 22 y mayores)
0 de género, modera la eficacia del método de instruccion. La muestra fue seleccionada al azar
para servir como el grupo experimental, y las otras dos secciones sirvieron como grupo control. El
grupo experimental (n = 29) recibid aproximadamente 90 minutos de instruccion explicita, durante
un semestre en el uso del modelo de Paul para el pensamiento critico para analizar e interpretar los
documentos de fuentes primarias. También, este modelo se integr6 en una serie de actividades en
el aula asignada. Al grupo de control (n = 23) se le ensefi6 de forma tradicional. A los estudiantes
se les aplicaron tres pruebas preliminares y cuatro pruebas posteriores para medir la eficacia del
modelo de instruccion; los principales fueron: Un test de preguntas, un test de nivel avanzado, el

Ennis-Weir de pensamiento critico; una prueba de ensayo, la del pensamiento critico del Inventario
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de Disposiciones de California (CCTDI), y un examen de Historia. Los analisis estadisticos se
realizaron 2 (grupo) x 2 (edad) x 2 (género) ANCOVA,; mediante pruebas preliminares como
covariables. Este estudio concluye que las habilidades para pensar con temas de historia, mejoran
el pensamiento critico en un s6lo curso. No hubo inconvenientes en los estudiantes al integrar el
conocimiento del contenido de la historia con el entrenamiento en las habilidades de pensamiento
critico, y que la edad y el sexo no juegan un papel importante en el desarrollo de habilidades del

pensamiento critico en los estudiantes.

En cuanto a Colombia se refiere esta un estudio realizado por:

Reyes, Mellizo y Ortega (2012), en “Pensamiento critico y rendimiento académico en
contextos educativos rural y urbano”, esta investigacion tienen el propésito de caracterizar las
habilidades de pensamiento critico y su relacion con el rendimiento académico de estudiantes de
undécimo grado de Instituciones Educativas oficiales de sectores urbano y rural del municipio de
Popayan. Las habilidades de pensamiento critico se valoraron a través de la prueba PENCRISAL,
la cual evalla cinco factores, deduccion, induccion, razonamiento practico, toma de decisiones y
solucion de problemas. El rendimiento académico se valoro a través de los promedios obtenidos
en las pruebas ICFES- SABER PRO y las notas del Gltimo afio lectivo.

Es una investigacion de estudio descriptivo- correlacional, por cuanto se hace una
descripcion detallada de las caracteristicas y componentes de las habilidades de pensamiento
critico, asi como de los contextos educativos en los cuales se realiza el estudio y se establecen
relaciones entre las habilidades de pensamiento, el rendimiento académico y el contexto educativo

de los estudiantes.
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El analisis de los resultados, permite evidenciar que los estudiantes de la zona rural del
municipio de Popayan, presentan un mayor nivel de habilidades de pensamiento critico comparado
con sus pares de la zona urbana. Sin embargo, los puntajes totales obtenidos y los perfiles
dimensionales de cada grupo participante constituyen una evidencia de que estas habilidades no
son desarrolladas en el proceso educativo de los contextos estudiados.

Los resultados también demuestran que no existen diferencias significativas en el
rendimiento académico, si se comparan los dos grupos, lo que evidencia que esta variable no tiene
relacion directa con el desarrollo de las habilidades de pensamiento critico. Pero al realizar un
estudio de tipo correlacional pudieron dejar de lado otros factores externos que de alguna manera
pueden estar incidiendo en el rendimiento académico de los jévenes de zona urbana, distintos al
pensamiento critico como si sucede zona rural.

En la literatura revisada son pocos los trabajos que relacionan el pensamiento critico con
el rendimiento académico, siendo mas abundante en el campo de la educacién superior, sin
embargo abordan el pensamiento critico desde la perspectiva explicativa de las razones de cdmo
ocurre o por qué no se dan los niveles de pensamiento critico, y en algunos casos, descripciones
detalladas de las habilidades de pensamiento critico; pero no encontramos estudio que empleen
una estrategia metodoldgica para el desarrollo del pensamiento critico y la vez, midan su
influencia en el rendimiento académico.

Otra curiosidad es que a pesar de existir muchas investigaciones sobre pensamiento critico
desde basica hasta nivel universitario en su mayoria se centran en la educacion superior, algunas
en basica secundaria y pocas en primaria, como si la edad y el nivel de escolaridad fueran una

limitante al momento de abordar este objeto de estudio.
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En cuanto al disefio de las investigaciones, tienden a emplear un disefio metodoldgico de
tipo cualitativo. En cuanto a los hallazgos encontrados, hemos querido comprobar como influye
el desarrollo del pensamiento critico en el rendimiento académico a pesar de los pocos
antecedentes hallados, esto desde un disefio cuasi-experimental, debido a la carencia disefios
metodoldgicos en las investigaciones que establezcan una reaccion directa entre las dos variables
anteriormente mencionada.

Por ello vemos la necesidad de realizar una investigacion que vaya mas all& de labdsqueda
de simples descripciones a través estudios correlacionales, sino que permita analizar la relacién
entre el desarrollo del pensamiento critico y el rendimiento académico desde la implementacién

de una estrategia metodoldgica.
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4.2 MARCO TEORICO CONCEPTUAL

El pensamiento critico es la base fundamental de una sociedad, ya que este tipo de
pensamiento le permite al ser humano reflexionar sobre sus propias decisiones y hacerse, claro
esta, responsable de ellas. Mucho es lo que se ha meditado alrededor de esta idea de ahi que se
considere a la escuela como un espacio de formacion de ciudadanos, donde se brinda la
posibilidad de construir miradas reflexivas a través de las cuales se generen ideas y logre
responsabilizar alos estudiantes de su propio aprendizaje.

De esta manera la escuela debe propiciar espacios donde los estudiantes sean agentes
activos que participen en la construccién de su realidad. En dichos espacios los estudiantes
desarrollan su capacidad de interpretar, de analizar, de evaluar e inferir, explicar y autorregular sus
procesos de pensamiento por otro lado ellos podran relacionar estos procesos de pensamiento con
una buena actitud que le permita asumir su capacidad investigativa y mejorar de cierta manera en
los resultados académicos que tanto aquejan a muchas las instituciones educativas que van en
busca de la “excelencia académica”.

Comprender esto es reconocer que los procesos de ensefianza-aprendizaje se deben
propiciar en el marco del desarrollo del pensamiento critico, lo que implica re-evaluar los papeles
de quienes intervienen en ellos, definiendo con mayor precision los métodos y los medios mas
adecuados para favorecer su desarrollo.

Por estas razones se hace necesario estudiar el concepto y las caracteristicas desde las
cuales se trabajan las habilidades del pensamiento y su desarrollo a partir de estrategias
metodoldgicas como el aprendizaje por proyectos y los textos pre-textos y la relacion de ello con

el rendimiento académico.
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4.2.1 Pensamiento critico

Son muchas las escuelas donde no se dedica tiempo y esfuerzo especial a ensefiar a pensar
criticamente, ya que suele creerse que, al recibir informacion sobre diversas areas de conocimiento,
se aprende automaticamente a pensar; grave error pues pensar con rigor debe ser aprendido con
un método adecuado.

La sociedad actual exige que se formen estudiantes que se enfrente de manera mas
exigente al conocimiento, su comprension, transformacion o a la construccion de nuevos saberes,
estando en la capacidad de definirlos, de describirlos, caracterizarlos o jerarquizarlos, de establecer
sus puntos de encuentro y de diferencia en relacion con otras tematicas, para asi poder sintetizar
los datos que él reconoce como claves y asi poder recontextulaizarlos o transferirlos a otras
situaciones, a otras realidades.

La propuesta de la presente investigacion busca propiciar el desarrollo de esta forma de
pensamiento, y para que esto pueda llevarse a cabo eficazmente es necesario saber como estd
constituido a este modo particular de pensamiento, cuales son sus caracteristicas y las habilidades
cognitivas involucradas en el proceso, toda esta informacion resulta necesaria porque implicara
que no solo la estrategia debe ser coherente con ellas, si no que los instrumentos para evaluar y
medir el grado de desarrollo de habilidades de pensamiento critico se construirdn a partir de su
definicidn y caracterizacion.

Al revisar la literatura existente sobre el pensamiento critico hallamos que es un concepto
rico que ha venido desarrollando durante los ultimos 25 afios y al revisar investigaciones recientes
es posible apreciar que aluden a distintos autores y por consecuencia a distintas definiciones,

aunque en la generalidad hay elementos comunes.
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El pensamiento critico como forma de pensamiento no es algo que se haya descubierto o
planteado de manera reciente, al revisar la literatura existente hallamos que es un concepto rico
que comienza a desarrollarse desde los origenes en la Filosofia de la antigua Grecia en pensadores
como Platén y Aristoteles (Marques et al., 2011), sin dejar de lado a Sécrates y la mayéutica como
método para llegar a la verdad. A partir de ahi son muchos los autores que han propuesto sus
propios métodos o reglas para “razonar correctamente”. No obstante, es hasta los afios 80 que el
pensamiento critico empieza a cobrar importancia en el ambito de la educacion y se busca ademés
de su desarrollo, su adopcidon como parte importante del proceso educativo. Segin Boisvert (1999,
citado en Marques et al. 2011), la década de los *80 representan el desarrollo del pensamiento
critico en educacion.

Llegada la década de los ’80 su interés principal son las capacidades intelectuales de
pensamiento critico y que a su vez eran considerados como fines en si mismos; luego, ya en los
afios 80, se centran en los procesos de pensamiento critico y creativo necesarios para la solucién
de problemas, toma de decisiones y la investigacion. Luego, en los afios 90, su importancia esta
en implementar las habilidades intelectuales en diversas situaciones dentro del contexto escolar y
en la vida personal de los estudiantes. Posteriormente a ello se propone ampliar el uso de estas
habilidades en los estudiantes como una reflexion metacognitiva (Marques et al., 2011) por medio
de la cual sean capaces de tomar decisiones mas informados y ser mas cuidadosos de sus propios
procesos de pensamiento.

En cuanto al término de pensamiento critico, Robert Ennis (1989), define el “Pensamiento
critico, como un pensamiento reflexivo y razonable que se centra en que la persona pueda decidir
qué creer 0 hacer.” Dice que este pensamiento, es reflexivo, porque las personas pueden llegar a

analizar circunstancias propias o de otros de forma razonable, porque la razén prevalece sobre
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otras dimensiones del pensamiento. Esto se da cuando el alumno, desarrolla la capacidad de
analizar situaciones, informacidn, argumentos, busca la verdad en las cosas y llega a conclusiones
razonables en base de criterios y evidencias.

Por otro lado, Ennis considera que el Pensamiento Critico es evaluativo, al decidir que creer
o hacer implica la realizacion de un juicio de valor de las acciones y situaciones que se presentan.
Ennis, termina diciendo que el pensamiento critico implica la resolucion de problemas y la toma
de decisiones, ya que en él se evidencia la resolucion de situaciones problemas que suscitan una
posicion y accion frente a ello.

Al pensar criticamente hay que tener en cuenta todas las posibilidades, confiar en la razén
mas que en la emocidn, ser precisos, mirar todos los posibles puntos de vista y explicaciones,
considerar las implicaciones de las posibles motivaciones y prejuicios, estar mas interesados en
encontrar la verdad que en tener comportamiento que da la razén, no rechazar ningin punto de
vista asi sea muy popular , estar conscientes de nuestros sesgos y prejuicios para impedir que
influyan en nuestros juicios (Kurland, 1995, citado en EDUTEKA, 2006).

El pensamiento critico, segun los creadores de la Fundacién para el Pensamiento Critico:
la Dra. Linda Elder y el Dr. Richard Paul no posee sélo una definicion, porque algo tan complejo
no se puede resumir en un par de palabras. No obstante, se encuentran algunas propuestas para su
definicidn, una de ellas es “reflexionar sobre su pensamiento [cada ser humano] y al mismo tiempo
pensar en como mejorarlo®’. Segun esta propuesta, las personas que piensan de forma critica,
constantemente intentan vivir racional, razonable y enfaticamente; se esfuerzan por mejorar el
mundo en cualquiera de las formas; en otras palabras, encarnan el principio socratico: una vida sin

examinarse no vale la pena vivir. Muchas vidas no examinadas en conjunto dan como resultado

3 PAUL, Richard y Linda Elder. The Foundation for Critical Thinking [en linea]. Disponible en internet:
http://www.criticalthinking.org/
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un mundo peligroso, sin sentido critico e injusto. Ademas, las personas que reflexionan sobre su
actuar diario o frente a una situacion especifica de su cotidianidad son un ejemplo lo a las palabras
de Confucio “Aprender sin pensar es trabajar en vano”.

Los investigadores Paul y Elder, ha contribuido a su promocion, desarrollo, practica y
difusion. Estos autores conciben un concepto de pensamiento critico un poco diferente a lo
planteado antes por Ennis. Para ellos el pensamiento critico consiste en “un modo de pensar [...]
en el cual el pensante mejora la calidad de su pensamiento al apoderarse de las estructuras
inherentes al acto de pensar y al someterlas a estandares intelectuales” (Paul y Elder, 2003, pag.
4). En otro texto relacionado con los estandares de competencia para el pensamiento critico, los
autores profundizan en este concepto teniendo como objetivo dejar claro la evaluacion de las
habilidades de pensamiento, tal definicion comprende al pensamiento critico como: “El proceso
de analizar y evaluar el pensamiento con el proposito de mejorarlo. ElI pensamiento critico
presupone el conocimiento de las estructuras mas basicas del pensamiento (los elementos del
pensamiento) y los estdndares intelectuales méas basicos del pensamiento (estandares intelectuales
universales). La clave para desencadenar el lado creativo del pensamiento critico (la verdadera
mejora del pensamiento) esta en reestructurar el pensamiento como resultado de analizarlo y
evaluarlo de manera efectiva” (Paul y Elder, 2005, pag. 7).

Al analizar tales definiciones podemos observar como para estos autores el objetivo del
pensamiento critico es mejorar el propio pensar, y con una finalidad practica, que puede aplicarse
indefinidamente sobre si misma, y donde el analisis y la evaluacion son habilidades fundamentales
para realizar tal mejora. En la definicion dada por Paul y Elder (2003, pag. 5) se hace alusion a los

elementos del pensamiento, los cuales se nombran a continuacion:
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Proposito del pensamiento: éste esté relacionado con el objetivo o meta, en otras
palabras. Todo razonamiento tiene un fin, razonamos 0 pensamos con un proposito,
tomar una decision o resolver un problema.
Pregunta en cuestion: se refiere al hecho de que nuestro proceso de razonamiento
ocurre frente a un problema o cuestionamiento que nos proponemos solucionar, nos
planteamos una pregunta frente a la cual intentamos dar respuesta.
Informacion: este elemento se refiere a que cuando razonamos usamos informacion
la cual se presenta como dato, hecho, experiencia. Teniendo en cuenta la calidad y
cantidad de informacién nuestro razonamiento puede estar bien o mal
fundamentado, informacion insuficiente o falaz nos puede llevar a tomar decisiones
equivocadas o bien, a la no resolucion del problema.
Interpretacion e inferencias: cuando razonamos, llegamos a las conclusiones por
medio de inferencias, esto es estableciendo relaciones plausibles basadas en la
informacion que manejamos; por otro lado, dicha informacion para ser empleada ha
sido objeto de una interpretacion que realizamos, del significado que le damos a tal
informacion.
Conceptos: el pensar se expresa por medio de ideas o conceptos, por consecuencia,
es de vital importancia manejar tales conceptos con precision y claridad para no errar
o realizar interpretaciones equivocas de la informacion que manejamos.
Supuestos: esto alude al hecho de que cuando pensamos lo hacemos basados en
supuestos, ideas que no han sido probadas, pero que son plausibles de considerar
dado un contexto, al razonar es importante reconocer tales supuestos, pues bien

pueden conducirnos a errores.
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e Implicaciones y consecuencias: se refiere a que todo razonamiento tiene
consecuencias o implicaciones, que pueden ser positivas 0 negativas, por ende es
menester plantearse todas las consecuencias posibles antes de tomar una decision.

e Puntos de vista: esto guarda relacion con que cada vez que se piensa, se hace desde
un punto de vista, para tratar de ser parciales, es necesario que las personas
identifiquen desde donde estan observando el problema e intenten ver la situacion
desde puntos de vista o perspectivas distintas.

Segun Paul y Elder, podemos evaluar la calidad de nuestro pensamiento al someterlos a
estandares intelectuales universales (2005). Tales estandares corresponden a los que se indican a
continuacion.

e Claridad: hace referencia a que nuestro pensamiento debe ser entendible, cuyo
significado puede ser alcanzado.

e Veracidad: plantea que nuestro pensamiento debe estar libre de errores o
distorsiones, debe ser verdadero.

e Profundidad: implica que el pensamiento debe poseer complejidad e interrelaciones
maltiples.

e Importancia: el pensamiento debe estar enfocado en lo realmente importante y no
cosas triviales.

e Justicia: quiere decir que nuestro pensamiento debe ser justificable en el sentido de
que no debe ponerse al servicio personal o unilateral (debemos intentar considerar
otros puntos de vista o implicaciones que vayan mas alla de nuestro solo beneficio).

e Precision: refiere a que nuestro pensamiento debe ser preciso incluso llegando al

nivel de detalle en caso de ser necesario.
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Relevancia: tiene relacidén con que nuestro pensamiento debe verse sobre el tema
que estamos tratando; sin importancia seria que no guarde relacion con el problema
0 tema que nos hemos propuesto resolver.

Extension: esto quiere decir que nuestro pensamiento debe comprender multiples
puntos de vista.

Légica: nuestro pensamiento debe estar fuera de contradicciones, y los elementos
que lo componen poseen sentido como conjunto. Para los autores previamente
mencionados, el pensamiento critico es autodirigido, autodisciplinado,
autorregulado y, quiza la caracteristica mas relevante, autocorregido (Paul y Elder,

2003).

Teniendo en cuenta todo lo anterior y de acuerdo con estos autores, un pensador critico

deberia caracterizarse por las siguientes capacidades:

Formula problemas y preguntas vitales, con claridad y precision.

Acumulay evalla informacion relevante y usa ideas abstractas para interpretar esa
informacion efectivamente.

Llega a conclusiones y soluciones, probandolas con criterios y estandares
relevantes.

Piensa con una mente abierta dentro de los sistemas alternos de pensamiento;
reconoce Yy evalla, segun es necesario, los supuestos, implicaciones y
consecuencias practicas.

Al idear soluciones a problemas complejos, se comunica efectivamente.
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De acuerdo con esta propuesta, la meta del pensamiento critico es desarrollar en las

personas rasgos o disposiciones intelectuales (Paul y Elder, 2003; 2005) tales rasgos se explicitan

a continuacion:

Justicia intelectual (imparcialidad): tiene que ver con ser conscientes de que todos
los puntos de vista deben ser considerados de igual forma, a pesar de los intereses
que pueda haber involucrados.

Humildad intelectual: es la falta de pretensiones o engreimiento, el reconocimiento
de los fundamentos l6gicos o la carencia de ellos en las propias creencias. ES no
pretender saber mas de lo que realmente sabemos.

Valor intelectual: implica reconocer que hay ideas que pueden ser peligrosas o
parecer absurdas pero que pueden ser justificadas racionalmente y que hay
creencias o ideas que nos han sido inculcadas ya sea por medio de la cultura, la
tradicion o educacion familiar que pueden estar equivocadas. La valentia o valor se
expresa en el coraje por cuestionar tales ideas.

Autonomia intelectual: esta propuesta se fundamenta en que el pensamiento critico
esta la idea de que uno sea capaz de pensar por si mismo, dominar el propio proceso
de raciocinio analizando y evaluando a partir de la razén y la evidencia.

Empatia intelectual: consiste, basicamente, en que debemos ponernos en el lugar
del otro para poder comprenderlo.

Perseverancia intelectual: consiste en ser perspicaz y perseguir la verdad a pesar de

los obstaculos y frustraciones.
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e Integridad intelectual: ser honesto con el propio pensar, es decir, aplicarnos a
nosotros mismos los estandares y rigores con que analizamos y evaluamos el
pensamiento de otros.

e Confianza en la razon: implica confiar en que los intereses superiores, nuestros, de
la sociedad en su conjunto seran mejor atendidos gracias al uso de la razon.

Hallar una definicion que recoja las diferentes concepciones acerca de pensamiento critico
no es nada sencillo, esta dificultad es recogida por Facione (2013), quien muestra el resultado de
dos afios de investigacidn de un grupo de expertos que buscan un concepto de pensamiento critico.
Lo que da como resultado un documento que recoge las conclusiones de expertos de distintas areas
académicas de lo que es pensamiento critico, una caracterizacion del pensador critico ideal e
indican cuales son las disposiciones para el pensamiento critico. En el documento los expertos
sefialan que:

El Pensamiento critico es el juicio autoregulado y con propdésito que da como
resultado interpretacion, andlisis, evaluacion e inferencia, como también la
explicacion de las consideraciones de evidencia, conceptuales, metodoldgicas,
criteriolégicas o contextuales en las cuales se basa el juicio. El pensamiento critico
es fundamental como instrumento de investigacion. Como tal constituye una fuerza
liberadora en la educacién y un recurso poderoso en la vida personal y civica de

cada uno [...] permite auto rectificar (Facione, 1990, pég. 1; 2013, pag. 21).

Asi mismo prosigue con la caracterizacion del pensador critico ideal como:
“Persona habitualmente inquisitiva; bien informada; que confia en la razon; de

mente abierta; flexible; justa cuando se trata de evaluar; honesta cuando confronta
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sus sesgos personales; prudente al emitir juicios; dispuesta a reconsiderar y si €s
necesario a retractarse; clara con respecto a los problemas o las situaciones que
requieren la emision de un juicio; ordenada cuando se enfrenta a situaciones
complejas; diligente en la bdsqueda de informacion relevante; razonable en la
seleccion de criterios; enfocado en preguntar, indagar, investigar; persistente en la
bldsqueda de resultados tan precisos como las circunstancias y el problema o la

situacion lo permitan” (Facione, 2013, pag. 21).

Al hacer un andlisis de estas definiciones podemos apreciar la existencia de ciertas cercanias
a las definiciones mencionadas anteriormente, es posible sefialar que coinciden en el analisis y la
evaluacion como procesos esenciales en el pensamiento, ademas de considerar el dominio de la
razon y su fin practico al estar dirigido al alcance de un objetivo. Otra observacion dada en las
definiciones previas es la autorregulacion, es decir, es capaz de aplicarse a los propios procesos de
pensamiento, lo que permite corregir, evaluar o modificar nuestras conclusiones.

Continuando con la definicion recogida por Facione en el Informe Delphi (1990) se sostiene
que encontramos ciertas disposiciones ligadas al pensamiento critico, las cuales a diferencia de las
disposiciones sefialadas por los autores Paul y Elder (2005) que tienen el carécter de intelectuales,
tendrian una connotacion afectiva.

Desde de la definicion de pensamiento critico realizada por los expertos donde el pensador
critico ideal no solo posee ciertas destrezas cognitivas, sino también una actitud frente a las cosas
y la vida en general; aparece la inquietud de conocer la relacion entre las disposiciones y las
habilidades de pensamiento critico, dado que la definicion entregada por los expertos, del cual

forma parte Facione, se propone investigar la correlacion entre las disposiciones y las habilidades.
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Ellos inician caracterizando la nocion de disposicion sefialando que: por disposicion se hace
referencia a los atributos caracteroldgicos del individuo, la cual se define como: “una motivacion
interna consistente de una persona para actuar en relacion a, o para responder a personas, eventos,
circunstancias habituales, pero que, sin embargo, es potencialmente maleable” (Facione, y
Giancarlo, 2000, pag. 6).

Al hablar de disposicion para el pensamiento critico, el grupo de expertos citado, definen
esta nocion como la motivacion consistente interna para solucionar problemas y tomar decisiones
pensando criticamente (Facione et al., 2000). Las disposiciones guardan relacion la motivacién
para desplegar las habilidades de pensamiento critico, las cuales se manifiestan en acciones, no
obstante , es necesario que el individuo tenga la motivacion de enfrentar problemas y desplegar,
hacer uso de sus habilidades.

Para ellos, el pensador critico no solo debe tener unas habilidades cognitivas y disposiciones
para su uso, sino que ve la vida y se enfrenta al mundo de una forma particular. EI pensamiento
critico ha de trascender las aulas de clases y frente a ello, los expertos plantean que ciertas
practicas escolares son incluso nocivas para el fomento y desarrollo del buen pensamiento
(Facione, 2013). Aseveraciones como esta hacen pensar que es necesario que los encargados de
los procesos educativos deben tengan claro lo que es el pensamiento critico para poder disefiar
estrategias que propicien su desarrollo.

En el contexto colombiano pedagogos e investigadores han encontrado que la educacion
béasica no propicia el desarrollo de los procesos de pensamiento de los estudiantes. Por ello han
realizado un sinnumero de investigaciones sobre el desarrollo el pensamiento con el objetivo de
que se convierta en una de las ideas cruciales en la educacion, la cual exige desarrollar el

pensamiento, poseer conceptos y razonamientos de mayor nivel de complejidad, integracion y
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abstraccién. Y para lograrlo, es necesario redisefiar el curriculo, las instituciones educativas y los
sistemas de formacidn. Y era claro que esto demandaba esfuerzos y sacrificios muy grandes en
formacion, economia, reflexion y tiempo.

No obstante, en este trabajo de investigacion, en primer lugar, se considerara para su estudio
la definicion de pensamiento critico dada por Facione a partir del informe de expertos conocido
como Informe Delphi, puesto la conceptualizacion es producto de una construccion basada en las
observaciones, experiencias y conocimientos de expertos de distintas areas del conocimiento, lo
que redne una diversidad de puntos de vista, ademas, al caracterizar al pensador critico ideal,
también determinan las distintas habilidades cognitivas que estan involucradas en el proceso de

pensamiento y de cierta manera se relacionan con el rendimiento académico .

4.2.2.1 Elementos del pensamiento critico

Al revisar la literatura existente sobre coémo se encuentra conformado e identificado el
pensamiento critico con el proposito de evitar confundirlo con otros tipos de pensamiento;
hallamos que estos elementos identificados y estudiados en su mayoria en los trabajos de Elder y
Paul (2003), son considerados y validados por la gran mayoria de investigadores del pensamiento
critico (Elder y Paul, 2005; Facione, 1990; Ennis, 2001; Sternberg y Zhang, 2001). En la tabla 1
se describen los principales elementos del pensamiento critico:

Tabla 1
Elementos del Pensamiento Critico.

Elemento Descripcion
Prop6sito del pensamiento Se refiere a la meta u objetivo que se busca
Pregunta en cuestion El problema o asunto a tratar.
Informacion Pueden ser datos, hechos, observaciones o experiencias.
Interpretacion e inferencia Planteamiento de conclusiones o soluciones a los problemas.
Conceptos Referidos en teorias, definiciones, axiomas, leyes, principios o modelos.
Supuestos Son presuposiciones, lo que se acepta como dado.
Implicaciones y consecuencias Referidos en cémo afecta la informacion
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Puntos de vista Marcos de referencia, perspectiva u orientacion.
Elaboracion propia

Asi mismo Elder y Paul (2003), sostienen que existen unas etapas para desarrollo del

pensamiento critico. Estas etapas y su descripcidén se muestran a continuacion en la en figura 1:

Pensador Pensador Pensador
irreflexivo retado Pensador Pensador maestro

incipi : Pensador
(No estamos (Nos principiante practicante VTRl (Los buenos

conscientes enfrentamos (Tratamos (Reconocem habitos de

i Avanzamos .
de con de mejorar os la ( seqin pensamiento

problemas problemas pero sin necesidad de sequimos se vuelven

ractica Acti -
en nuestro en nuestro p practica practicando) parte de
pensamiento pensamiento regular) regular) nuestra

) naturaleza)

Figura 1. Etapas de Desarrollo del Pensamiento Critico
Fuente. Paul y Elder (2003).

4.2.2.2 Habilidades del pensamiento critico

Acabar con el modelo de la escuela tradicional implica llevar al estudiante a reflexionar
sobre la informacion recibida en el aula o en su ambiente cotidiano para que haga un analisis y
cree sus propias conclusiones, asi actuara como alguien que construye su conocimiento y lo dirige
de acuerdo a las necesidades requeridas en su contexto.

Al tratar de romper el esquema educativo tradicional, se requiere desarrollar en el
estudiante habilidades cognitivas a través de la implementacion de estrategias que lo lleven a
interactuar en el aula, debatiendo y discutiendo la informacién recibida. Es aqui donde se sugiere
que la ruta a seguir es el fortalecimiento del Pensamiento Critico, el cual es planteado desde

Priestley (1996: 15) como: “La forma como procesamos informacion. Permite que el estudiante...
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aprenda, comprenda, practique y aplique informacion...tiene lugar dentro de una secuencia de
diversas etapas comenzando por la mera percepcion de un objeto o estimulo, para luego elevarse
a un nivel en el que el individuo es capaz de discernir si existe un problema, cuadndo se presenta
éste y proyectar su solucion”.

De acuerdo a este autor existen varias habilidades que hacen parte de un pensador critico,
éstas se hallan dentro de unos niveles o etapas progresivas; Priestley (1996: 55): “Literal o
concreto.... nivel inferencial.... pensamiento critico”.

En cuanto a las destrezas involucradas en el nivel literal se refieren a la recepcion e
identificacion de la informacion, una de las habilidades elementales en este nivel es la de observar
y percibir todos los objetos que nos rodean con la mayor precisién posible.

Luego de analizar la informacion se pasa a un segundo nivel el cual inicia con un proceso
de inferencia donde los estudiantes demuestran la forma practica en que aplican la informacion
que reciben, se empieza a cuestionar, a discriminar la informacién relevante de la no relevante, a
diferenciar una opinion de un hecho, es decir, se llega a procesos mas complejos de organizacién
y evaluacion de la informacién Priestley, propone como uno de estos procesos la habilidad de
comparar-contrastar definiéndola como: Priestley (1996: 116) ”Comparar y contrastar consisten
en examinar los objetos con la finalidad de reconocer los atributos que los hacen tanto semejantes
como diferentes. “Contrastar es oponer entre si los objetos o compararlos haciendo hincapié en sus
diferencias”.

Ademas de la habilidades anteriormente mencionadas dentro de este nivel, no podremos
dejar de lado la formulacion de hipdtesis la cual permite al estudiante plantear posibles hechos o

consecuencias sobre casos hipotéticos utilizando un nimero determinado de datos o referentes.
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Luego de los niveles anteriormente mencionados, finamente se llega a un nivel de orden
superior donde los estudiantes interpretan, analizan, exponen razones o juicios de valor y evaltan
la informacion (juzgan, critican y opinan). En la siguiente representacion visual de la figura 2, se

puede apreciar cada uno de estos niveles de pensamiento con las habilidades involucradas en ellos.

Literal
generalizar, resumir-
sintetizar, analizar,
predecir-estimar, indicar e

causa-efecto, discriminar-
explicar, categorizar-
clasificar, comparar-

Metacognicidn, evaluar,

juzgar-criticar Pensamiento critico

Figura 2.Niveles de procesamiento de la informacion.

Fuente. Priestley. 1996.

En cuanto a las habilidades del pensamiento, estas son béasicas en los procesos de
aprendizaje, puesto que el pensamiento critico se refiere a aquellos procesos cognitivos que se
emplean para comprender y aplicar la informacion en un contexto determinado. En palabras de
Priestley (1999) “El pensamiento critico es la forma como procesamos la informacion. Permite
que el alumno aprenda, comprenda, practique y aplique informacion”.

Para Facione (2007), cada quien debe formular su propia explicacion sobre el pensamiento
critico, teniendo en cuenta seis habilidades cognitivas consideradas esenciales para que este se
lleve a cabo y estas son interpretacion, andlisis, evaluacion, inferencia, explicacion y auto
regulacién; quienes fueron definidas por el informe Delphi, el cual es un grupo de expertos en
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pensamiento critico. Este grupo define de la siguiente manera estas habilidades, en la tabla 2 se

mencionan las mas importantes.

Tabla 2.

Destrezas del Pensamiento Critico

Habilidad

Definicion

Interpretacion

Es comprender y expresar el
significado de experiencias,
situaciones, datos, eventos,
juicios, convenciones,
creencias, reglas,
procedimientos y criterios.

Categorizacion: Guarda relacién con
el formular categorias apropiadamente,
distinciones, estructuras para entender,
describir o caracterizar informacion.
Descifrar significado. Permite detectar
y describir el contenido informativo,
significado afectivo, intenciones,
motivos, significado social, valor
puntos de vista, reglas de
procedimiento, criterios, o relaciones
inferenciales expresados.

Clarificar significado: Permite
parafrasear o explicitar el significado
por medio de estipulacion, descripcién,
analogia o expresiones figuradas, lo
contextual, convencional o intencional
de palabras, ideas, conceptos,
expresiones, conductas, conclusiones,
sefiales, graficos, simbolos, eventos o
ceremonias.

Anélisis

Es identificar las relaciones de
inferencias reales y supuestas
entre conceptos o de cualquier
otra forma de representacion
cuyo proposito es expresar
creencias, experiencias,
informacion, razén u opinion.

Examinar ideas. Se usa para
determinar el rol que juegan distintas
expresiones o el propésito que tienen
en el contexto de un argumento,
razonamiento o persuasion.

Identificar argumentos. Dado un
conjunto de declaraciones,
descripciones, preguntas o
representaciones graficas, determinar si
el conjunto expresa (0 no), o se
pretende expresar, uno o varios
motivos que apoyen u objeten algunas
afirmaciones, opinion o punto de punto
de vista.

Analizar argumentos. Dada la
expresion de una razon o razones que
tienen por objeto apoyar o refutar un
reclamo, opinién o punto de vista.

Evaluacion

Es la valoracion de la
credibilidad de los enunciados
u otras representaciones que
describen la percepcion,
experiencia, situacion, juicio,
creencia u opinién de una

Evaluar reclamos. Reconocer los
factores relevantes para evaluar el
grado de credibilidad que le puede
atribuir a una fuente de informacion u
opinidn.
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persona y la valoracion de la
fortaleza logica de las
relaciones de inferencia, reales
0 supuestas entre enunciados
u otras formas de
representacion.

Evaluar Argumentos. Corresponde a
juzgar si la aceptabilidad de las
premisas de un argumento dado
permite aceptar su conclusién como
verdadera (deductivamente cierta), o si
es probablemente cierto
(inductivamente justificada).

Inferencia Es identificar y asegurar los Cuestionar la evidencia. En

elementos necesarios para particular, Consiste en reconocer las

sacar conclusiones razonables; | premisas que requieran apoyo y

formular conjeturas e formular una estrategia para buscar y

hip6tesis, considerar la recopilar informacion que podria

informacion pertinente y sacar | suministrar tal apoyo.

las consecuencias de las Proponer alternativas. Formular

opiniones o descripciones u multiples alternativas para resolver

otras formas de problemas, plantear una serie de

representacion. suposiciones en relacion a una
pregunta, proyectar hipdtesis
alternativas en relacion al evento,
desarrollar una variedad de diferentes
planes para alcanzar el objetivo.
Extraer conclusiones. Aplicar
procedimientos apropiados inferir cual
es la posicion, opinion o punto de vista
de cada uno debe tomar en un asunto o
cuestion determinada.

Explicacién Es la capacidad de presentar Enunciar resultados. Producir

los resultados del
razonamiento propio de forma
reflexiva y coherente.

descripciones, representaciones o
declaraciones de los resultados del
proceso de razonamiento.

Justificar procedimientos. Presentar
las consideraciones que se han tenido
en cuenta en el tratamiento de
evidencias, conceptos, metodologias,
criterios y consideraciones del contexto
y que fueron utilizadas para interpretar,
analizar, evaluar o realizar inferencias.

Autorregulacion

Es el monitoreo
autoconsciente de las
actividades cognitivas de los
elementos utilizados en dichas
actividades y de los resultados
obtenidos, aplicando
habilidades de analisis y de
evaluacidn a los juicios
propios con la idea de
cuestionar, validar o corregir
el razonamiento o los
resultados propios.

Auto examinarse: Reflexionar sobre
nuestro razonamiento y verificar tanto
los resultados obtenidos como la
aplicacion y ejecucion correcta de las
habilidades cognitivas utilizadas.

Auto corregirse. Cuando el auto-
examen revela errores o deficiencias,
disefiar procedimientos razonables para
remediarlos o corregirlos.

Elaboraci6n propia
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Para Facione, en el pensamiento critico, debe existir algo més que un listado de habilidades
cognitivas, los seres humanos son mucho mas que méaquinas pensantes por lo tanto debemos
considerar todas esas actitudes que los expertos llamaron “disposiciones”. Las cuales se muestran

en lafigura 3:

Sistematico

Disposicién

hacia el
Pensamiento
Critico

De mente Confia en el
abierta razonamiento

Figura 3. Disposiciones Hacia el Pensamiento Critico
Elaboracion propia

El pensador critico ideal se puede caracterizar no solo por sus habilidades cognitivas, sino
también, por su manera de enfocar y vivir la vida. Los enfoques de la vida y del vivir que
caracterizan el pensamiento critico incluyen:

o Curiosidad respecto a una amplia gama de asuntos.
o preocupacion por estar y mantenerse bien informado.
o Estado de alerta frente a oportunidades para utilizar el pensamiento

critico.
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o Confianza en los procesos de investigacion razonados auto
confianza en las propias habilidades para razonar.

o Mente abierta respecto a visiones divergentes del mundo,
flexibilidad al considerar alternativas y opiniones.

o Comprension de las opiniones de otras personas, imparcialidad en
la valoracion del razonamiento.

o Honestidad al enfrentar las propias predisposiciones, prejuicios,
estereotipos o tendencias egocéntricas, prudencia al postergar.

o Realizar o alterar juicios.

En este trabajo de investigacion se toma el pensamiento critico como una actividad de
desarrollo cognitivo para producir juicios autorregulados con propositos definidos. Desde Facione
(2007, p6), se considera el pensamiento critico como el conjunto de habilidades mentales y
cognitivas para interpretar, analizar, evaluar e inferir, las cuales le sirven al individuo para mejorar
sus conocimientos y pensamientos y para adquirir nuevos.

Por otro lado, desde un entorno pedagdgico, Facione habla de una educacién liberal, la cual
consiste en crear espacios y didacticas que favorezcan el aprender a aprender, a pensar por uno
mismo, de manera independiente y colaborativa, esta educacién permite al estudiante indagar,
buscar el conocimiento y hacer sus propias inferencias. Desde esta perspectiva, el pensamiento
critico no se adquiere automaticamente, como la inteligencia que tiene una persona, sino que debe

ser puesto en practica, es una habilidad que debe ser desarrollada y demostrada constantemente.

4.2.3 Pedagogia Conceptual de Julidn de Zubiria Samper

75



La formacion en la escuela se caracteriza por el flujo del pensamiento empirico de sus
estudiantes, faltdndole reforzar la ensefianza de conceptos cientificos. Ante esta realidad aparece
la pedagogia conceptual, con el objetivo de promover el aprendizaje de conceptos cientificos; para
transformar el pensamiento empirico de los estudiantes en pensamiento l6gico desde contenidos
curriculares que permitan el desarrollo de las capacidades, habilidades, destrezas logicas, criticas
y creativas.

Como dice De Zubiria (1994):
La escuela tiene que jugar un papel central en la promocion del pensamiento formal
de las habilidades, y wvalores... debe concentrar su actividad intelectual
garantizando que los alumnos aprendan los conceptos béasicos de la ciencia y las
relaciones entre ellas. La escuela futura debera diferenciar la pedagogia de la
ensefianza y el aprendizaje. Los enfoques que intenten favorecer el desarrollo del
pensamiento deberén diferenciar los instrumentos de conocimientos de las
operaciones intelectuales y, en consecuencia, actuar deliberada e intencionalmente
en la promocién de cada uno de ellos. La escuela del futuro tendra que reconocer
las diferencias cualitativas que existen entre alumnos de periodos evolutivos
diferentes y, consecuentemente a partir de alli, para asimilar los instrumentos de
conocimientos cientificos en la escuela es necesario que se desequilibren los
instrumentos formados de manera espontanea. Existen periodos posteriores al
formal, los cuales tienen que ser reconocidos por la escuela para poder orientar a

los alumnos hacia alli, para poder trabajar pedagdgicamente en ellos.
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El pensamiento Idgico-critico no se adquiere de modo empirico sino en la escuela con el
docente como mediador.

Asi mismo, Vigotsky (1989), afirma que los principios cientificos:
Siguen un camino particular en comparacion de los conceptos cotidianos. Este
camino estd condicionado por el hecho de que la definicion verbal primaria
constituye el aspecto principal de su desarrollo, que en las condiciones del sistema
organizado desciende en direccion a lo concreto, al fendmeno, mientras que la
tendencia de desarrollo de los conceptos cotidianos se produce fuera de un sistema
determinado y asciende hacia las generalizaciones. La ensefianza directa de los
conceptos es imposible y estéril, sélo se logra un verbalismo hueco, una repeticion
de palabras por parte del nifio, que simula un conocimiento de conceptos
correspondientes, pero en realidad escucha un vacio. Al memorizar las palabras y
conectarlas con objetos, no conduce en si mismo a la formacion de conceptos, para
que el proceso se ponga en marcha, debe surgir un problema que no puede

solucionarse méas que a través de la formacion de nuevos conceptos.

En este sentido, las diferencias entre conceptos cotidianos o empiricos se aprende en la
vida cotidiana y la ensefianza de los conceptos cientificos es el interés principal del docente
mediador. En otras palabras, no se trata de aprender de memoria los conceptos sin entender su
significado; el pensamiento conceptual es el resultado del trabajo escolar porque los conceptos
cientificos reflejan la esencia de los objetos y no se adquieren de modo espontaneo. Sobre el
particular De Zubiria (2002) afirma que “El pensamiento cientifico no se desarrolla de manera

espontanea o silvestre, si fuera asi para qué sirve la escuela”.
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Segun este autor, el proceso pedagdgico pasa por los siguientes componentes del

denominad Hexagono pedagdgico, como se muestra en la figura ndmero 4:

1. ¢Para qué
ensenar?
(objetivos)

2.¢Qué,

6. ¢Qué Cuando,

ensefar? Cémo?
(Evaluacién)

HEXAGONO
PEDAGOGICO

5. éCon qué
ensefiar?

4. iCuando
ensenar?
(Secuencia)

Figura 4. Hexagono pedagdgico

Fuente: De Zubiria, J. (2006).

Los seis aspectos mencionados en la anterior figura forman un todo sistémico, donde cada
elemento cumple funcion especifica dentro de un proceso de interaccion y son interdependientes.
Aqui el fin de la educacion es el desarrollo humano; en este sentido, la ensefianza, el aprendizaje
debe generar el desarrollo multidimensional de los estudiantes.

En este sentido, en los procesos de ensefianzas se debe dar un lugar privilegiado a los
instrumentos, operaciones mentales y valores, esto quiere decir que hay que ensefiar los conceptos
cientificos que son instrumentos para las operaciones mentales para que, a partir de los contenidos
y estrategias apropiadas, se propicie el desarrollo del pensamiento critico, 16gico y creativo en los
estudiantes. Es decir, es ensefiar a pensar para que se aprenda a pensar criticamente en la solucion

de problemas, pues el pensamiento l6gico-critico implica el uso constante y adecuado de ideas,
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razonamientos, argumentaciones, principios, propuestas, demostraciones e inferencias. En este
caso, los conceptos se convierten en instrumentos Yy las operaciones mentales o intelectuales hacen
parte del proceso de razonamiento l6gico de produccion de conocimientos como se muestra en la

figura 5.

PRODUCCION DE CONOCIMIENTOS

Instrumentos del conocimiento

(conceptos)

y

Componentes del pensamiento |5 -Lenguaje, realidad

-Memoria semantica

Procesos

—
Instrumentos del conocimiento Conceptos Intelectuales
+—> A
Categorias

Y.
Conocimiento

Figura 5. Produccion de conocimientos.
Fuente: De Zubiria, J. (2006)

El papel mediador docente es primordial en todo proceso formativo escolar. Sin docente
no habria aprendizaje y “las operaciones intelectuales tienen que tomarse como objeto de
ensefianza ¢Qué quieres decir esto?, que debe haber una clase en que se ejercite las operaciones

intelectuales y se prepare para su uso, debe haber una clase de desarrollo del pensamiento” (De

Zubiria 2000).
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Los conceptos y categorias constituyen instrumentos del conocimiento que pasan por
procesos mentales (pensamiento) generando conocimientos a través del lenguaje y la memoria. A
continuacion en la figura nimero 6 se muestran los procesos de aprendizaje del conocimiento

anteriormente mencionados.

Desarrollo Humano

Instrumentos

Operaciones mentales

Las Proposiciones Pedagagicas

Mediacidn docente

Figura 6. Procesos de aprendizaje del conocimiento

Fuente: De Zubiria, J. (2006).

El modelo pedagdgico de la pedagogia conceptual esta centrado en el desarrollo del
pensamiento conceptual y valores en el estudiante; esta orientada a formar instrumentos
(conceptos) de conocimiento desarrollando operaciones intelectuales o mentales. Asociados a
valores éticos a partir de contenidos curriculares, para el aprendizaje general y no los particulares
y especificos.

Su interés consiste en promover el desarrollo de las habilidades del pensamiento 16gico en

los estudiantes, diferenciando el nivel de desarrollo de pensamiento de los alumnos de acuerdo a
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la edad mental y cronoldgica y actuando de manera consecuente y concreta, garantizando ademas
que aprendan los conceptos bésicos de las ciencias y las relaciones entre ellos.
El pensamiento humano en su evolucion pasa por diferentes momentos diferenciados y

concatenados De Zubiria, (1997) los explica de la siguiente manera en la tabla nimero 3:

Tabla. 3
Etapas del conocimiento
ESTADIO EDAD CARACTERISTICAS
PROMEDIO
Pensamiento (2 a 6 afios) Donde los nifios conocen su entorno por medio de los
Nocional sentidos, que permiten tener ideas de las cosas,

fendmenos y hechos, pero todavia no estdn en
capacidad de generalizar y obtener una idea global. En
ellos predominan nociones particulares como
instrumentos de operaciones mentales.

Pensamiento (7-11 afios) Los sujetos suelen generalizar las nociones
Conceptual particulares y convertir en ideas generales o
conceptos. Los cuales son instrumentos de
conocimiento para las operaciones mentales o
intelectuales y genera conocimientos.

Pensamiento (12-15 afios) El sujeto empieza a trabajar con las proposiciones que
formal son instrumentos de conocimiento, mediante los
razonamientos légicos, interproposicionales ldgicas,
para emprender asi con las deducciones e inducciones
(que son las operaciones) mentales avanzadas
Pensamiento No siempre es | Se caracteriza por utilizar sistemas proposicionales
categorial. alcanzado, elaborados previamente, que son instrumentos de
normalmente  se | conocimiento. Las operaciones son las
desarrolla después | argumentaciones y las derivaciones. Esta es la etapa
de los 15 afios. donde el pensamiento critico, propositivo y creativo
cobra mas fuerza, pero es el que debe reforzarse mas
concientemente a través de la mediacion docente.
Pensamiento Después de los 15 | En este nivel de desarrollo el individuo comienza a
cientifico afios. crear conocimientos a partir de las categorias
previamente desarrolladas y comienza a crear teorias
y modelos, leyes cientificas, paradigmas, por medio de
la investigacion.

e Etapas del desarrollo del pensamiento critico
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Pensamiento nocional

Pensamiento conceptual
Pensamiento formal

Pensamiento
categorial

Pensamiento cientifico

Figura 7. Desarrollo del pensamiento critico
Fuente: De Zubiria, J. (2006)

4.3 Estrategias de ensefianza-aprendizaje para el desarrollo del pensamiento critico.

Desde una Optica constructivista, el proceso de ensefianza-aprendizaje es entendido como

un proceso de construccion de conocimientos en el que los procesos mentales de los alumnos van
de la mano de los procesos de interaccion en el aula entre los distintos actores educativos. En este
escenario, el proceso ensefianza-aprendizaje implica que las personas pueden aprender a pensar,
superando aquellas condiciones inauditas que determinan el qué y el cobmo se puede pensar. Por

ello, desde ese punto de vista, es posible y necesaria la ensefianza explicita de habilidades de

pensamiento.

Desarrollar estas habilidades exige un compromiso intelectual, es decir, un compromiso

que se debe convertir en una actividad intelectual que surge de una practica diaria y desde diversos
contextos. De esta forma el pensamiento critico se opone a la idea donde solo busca adquirir

informacién ya que desde el pensamiento critico se quiere hacer del proceso de ensefianza-
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aprendizaje una actividad investigativa, en la que la relacion entre el individuo y la informacion
obtenida se dé a partir de cuestionamientos, en los que se rechace o se apruebe lo leido desde su
comprobacion o refutacion.

La revision de la bibliografia existente relacionada tanto con pensamiento critico pone en
evidencia la importancia de las estrategias que son puestas en marcha cuando se realizan tareas
que requieren de procesos de pensamiento de orden superior.

Para Lipman et al. (1992), repentinamente la psicologia ha dado a conocer la importancia
de pensar sobre el pensamiento; de estudiar, controlar y revisar los propios procesos de
pensamiento. Al mismo tiempo, ha puesto su atencion sobre el papel educativo de los actos
mentales (v.g. asumir, suponer, asentir, especular, hacer conjeturas), de los actos metacognitivos
(saber lo que uno recuerda, asumir lo que uno sabe), de los actos metaafectivos, y de los actos
mentales correspondientes (inferir que estas infiriendo). Tratar tales aspectos como acciones que
tienen que perfeccionarse con ejercicios en el aula muy probablemente traera resultados poco
alentadores.

El acto metacognitivo es el que propicia la autocorreccién del pensamiento. Una cosa es
que los actos mentales y las habilidades del pensamiento e investigacion se apliquen al mundo, y
otra es que ademas se apliquen a si mismos. Cuando empezamos a razonar sobre la manera en que
razonamos, a desarrollar conceptos sobre la forma en que conceptualizamos, y a definir las
maneras en que construimos definiciones, nuestro pensamiento se hace cibernético. Cada acto
mental o habilidad de razonamiento puede aplicarse a todos los demas. La fuente de dicha actividad
es la autoobservacion de la mente funcionando.

Para Elder y Paul (2003), el razonamiento tiene fundamentalmente dos dimensiones:

Analizar los contenidos, y evaluar la informacion. Su practica fomenta el desarrollo del
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pensamiento critico a través de treinta y cinco estrategias que se deben implementar en el aula
constantemente. En general se clasifican las estrategias afectivas y cognitivas (macrohabilidades

y microdestrezas). La tabla 4 resume estas estrategias:

Tabla 4.
Estrategias Cognitivas del Pensamiento Critico

Macrohabilidades

Afinar generalizaciones y evitar
simplificaciones reduccionistas
Comparar situaciones analogas.

Desarrollar la perspectiva propia, crear o
explorar creencias, argumentos o teorias.

Clarificar temas centrales, conclusiones o
creencias.

Clarificar y analizar el sentido de las palabras y
de las frases.

Desarrollar criterio para evaluacién, clarificar
valores y estandares.

Evaluar credibilidad de fuentes de informacion

Microdestrezas
Comparar y contrastar ideales con la practica actual.

Pensar criticamente sobre el pensar, usar vocabulario
critico.

Notar diferencias y similitudes significativas.
Examinar o evaluar supuestos.

Distinguir hechos relevantes de hechos irrelevantes.
Hacer inferencias, predicciones e interpretaciones

plausibles.

Evaluar evidencias y hechos.

Reconocer contradicciones.
Explorar implicaciones y consecuencias.

Cuestionar a fondo.
Analizar argumentos, teorias, interpretaciones y
creencias.

Elaboracion propia

Alcanzar el desarrollo del pensamiento critico en el proceso de ensefianza-aprendizaje
puede llevarse a cabo al aplicar la didactica desarrolladora, Castellano (2007) debido a que toma
el contenido desde una mirada dialéctica y problematizadora, dandole importancia a la actividad
reflexiva y consciente del estudiante. El aprendizaje se orienta desde los niveles de desarrollo
integrando aspectos cognitivos, afectivos, volitivos, axioldgicos,

actual al potencial,

motivacionales y emocionales de la personalidad. Esta actividad didactica genera un cambio
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progresivo de la dependencia a la independencia cognoscitiva, al autoconocimiento y autocontrol
dandole un papel prioritario a la motivacion y las emociones positivas del estudiante que inciden
en sus diferentes maneras de pensar, sentir y hacer, dando como resultado un aprendizaje
desarrollador porque contribuye al desarrollo integral de la personalidad.

Castellanos (2007) habla de una propuesta didactica desarrolladora la cual consiste en
aplicar en el proceso de ensefianza-aprendizaje meétodos, procedimientos y estrategias
metacognitivas y afectiva- motivacional que propicien las capacidades y las habilidades del
pensamiento de las personas en todas sus direcciones. Este autor destaca el papel del docente
como un profesional competente, mediador, que guia, orienta, estimula y dirige el aprendizaje
teniendo en cuenta los niveles de desarrollo alcanzados por estudiante para dirigirlos a niveles
superiores de progreso, donde el estudiante es un protagonista activo, participativo, autorregulado
que transforma permanentemente sus formas de pensar, sentir y hacer en un contexto determinado.

El pensamiento critico es un conjunto de habilidades cognitivas esenciales para la
interpretacion, analisis, evaluacion, inferencia, explicacion y la autorregulacion (Facione, 2007).
En concordancia, la estrategia didactica disefiada exige del razonamiento l6gico y de la dimension
afectivo-motivacional del estudiante en las tareas de aprendizaje que lo impulsa a la adquisicién
de los conocimientos y al desarrollo de las habilidades del pensamiento critico.

Algunos referentes tedricos afirman que se debe incentivar el aprendizaje desarrollador en
las instituciones educativas como una alternativa para el desarrollo del pensamiento critico al
integrar la dimensién activacion-autorregulacion, la significatividad y la motivacion por aprender
en los estudiantes. Su caréacter dialectico permite que las actividades educativas interactien de un
plano inter-psicologico a lo intra-psiquico transformandose las formas de pensar, sentir y hacer de

los estudiantes en un contexto determinado (Castellanos, 2007; Vygotsky, 1978).
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4.3.1 Enumeracion de estrategias didacticas aplicables al aula para el desarrollo del
pensamiento critico
La enunciacion de estrategias aplicables en el desarrollo del pensamiento critico en este
trabajo ocupa un papel prioritario en el propdsito inicial de esta fase de la investigacion, pues
genera, como le es propio a la Investigacion cuasi-experimental la posibilidad de aplicaciones y

mediciones posteriores en un trabajo de campo.

4.3.1.1 Aprendizaje por proyectos

Ante la necesidad de darle un vuelco al sistema educativo para que responda a las
necesidades del hombre moderno surge el aprendizaje por proyectos con el fin de mejorar el
proceso de aprendizaje del alumnado (Hernandez y Ventura, 2008). Esto implica replantear y
modificar las practicas que se venian dando en la escuela tradicional. Esta nueva perspectiva de
la educacion surge afinales del siglo XIX en Estados Unidos, cuyo enfoque toma algunas ideas
del constructivismo desarrolladas por autores como Vygotsky, Bruner o Piaget (Friné, 2007).
Quienes plantean que los alumnos deben ser los responsables y protagonistas de su propio
aprendizaje al ser ellos quienes elaboren y organicen la informacion, estableciendo relaciones entre
los conocimientos nuevos y lo adquiridos previamente a través de su experiencia.

Por otro parte, quien fundamenta los principios conceptuales y le da todo el sentido
pedagogico es Kilpatrick para quien el Aprendizaje Basado en Proyecto, tiene como propdsito
pedagogico concreto el aprendizaje mediante el cual los estudiantes planean, implementan y
evaluan proyectos que tienen un aplicacion en el mundo real mas alla del aula de clase, esta
metodologia se conceptualiza y se pone en marcha claramente a partir articulo “The Proyect

Method”, escrito precisamente por Kilpatrick en 1918.
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Como se habia dicho en parrafos anteriores debemos considerar que el aprendizaje basado
en proyectos tiene sus inicios en el constructivismo, que progreso a partir de los trabajos de
psicologos y educadores tales como Lev Vygotsky, Jerome Bruner, Jean Piaget y John Dewey.

Desde esta mirada el movimiento constructivista, el cual busca suministrar al estudiante de
herramientas que le permitan la generacion y modificacion de ideas para la construccion de su
propio conocimiento, fue lo que direccioné la mirada de las metodologias de la educacion hacia
el aprendizaje como un proceso activo del individuo. Ese pensamiento constructivista tuvo grandes
aportes en los avances educativos, los cuales permitieron salir del método tradicional como
metodologia soberana, y tuvo en sus desarrollos una aplicacién hacia lo que se denominé el
aprendizaje por proyectos, deriva que fue desarrollado precisamente por William Heard
Kilpatrick.

Es asi como el Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) es un modelo de aprendizaje en el
que los estudiantes planean, implementan y evaltan proyectos que tienen aplicacién en el mundo
real més alld del aula de clase (Blank, 1997; Dickinson, 1998; Harwell, 1997).

Esto es que dicho aprendizaje, se da como resultado del trabajo que ejecuta el alumno
para resolver un problema o llevar a cabo un proyecto (Valero — Garcia, 2008). Dicho de otra
manera, el ABP es una estrategia metodoldgica que emerge para suplir las falencias de los
procesos de ensefianza-aprendizaje, basadas en la memorizacién y la mecanizacién de procesos.

De esta manera, estamos hablando sobre un nuevo enfoque en el que el alumnado, es capaz
de resolver, disefiar y evaluar problemas o proyectos que lo conllevan construir conocimiento,
trabajar colaborativamente, desarrollar habilidades y comprometerse con el proceso de ensefianza
aprendizaje. Esta estrategia, permite crear personas criticas, racionales, auto-determinadas y

capaces de enfrentar los problemas y dilemas de la vida.
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Para investigar y resolver dichos problemas, se requiere conocer los diferentes fendmenos
y hechos que le dan sentido al contexto intersubjetivo del sujeto. Schiitz (1977) desarrolla su
propuesta de vida cotidiana, entendiendo por ella: el significado de la realidad en el cual el hombre
participa activamente en formas que son, al mismo tiempo, inevitables y pautadas. En la vida
cotidiana el hombre puede intervenir y puede modificar mientras opera como un organismo dotado

de vida.

4.3.1.2 Aprendizaje por proyectosy pensamiento critico

En miras de hallar una conceptuacion cabe destacar la perspectiva de Reverte, Gallego,
Molina y Satorre (2007) para ellos el (ABP) es una metodologia didactica en la cual los alumnos,
distribuidos en grupos, asimilan las teorias de las diferentes asignaturas a través de su
investigacion, aplicandolos luego a un proyecto, sin embargo hay decir que el fin no es en si
mismo el proyecto; puesto que este es sdlo una herramienta de organizacion que permitira adquirir
a los estudiantes diferentes conocimientos y habilidades a través del desarrollo de las fases del
mismo. Concepto que refuerza Galeana (2006) cuando sostiene que lo esencial en el ABP es el
disefio de un planteamiento para que los estudiantes identifiquen el ;qué?, ;con quién?, ;para qué?,
¢,como?, ¢cuadnto?, factores de riesgo a enfrentar, medidas alternativas para asegurar el éxito,
resultados esperados, etc., y no en si la solucién del problema o las actividades que se realizan para
darle respuesta al mismo.

Ahora, la respuesta o0 solucién a dicho problema no deberia, segin Paulson (2011) ser
determinada desde el inicio, pues de esta manera al no existir una Unica alternativa se requerira

llegar a una mejor solucion. En otras palabras, se podran involucras las habilidades de pensamiento
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superior con el apoyo de algln tipo de pruebas y razones, que luego deben ser defendidas y
justificadas, lo que nos dirige hacia el desarrollo del pensamiento critico.

En este escenario Hou, Chang, y Sung (2007) sustentan que el desarrollo de las
capacidades de los estudiantes para colaborar, comunicarse y tomar decisiones son tareas criticas.
Con estos mismos planteamientos coincide Paulson (2011) al decir que la competencia de
pensamiento critico se desarrolla mejor cuando el problema investigado no tiene respuesta correcta
y en lugar de la respuesta debe ser descubierto.

Lo anterior nos lleva a plantear cuales son los pasos para ejecutar un proyecto y como
se pueden relacionar con el desarrollo de pensamiento critico, para La Cueva (1998) existen tres
grandes momentos en la realizacion de un proyecto: fase de preparacion, fase de desarrollo y fase
de comunicacion. Por su parte Tippelt y Lindemann (2001) proponen seis fases: informar,
planificar, decidir, realizar, controlar y valorar.

A partir de estas seis fases planteada por los autores anteriormente mencionados se ha
analizado la relacion con las etapas para el desarrollo del pensamiento critico de Bloom, al existir
una correspondencia entre ellas:

— La fase de informacion es para ellos el momento inicial en el que se recopila datos y
conocimientos previos para dar solucion al problema y se relaciona con la destreza de
interpretacion del pensamiento critico.

— La fase de planificacion presenta la organizacion, comparacion, interpretacion,
descripciones y formulacion de ideas principales para poder tener un buen plan de trabajo,

relacionada con la destreza de analisis.
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— La fase de decision es el momento donde se presenta la valorizacion de las posibles
estrategias de solucién a ser aplicadas y se relaciona con la etapa de pensamiento critico de
evaluacion en la que se formulan las ideas principales.

— La fase de realizacién es la etapa en que se implementa la estrategia luego de que se
conoce, comprende y planifica el proyecto; también corresponde esta fase con la etapa de sintesis,
que es donde se propone un patrén nuevo o una alternativa de solucion

.— Luego vienen las fases de control y evaluacion que coinciden con la etapa de evaluacion
y autorregulacion del pensamiento critico, en ellas se realizan una autoevaluacion de la calidad
del trabajo, una puesta en comin en la que se presenta y se defiende el mismo.

Ademas de las etapas de desarrollo mencionadas, las fases de desarrollo, segin Gomez
(2012) la metodologia por proyectos tiene las siguientes caracteristicas:

— Los proyectos dirijan sus objetivos hacia la aplicacion del raciocinio y la busqueda de
soluciones de problemas de la cotidianidad, dejando de lado la informacién memorizada.

— La informacidn es buscada con la intencion de poder actuar y solucionar un problema de
la realidad.

— El aprendizaje se lleva a cabo en el contexto e involucra la vida de los estudiantes.

— Los métodos de ensefianza se fundamentan en problemas, por lo cual estos estan antes

que los principios, las leyes y las teorias.

4.3.1.3 Los textos pre-textos
El texto como Pre-Textos es un programa de capacitacion pedagogica desarrollado en
Harvard University por la Iniciativa Agentes Culturales y disponible para otros socios a traves de

Cultural Agents, Inc. Esta metodologia tiene tres objetivos los cuales se complementan para una
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educacion holistica: lectoescritura de alto nivel, innovacion y ciudadania. Este proyecto es
producto de més de 35 afios de investigacion y docencia de la doctora Doris Sommer en la
Universidad de Harvard. Sus principales objetivos son desarrollar el pensamiento critico en
alumnos y profesores, adquirir habilidades de lectoescritura y promover una educacion transversal
entre lo civico y lo académico.

Desde 2007, la profesora Doris Sommer ha seguido modelos latinoamericanos para
promover la educacion integral a través de las artes. Pre-Texts combina practicas populares
latinoamericanas con la pedagogia de Paulo Freire y Augusto Boal, junto con Friedrich Schiller,
Maria Montessori y John Dewey. Habiendo aprendido de Milagros Saldarriaga, de la "Sarita
Cartonera” de Lima, a reconocer libros como materia prima, no objetos sagrados, Sommer y otros
entrenadores de pretextos han llevado la teoria literaria a la tierra en areas de escasos recursos en
toda América Latina, asi como en Boston, Atlanta, Los Angeles, Zimbabwe y China.

La pedagogia convencional dirige a los nifios y jovenes a converger hacia respuestas
predecibles a preguntas especificas. De esta manera privilegia la recuperacion de datos o el “bajo
orden de pensamiento”, mientras que el pensamiento critico y creativo de “alto orden” se queda
como un paso adicional, que para los estudiantes con dificultades académicas puede postergarse
indefinidamente. El enfoque secuencial se limita a los datos aportados, sin explorar la
multiplicidad de interpretaciones posibles. Esto resulta asfixiante para los estudiantes y rara vez
les permite llegar al segundo nivel que desarrollaria su agilidad mental.

Pre-Texts simple pero profundo es un protocolo pedagdgico que utiliza textos desafiantes
como material primario para la creacion artistica. Entre la interpretacion del material y la reflexion
sobre el proceso, el pensamiento creativo y critico se desarrollan en un circulo virtuoso. Entre los

resultados se encuentran el disfrute de la diversidad y la admiracion por otros ciudadanos /
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artistas. Dado que el placer es fundamental para el crecimiento cognitivo y emocional, podemos
aumentar la capacidad escolar y social de los jovenes invitdndolos a usar textos dificiles,
artisticamente e irreverente, jcomo lo han hecho siempre los grandes artistas y pensadores (Davila,
2015).

Asi mismo dice que el Pre-Textos es una invitacion para construir interpretaciones con
artes locales y de materiales disponibles, incluyendo un texto requerido. Por lo tanto, los pre-textos
aterrizan organicamente en cualquier entorno. Con una excusa para salirse con la suya con trabajos
escolares aburridos o dificiles, puede convertirlo en un rap, un baile, un desfile de moda o un mend,
y aprender mejor usando el texto como materia prima. Los artistas convierten la dificultad en
desafios, el miedo en diversion.

El "Pre-Textos" consiste en aprender muy bien a leer y pensar creativa y criticamente
cuando se usa un texto dificil, como punto de partida para hacer otra tarea, esta es la filosofia de
la metodologia de "Pre-Textos"(Sommer 2007). Segun este planteamiento por medio de esta
metodologia se lleva al estudiante a la auto-reflexion y el uso de diversas habilidades de

pensamiento.

4.4 Principales instrumentos de medicion del pensamiento critico

En la actualidad existen numerosos modelos disponibles para evaluar el pensamiento
critico en los estudiantes, por ejemplo, el test “HAPE-ITH” un instrumento de evaluacion que se
presenta en forma de cuestionario, contiene 70 reactivos de tipo Likert que en su conjunto estan
destinados a reunir, de manera sistemética y organizada, informacion que permita evaluar los
habitos y habilidades de estudio de alumnos de educacion superior. Asimismo, el instrumento esta

organizado en cinco subcampos que permiten evaluar:
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a) La utilizacion y desarrollo de pensamiento critico

b) Tiempo y lugar de estudio;

¢) Uso de técnicas de estudio

d) Capacidad de concentracion en tareas académicas y

e) Motivacién

Otro enfoque muy diferente para evaluar las disposiciones de pensamiento es a traves de
un informe personal sobre actitudes, opiniones, creencias y valores. El ejemplo més conocido de
este enfoque es la Prueba de Disposiciones de Pensamiento Critico de California, (PDPCC)
desarrollada por Peter Facione y Noreen Facione. Esta es una encuesta de 75 preguntas que
responden los alumnos utilizando la escala Likert de 6 puntos que oscilan entre totalmente de
acuerdo y totalmente en desacuerdo (Facione, 2007).

Uno de los instrumentos méas utilizados es el Test de Halpern para la Evaluacion del
Pensamiento Critico mediante situaciones Cotidianas- HCTAES, que evalla cinco habilidades del
pensamiento critico: comprobacion de hipétesis, razonamiento verbal, analisis de argumentos,
probabilidad e incertidumbre y toma de decisiones y resolucion de problemas, a través de 25
situaciones cotidianas, cinco para cada una de las habilidades. Ademas, utiliza un doble formato
de pregunta: primero se presenta una pregunta abierta en la que el sujeto debe ofrecer un
argumento o una explicacion o generar las soluciones a un problema u opinar sobre algo; tras ello,
se muestra una pregunta cerrada en la que el sujeto debe elegir entre una serie de alternativas
aquella que mejor responda o resuelva el problema.

De otra parte, Rivas y Saiz (2012), en su trabajo de investigacion: Validacion y propiedades
psicométricas de la prueba de pensamiento critico, desarrolla una metodologia en tres fases. En

una primera fase se realiz6 un banco de items para hacer una buena seleccion y se aplico esa
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primera version a una muestra de universitarios con el fin de hacer el anlisis psicométrico de los
items, partir del andlisis obtenido se pudieron sustituir los items que no cumplian las propiedades
requeridas. En la segunda fase fue aplicada la version a otra muestra. Después de su anélisis la
mayoria de sus items demostraron correctamente la pertinencia a los factores tedricos esperados,
permitiendo realizar las modificaciones necesarias para ajustar las propiedades de los items y
mejorar el ajuste al modelo factorial tedrico Saiz y Rivas, (2011). Asi se llega a una tercera version
de la prueba, llamada PENCRISAL.

Los principios que fundamentan la prueba PENCRISAL son: 1) la utilizacion de items que
sean situaciones cotidianas, 2) el uso de diferentes dominios, con la intencion de valorar el grado
de generalizacion de las habilidades, 3) un formato de respuesta abierta, que posibilita la
exploracién de los procesos de pensamiento, y 4) el empleo de situaciones-problema de respuesta
Unica que permite evaluar el mecanismo de pensamiento correspondiente y facilita la
cuantificacion de los items (S. Rivas y Saiz, 2010).

La prueba PENCRISAL, consta de 35 situaciones-problema de produccion de respuesta
abierta. Estos 35 items miden 5 factores: razonamiento deductivo, razonamiento inductivo y el
razonamiento préctico, toma de decisiones y solucion de problemas, distribuido por factor 7 items.
Estos factores representan las habilidades fundamentales de pensamiento. El orden de presentacion
de los items es aleatorio y para su estructuracion, el autor se basé en el Cornell Critical Thinking
Test (Level 2) (Ennis, 1985) que consta de 52 items con tres alternativas de respuesta y evalta
habilidades de induccion, deduccion, observacion, credibilidad, suposiciones y significados.
También se tuvo en cuenta el PMA, test de Aptitudes Mentales Primarias (Thurstone, 1976), que
consta de cinco factores basicos de inteligencia: verbal, espacial, numérico, razonamiento y fluidez

verbal. (Rivas, S., Saiz, C. y Rodriguez, M., 2008).
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De acuerdo, con Guarin (2002, p29), “El pensamiento conoce a partir de problemas, no
tanto de observaciones, de percepciones, de recopilacion, acumulacién de datos, de descripciones,
de representaciones. No hay pensamiento sin problemas, no problemas sin pensamiento. Incluso,

2

podria decirse, pensar es preguntar, problematizar.” El pensamiento cuando elabora una
explicacion, una representacion a partir de observaciones, experimentaciones, descripciones,
mediaciones, generalizaciones, ello es valido en tanto todo ese material sirva a propdsito de generar
problemas, contradicciones.

En este trabajo de investigacion no se toman ningunas de las pruebas anteriormente
mencionadas para la evaluacion del pensamiento critico, sino que a partir de la categorizacion de
las destrezas involucradas en el desarrollo del pensamiento critico, las cuales plantea Facione, se
disefian test de evaluacién donde los items son creados teniendo en cuenta el tipo de destrezas a

evaluar, el contextos educativo del estudiante y el nivel educativo en que se encuentran. Para la

validacion de éste se lleva donde pares de expertos para su respectiva evaluacion y aprobacion.

4.5 El rendimiento académico

En el proceso de ensefianza aprendizaje uno de los factores mas importantes es el
rendimiento académico de los estudiantes, teniendo en cuenta que dentro de este factor convergen
aspectos como el socioecondémico, la amplitud de los programas de estudio, las metodologias de
ensefianza, la dificultad de emplear una ensefianza personalizada, los conceptos previos que tienen
los estudiantes, asi como el nivel de pensamiento formal de los mismos; todo esto en conjunto

contribuye al nivel de desarrollo del rendimiento de los estudiantes.
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El rendimiento académico como concepto es dificil de unificar, en ocasiones se le
denomina como aptitud escolar, desempefio académico o rendimiento escolar, pero generalmente
las diferencias de concepto so6lo se explican por cuestiones semanticas (Navarro, 2003).

El Rendimiento Académico es considerado como el sistema que mide los logros y la
construccion de conocimientos en los estudiantes, los cuales son el resultado de intervenciones
didacticas que son medidas a través de métodos cualitativos y cuantitativos en un area del
conocimiento (Jiménez, 2000; citado por Navarro, 2003; y Paba, 2008; citado por Zapata, De Los
Reyes, Lewis y Barcel6, 2009). Su objetividad radica en el hecho de evaluar el conocimiento
expresado en notas, pero en la realidad es un fendbmeno sumamente complejo al incluir
caracteristicas subjetivas, que son necesarias comprender y vincular a la accion educativa
(Lambating y Allen, 2002; citado en Caso y Hernandez, 2007; Casanova, De la Torre y De la villa,
2005; citado en Zapata et al 2009).

En la actualidad el Ministerio de Educacion Colombiano, ha establecido cinco niveles de
clasificacion que son, deficiente, insuficiente, aceptable, sobresaliente y excelente, (MEN, 2002;
Martinez, Caso y Hernandez, 2007), en algunas instituciones se complementan con valoraciones
numeéricas y cualitativas, pero la literatura sobre el tema referencia cuatro niveles que son alto,
bueno, bajo rendimiento y fracaso escolar. El alto rendimiento, también nombrado como excelente
0 en valoracion de 4 a 5, dependiendo del sistema institucional, (Zapata et al 2009), son las
caracteristicas del estudiante poseedor de conocimientos con suficiencia y promocion al proximo
grado (Martinez 2006; Peralta, 2009). El bueno o aceptable o con notas de 3 a 3.9, indica la
tenencia de conocimientos de forma irregular, logrando la promocion pero con seguimiento

pedagdgico.
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El bajo o deficiente, esta entre 2 a 2.9, lo cual describe el no logro de creacion de
conocimientos y teniendo el estudiante que recuperarse a través de refuerzo y reevaluacién, para
obtener la promocion. (Martinez 2006; Carranza; Gonzélez et al 2004). Y el inferior o fracaso
escolar, se ubica entre 1 a 1.9, expresando la ausencia de conocimientos y el fracaso de la accion
pedagogica en la construccion de aprendizajes, (Gonzales, 2000; Beltran y Bueno, 1998), en donde
el estudiante con bajo rendimiento realiza la reevaluacion y reincide en la pérdida, no obteniendo
la promocién de la materia.

La literatura muestra, la existencia del rendimiento académico, con caracteristicas objetivas
que se representan en la nota, instancias politicas y sistemas de evaluacion que la justifican como
elemento educativo. Sin embargo, también describe un fendmeno de condicion subjetiva y
compleja. (Peralta, 2009; Nieto, 2008; Rodriguez, 1982; Gonzélez y Rodriguez, 2008), con
integracion a factores de tipo personal como lo orgénico, cognitivo, estrategias y habitos de
estudio, motivacion, auto concepto, emocion y conducta social como la familia, escuela y

socioecondmica.

4.6 Pensamiento critico y rendimiento académico

El desarrollo de los nivel de pensamiento critico en los estudiantes va mas alla del simple
manejo y procesamiento de informacion, puesto que éste dirige al alumno a ser artifice de su
propio conocimiento y porque esta orientado hacia el manejo de una comprension profunda y a su
vez significativa del contenido de aprendizaje, influye de manera positiva en el manejo de una
serie de capacidades mentales que depende de €l. Se hace necesario dejar claro que dada la
importante relacion que existe entre el aprender a pensar y el aprender hacer es necesario que el

pensamiento critico sea gestionado en la ensefianza en cada una de las areas del conocimiento ,
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como es la formacion en la basica secundaria (Soden, 2000). En otras palabras la ensefianza del
pensamiento critico debe considerarse como parte esencial del curriculo y por ello debe ser
enmarcado dentro del principal flujo de instruccién (Swartz, 1991).

Al hablar de rendimiento académico lo podemos definir como “nivel de conocimiento
demostrado en un area o materia comparado con la norma de edad y nivel académico” (Navarro,
2003), en este planteamiento queda explicito que el rendimiento académico en los estudiantes esta
determinado por los procesos de evaluacion que se desarrollan en el aula. No obstante , ello no
garantizan que se tenga una buena calidad educativa, ya que el rendimiento académico depende de
factores que lo integran y dirigen como: el socioeconémico, la amplitud de los programas de
estudio, las metodologias de ensefianza, la dificultad de emplear una ensefianza personalizada, los
conceptos previos que tienen los estudiantes y el nivel de pensamiento formal de los mismos
(Benitez, Giménez y Osicka, 2000), ademas de las concepciones de los docentes, los sistemas
educativos impuestos por el Ministerio de Educacion Nacional (MEN), entre otros.

Sin embargo, Navarro (2003) sostiene que “se puede tener una buena capacidad intelectual
y unas buenas aptitudes y sin embargo no estar obteniendo un rendimiento adecuado”. De ahi que
hallemos estudiantes que tienen un rendimiento académico bajo a pesar de poseer capacidades
intelectuales altas; segun este autor un factor determinante es la motivacion escolar, la cual explica
desde varias teorias o perspectivas como: las conductuales quienes la analizan desde la
recompensa e incentivo, la recompensa de una calificacion alta es un incentivo; la perspectiva
humanista la define como aquellas personas que estan motivadas constantemente por la necesidad
innata de explorar su potencial; la teoria cognoscitiva social habla de que la motivacion es producto
de que al realizar un esfuerzo para lograr una meta se puede llegar al éxito, el cual trae una valiosa

recompensa para la persona.
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Otro aspecto importante es el autocontrol por parte del estudiante, en donde debe aprender
a manejar sus emociones, alta autoestima y, optimismo sobre los hechos futuros. Asumiendo el
control sobre los obtenidos, tanto de éxito como de fracaso, si alcanza sus metas se sentira
afortunado, de lo contrario sentird amargura y es aqui donde el control sobre los hechos no se
asume sino que se alude a la mala suerte (Woolfolk, 1995, citado en Navarro, 2003).

Aparte de la motivacion, las habilidades sociales son un factor que también determinan el
rendimiento académico de los estudiantes, al ser el contexto educativo un elemento que afecta los
procesos de ensefianza-aprendizaje, las relaciones con la familia, los comparieros, los docentes, en
pocas palabras, todo el ambiente social que lo rodea. Para bienestar social del estudiante, en el
proceso de su desarrollo, se destacan la familia, el entorno social, la institucién educativa, esta
ultima por su contribucion a la formacion intelectual de los jovenes (De Giraldo y Mera, 2000).

La escuela segun Levinger (1994) citado por Navarro (2003), proporciona al estudiante la
oportunidad de recibir técnicas, conocimientos, actitudes y habitos que propician el maximo
aprovechamiento de sus capacidades y contribuye a neutralizar los efectos nocivos de un ambiente
familiar y social desfavorables.

Tener presente todos estos factores para mejorar el rendimiento académico del estudiante
es fundamental, pero las instituciones educativas no estan formando a los educandos con estas
bases, sino que se limita a ensefiar proporcionandole al estudiante teorias y conceptos que debe
memorizar. Pero el pensamiento critico se convierte en una herramienta que contribuye a formar
en los estudiantes habilidades sociales, de motivacion y de autocontrol. Ya que éste lleva al
estudiante a ser coherente, organizado, constante, curioso, creativo, flexible, entre otras
habilidades que permiten desarrollar su capacidad de involucrarse e intervenir en una sociedad, de

Ilevar buenas relaciones familiares, de comprender el contexto escolar y aprovecharlo al maximo
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para su beneficio, ya que segun Limpman (1998) el pensamiento critico se sostiene en el
razonamiento y en el juicio, puesto que éste es auto-correctivo, sensible al contexto y orientado
por criterios.

Por otra lado, de acuerdo el autor anteriormente citado, el modo de adquirir y desarrollar
destrezas cognitivas propias del pensamiento critico es ejercitandolas en un contexto social, el cual
permite afianzar y potenciar entre si las diferentes habilidades. También, apunta categdricamente
que la implementacion transversal del pensamiento critico en el curriculum promete un
reforzamiento académico del estudiante. Basado en este planteamiento Es de esta forma como
este tipo de pensamiento puede ser un eje central en el rendimiento académico de los estudiantes.
Igualmente, Ldpez (2012) habla de las caracteristicas que debe tener un pensador critico, que
ademas de tener habilidades cognitivas, se distingue por su disposicion y la manera en que se

enfrenta a los retos de la vida. Esto implica que el desarrollo del PC va mas alla
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5. METODOLOGIA

El tipo de investigacion realizada es de carécter cuantitativa la cual fue seleccionada para
dar respuesta a la pregunta de investigacion: “;Qué tipo de asociacion habra entre la
implementacién de la estrategia de Aprendizaje Basado en Proyectos y lo Textos Pretextos en el
desarrollo de habilidades cognitivas de pensamiento critico en estudiantes de octavo grado de la
Institucion Educativa Rancho y su incidencia en el rendimiento académico?” para ello se hace una
breve justificacion sobre las razones por las cuales fue seleccionada esta metodologia, basandose
en la relacion que existe entre sus caracteristicas y las de la investigacion.

La metodologia cuantitativa que se utiliz6 en esta investigacion, tal como lo plantea Pizarro
(2011) se caracteriza por su objetividad en el tratamiento de los datos. Se fundamenta en el
paradigma positivista, el cual sostiene que puede ser objetivo cuando se recopila informacion o se
investiga; este paradigma se basa en los siguientes pilares:

o La ciencia se encuentra sustentada en principios experimentales, esto implica la
manipulacion de las variables independientes y la cuantificacion de las variables dependientes.

o Existen leyes universales que regulan las variables

o La ciencia se construye a través de observaciones que posibilitan la identificacion
de las regularidades entre variables. (Pizarro, 2011)

Por su parte, Valenzuela y Flores (2011), amplian el concepto del paradigma positivista, al
sefialar que su principal ponente fue Augusto Comte, sus caracteristicas mas relevantes son:

o Uno de los principios esenciales es el de la verificacion y una de las formas de llegar
a este es a través de la observacion externa, la cual permite mas objetividad en la investigacion.

o Se caracteriza por una clara definicion de las variables a estudiar.

o Existe la formulacion de hipotesis
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Para Blasco y Pérez (2007), la metodologia cuantitativa es aquella que trata de analizar los
hechos objetivos y someterlos a leyes generales. Los resultados de la implementacion de esta
metodologia, quedan en una etapa de clasificacion y tabulacién sin interpretacion tedrica de los
resultados, los datos no van a dirigir a la formacion de conceptos.

Los autores Barragan, Salman, Ayllén, Sanjinés, Langer, Cérdova, y Rojas (2001), afirman
que en la metodologia cuantitativa es importante hallar la relacion entre el sujeto y el objeto de la
investigacion y para ello, hay que analizarla desde afuera; de ahi que este tipo de metodologia hace
incapie en la medicién exacta del comportamiento de las variables definidas de forma objetiva,
explicando las causas y los efectos, apoyandose en los resultados estadisticos. La investigacion
cuantitativa se sustenta en un marco conceptual més cercano a las matematicas y estadistico, es
por esto que se selecciona un muestreo, se definen hipdtesis, entre otros.

Hurtado y Toro (2007), caracterizan la metodologia de investigacién cuantitativa, asi:

o Aparece en el siglo XVII1'y X1X, en el momento que se consolidaba el capitalismo.
Inspirada en las ciencias naturales.

o Su racionalidad contiene un profundo arraigo a la tradicionalidad de la ciencia y
utilizacion de la neutralidad valorativa como criterio de objetividad

o La objetividad es valorada como la unica forma de alcanzar un conocimiento, por

eso se utiliza un medicién exhaustiva.

o El objeto de estudio es definido y se procese a su construccién en forma tedrica.
o La teoria es un elemento fundamental en la investigacion
o Asume que la realidad es estable y la aborda como un método confiable, medible y

comprobable.
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o Es lineal, parte de un principio y termina en un fin, su proceso ya tiene un orden

establecido.
o Utiliza un método Unico: hipotético-deductivo.
o Los conceptos que dan sentido a su accion son: confiabilidad, objetividad, validez,

credibilidad, variables, entre otros.

o Al igual que otros autores, indica que la metodologia cuantitativa es positivista.

Es asi como fundamentados en las definiciones y caracteristicas anteriormente planteadas
con respecto a la metodologia cuantitativa, se considera que es propicia para esta investigacion,
puesto que permitird de forma objetiva no solo dar respuesta a la pregunta de investigacion, sino
que también se podran comparar los resultados con las hip6tesis planteadas y un manejo regulado
de las variables, sin embargo, hay que tener en cuenta las sugerencias dadas por Barragan, Salman,
Ayllon,Sanjinés, Langer, Cordova, y Rojas (2001) para alcanzar un grado de validez y
confiabilidad, debido a que este depende de la actitud del investigado frente a la investigacion, de
la manera de acercamiento a la fuente de informacidn, del tipo de variables que se hayan definido
y del tratamiento que se den a estas.

Por tratarse de una investigacion cuantitativa con corte cuasi-experimental, hay tener
presente la sugerencia realizadas por Valenzuela y Flores (2011), en lo que tiene que ver con el
investigador, puesto que debe tener mucho cuidado que no vayan a existir variables extrafias que

afecten las variables ya definidas.

5.1 Disefio metodologico
Esta investigacion se ubica dentro del paradigma cuantitativo y el tipo de estudio se

caracteriza por ser cuasi experimental, puesto que no se logran manejar todas las variables al
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tratarse de un contexto educativo donde las relaciones y reacciones de las personas no pueden ser
manejadas ni controladas como en un contexto de laboratorio. Sin embargo, la presencia de las
estrategias metodoldgicas Aprendizaje por Proyectos y los Textos Pretextos, serd la variable que
se controlara al presentarse en el caso del grupo experimental uno y dos Yy ausentarse en el caso
del grupo control.

El problema de la investigacion consiste en determinar la asociacion que pueda haber entre
la implementacion de las estrategias metodologicas Aprendizaje por Proyectos y Textos Pretextos
en el desarrollo de habilidades de pensamiento critico y su incidencia en el rendimiento académico.
Para poder determinar esto es preciso realizar mediciones y contrastar los resultados de dichas
mediciones. Esto es, implica la realizacion de pre y pos-test con el objeto de contrastar el nivel
desarrollo de habilidades al inicio y al término del proceso. Por este motivo la investigacion se
ajusta a un paradigma cuantitativo.

Esta investigacion se ejecuta en la asignatura de Lengua Castellana con alumnos de 8°
grado en la institucién educativa Rancho Grande e implica trabajar con un grupo control y dos
grupos experimentales, donde existe un nimero de estudiantes similares en cada grupo con
formados por hombre y mujeres. Ademas, ambos cursos poseen un rendimiento académico similar.

Hay que dejar claro que lo que se pretende al trabajar con un grupo control y dos
experimentales es poder comparar el desarrollo de un grupo con respecto a otros tras la
implementacién de estrategias didacticas que propicien el desarrollo de pensamiento critico. Seran
los grupos experimentales quienes que trabajen con estas estrategias, y debieran manifestar alguna
diferencia significativa en el desarrollo de sus habilidades de pensamiento al compararlos con el

grupo control, dado que estos no seran intervenidos.
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Para ello, se definieron los grupos, uno control y dos experimental en los cuales se
evaluaron el estado inicial de ambo grupos a través de una prueba pre-test y los resultados
obtenidos por la muestra en una prueba post-test después de la intervencion con estrategias
metodoldgica diferente en los grupos experimental uno y dos.

Al grupo experimental uno, luego de aplicado el pre-test, se les ejecuto una serie
actividades como estrategia para el desarrollo de las destrezas involucradas en el pensamiento
critico empleando el texto como pretexto pues se considera que su  aplicacion aumentaba
significativamente las capacidades de los estudiantes para escuchar, leer y pensar criticamente;
mientras que en el grupo control dos, se aplica otra estrategia la cual consiste en trabajo por
proyectos que ejercita destrezas sociales, fomenta la participacion, la relacion con otros alumnos,
la capacidad de formar y debatir opiniones, la expresién oral y el pensamiento critico .

Estas estrategias se implementaron durante 15 semanas es decir mas de un periodo
académico .Luego de ese laxo de tiempo se aplicé una prueba post-test para comparar con los

resultados de la prueba realizada al inicio.

5.2 Variables
5.2.1 Variables relacionadas:

Variables independientes: son el aprendizaje por proyectos y los textos pretextos. La
primera variable, EI ABP es el disefio de un planteamiento para que los estudiantes identifiquen
el ¢qué?, ;con quién?, ;para qué?, ;,como?, ;cuanto?, factores de riesgo a enfrentar, medidas
alternativas para asegurar el éxito, resultados esperados, etc., y no en si la solucién del problema

o las actividades que se realizan para darle respuesta al mismo, Galeana (2006).
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La segunda variable, el Pre-Texto es un protocolo pedagdgico que utiliza textos desafiantes
como material primario para la creacion artistica. Entre la interpretacion del material y la reflexion
sobre el proceso, el pensamiento creativo y critico se desarrolla en un circulo virtuoso.

Variables dependientes: corresponden al pensamiento critico y el rendimiento académico.
El cuanto a la primera variable, corresponde a las habilidades cognitivas de pensamiento critico el
cual es conceptualizado como: juicio auto regulado y con propésito que da como resultado
interpretacion, andlisis, evaluacion e inferencia, como también la explicacion de las
consideraciones de evidencia, conceptuales, metodolégicas, criterioldgicas o contextuales en las
cuales se basa el juicio, e incluso comprende auto rectificar el propio juicio (Facione, 2007).

En lo que se refiere a la segunda variable, el rendimiento académico, este es entendido
como el producto del proceso de ensefianza-aprendizaje como dice Sanchez (2000, p. 348):

El rendimiento escolar es la suma de diferentes y complejos factores que actian en la
persona que aprende. Ha sido definido con un valor atributo al logro del estudiante en las
tareas académicas. Se mide mediantes las calificaciones obtenidas con una valoracion

cuantitativa, cuyos resultados muestran las materias ganadas o perdidas, la desercion y el

grado de éxito académico.

Es una variable de tipo cuantitativo, categorizada como rendimiento alto, medio, bajo y
deficiente, segun la tabla elaborada por Reyes Murillo (1988). El indicador para esta variable es el
promedio ponderado de cada estudiante, luego de culminar un periodo académico. Representa el
nivel de eficacia en la consecucion de los objetivos curriculares para las diversas asignaturas, y se
expresa mediante un calificativo o promedio ponderado basado en el sistema vigesimal; es decir,

las notas variaran de 0 a 10 puntos o en algunos casos de 0 a 5 puntos.
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5.2.2 Operalizacion de las variables independientes

» Variable independiente: rendimiento académico

Para medir el rendimiento académico o desempefio académico en esta investigacion en
particular de la asignatura de ciencias naturales, ciencias sociales y lengua castellana, se considero
el consolidado académico alcanzado en cada asignatura terminado el periodo académico.

A continuacion se describe en detalle la operacionalizacion de las variables dependientes

en la tabla 5:

Tabla 5

Operalizacion de la Variable dependiente

CONCEPTO

DESCRIPCION

PROMEDIO

ESCALA

VALORACION

Bajo

En el aspecto
cognitivo no
alcanza los logros
minimos en
relacion con las
areas obligatorias y
fundamentales,
teniendo como
referente los
estandares bésicos
y lo establecido en
el PEI, requiere de
actividades de
nivelacion 'y sin
embargo  después
de realizadas no
alcanza los logros
previstos.

1.0 a5.99

<60 %

Basico

En el aspecto
cognitivo alcanza
los indicadores de
desempefio
minimos en
relaciébn con las
areas obligatorias y
fundamentales,
teniendo como
referente los
estandares basicos
y lo establecido en
el PEI con
actividades

6.0a7.99

60% >, <79 %
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complementarias
dentro del periodo
académico.

Es aquel estudiante
que ha alcanzado

todos los
indicadores de
desempefio
propuestos, sin
actividades

Alto complementarias | g, g g 80%>, <89% 3
en relacién con las
areas obligatorias y
fundamentales,
teniendo como
referente los
estandares bésicos
y lo establecido en
el PELI.
Es el estudiante que
imprime valor
agregado a su
desempefio escolar.
En el aspecto
cognitivo
desarrolla una gran
capacidad para

Superior relacionar, 9.0210.0 90% >, <100 % 4
investigar y

proponer. Es aquel
que ha alcanzado

todos los
indicadores de
desempefio
propuestos sin
actividades

complementarias.

Elaboracion propia

Asi mismo se categorizan los niveles de rendimiento académico se en la tabla 6:

Tabla 6
Operalizacion de la Variable dependiente rendimiento académico

DESTREZAS INDICADORES ITEMS ITEMS
PRE-TEST POS-TEST
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Interpretacion: comprende y Categoriza la Pregunta 1 Pregunta 10
expresa el significado y la informacion Pregunta 7. Pregunta 1
importancia o alcance de una presente en un Pregunta 20 Pregunta 14
gran variedad de experiencias, | texto.
situaciones, eventos, datos, Decodifica el
juicios, convenciones, contenido
creencias, reglas, informativo en un
procedimientos o criterios. texto.

Clarifica

significados.
Anédlisis: identifica las Examina de forma | Pregunta 2 Pregunta 4
relaciones causa-efecto, cuidadosa cualquier | Pregunta 11. Pregunta 9
obvias o implicitas en idea. Pregunta 12 Pregunta 2
afirmaciones, conceptos, Identifica lo Pregunta 19. Pregunta 18
descripciones u otras formas argumentos.
de representacion. Analizar los

argumentos.
Evaluacién: determina la Valorar enunciados. | Pregunta 4 Pregunta 6
credibilidad de las historias u | Valora argumentos. | Pregunta 5 Pregunta 13
otras representaciones que Pregunta 13. Pregunta 19
explican o describen la
percepcidn, experiencia,
situacion, juicio, creencia u
opinién de una persona.

Inferencia: identifica y Cuestiona las Pregunta 6 Pregunta 5
ratifica elementos requeridos evidencias. preguntal4. Pregunta 7
para deducir conclusiones Saca conclusiones. | preguntals Pregunta 15
razonables; elaborar Pregunta 20
conjeturas e hipotesis;
considerar informacion
pertinente y deducir
consecuencias.

Explicacion: ordena y Enuncia resultados. | Pregunta 3 Pregunta 11
comunica a otros los Justifica Pregunta 8 Pregunta 12
resultados de su procedimientos. Pregunta 10. Pregunta 17
razonamiento. Presenta

argumentos.
Autorregulacion: monitorea en | Reflexiona sobre su | Pregunta 16. Pregunta 3
forma consiente nuestras razonamiento. Preguntal?. Pregunta 8
actividades cognitivas, los Practica la Pregunta 18 Pregunta 16
elementos utilizados en dichas | autocorreccion
actividades y los resultados cuando comete
obtenidos. errores.

Elaboracion propia

5.3 Etapas de la investigacion
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La investigacion es un proceso constituido por diversas etapas, pasos o fases, vinculadas
de manera l6gica y dinamica. Esta es un conjunto de procesos sistematicos y empiricos que se
aplican al estudio de un fendmeno. El proceso cuantitativo es secuencial y probatorio: cada etapa
precede a la siguiente y no podemos “brincar o eludir” pasos, el orden es riguroso. Por lo tanto,

teniendo en cuenta estos aspectos esta investigacion se desarrolla en seis etapas:

5.3.1 Momento 1. Disefio y validacion de test

En el primer momento se disefian los test para evaluar el nivel de pensamiento critico de
los estudiantes de 8° de la Institucion Educativa Rancho Grande, para lo cual se requiere la
fundamentacion teorica acerca Yy los criterios que se deben tener en cuenta en la realizacion de
dicho diagndstico. Para ello se escogen y realizan adaptaciones de items hallados en diversas
pruebas a estudiantes de grado octavo y que ponen aprueba las destrezas cognitivas involucradas
en el desarrollo del pensamiento critico; éstos responden a las caracteristicas peculiares del objeto
de estudio.

Luego se disefia y valida el test en manos de pares y expertos con el proposito de
determinar la correspondencia teorica entre los items del instrumento acordes con la variable
independiente empleada (pensamiento critico) y sus respectivas dimensiones. Esta etapa se

desarroll6 durante el tercer trimestre del afio 2016.

5.3.2 Momento 2. Disefio de las actividades llevadas a cabo en la ejecucion de la
estrategias metodoldgicas.
En este momento se disefiaron las actividades para la ejecucion de las estrategias

metodoldgicas .Las actividades disefiadas corresponden a desarrollar en cada grupo las destrezas
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involucradas en el pensamiento critico; El disefio requiere de la fundamentacion tedrica en lo
referente a las destrezas del pensamiento critico propuestas por Facione 2007, y los referentes
tedricos sobre el aprendizaje por proyecto y los textos pre-textos. Esta etapa se desarrolla durante

el ultimo trimestre del 2016.

5.3.3 Momento 3. Aplicacién de pre-test
En este tercer momento se aplica el pre-test a los estudiantes tanto del grupo control como
del grupo experimental uno y experimental dos para identificar el nivel de pensamiento critico en
cada grupo.
Ademaés se toman los resultados académicos de periodo anterior a la aplicacion del test y
se analiza en el estadistico SPSS21 a través de la prueba T de student para determinar el
rendimiento académico en cada grupo. Esta etapa se desarroll6 iniciando el segundo trimestre del

2017.

5.3.4 Momento 4: Desarrollo de la estrategia metodolégica
En este punto se trabajan las estrategias metodoldgicas escogidas junto con las actividades
disefiadas para el desarrollo del pensamiento critico en cuenta la metodologia textos pre-textos
en el grupo experimental uno, la estrategia aprendizaje por proyectos en el grupo experimental dos
y el modelo tradicional en el grupo control.
Las actividades realizadas para materializar cada estrategia metodoldgicas son evaluadas
por medio de rubricas (ver anexo 18 y 19) teniendo en cuenta las destrezas del pensamiento critico

y los criterios bajo los cuales se evalud cada proyecto y textos pre-texto.
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Este momento se llevo a cabo durante el segundo trimestre del afio 2016 en las horas

asignadas a la docente de lengua castellana (5 horas semanales en cada grupo).

5.3.5 Momento 5: Aplicacién de pos-test
Se aplica el pos-test tanto al grupo control como los grupos experimentales. Esta etapa de

investigacion se desarrolla en el tercer trimestre del afio 2017.

5.3.6 Momento 6: Andlisis de resultado y elaboracion del informe final

En el Gltimo momento se realiza el andlisis de los resultados, para lo cual se el software
SPSS 21. Esta permite realizar un analisis estadistico para la comparacién de los resultados de pre-
test y pos- test en el grupo control, asi como en los grupos experimentales usando la prueba no
paramétrica de Wilcoxon. Ademés se hace una comparaciones entre los resultados del grupo
experimental y el grupo control a través de la prueba no paramétrica, antes y después de aplicar la
estrategia.

Posteriormente se realiza un anélisis mediante el estadistico coeficiente de correlacion de
Pearson para determinar si existia relacion entre la variable independiente pensamiento critico y
la variable independiente rendimiento académico. Una vez realizado el andlisis de los resultados
procedimos a redactar el informe final. Esta etapa de investigacion se desarrollé durante el dltimo

trimestre del afo 2017.

5.4 Sistema de Hipdtesis

5.4.1 Hipotesis de trabajo
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Hr: El aprendizaje por proyectos y los textos-pretextos contribuyen al desarrollo del
pensamiento critico y como se relaciona en el rendimiento con académico de los estudiantes de

octavo grado de la institucion educativa de Rancho Grande.

5.4.2 Hipotesis nulas

HO:: No hay diferencias significativas entre los resultados de pruebas pre y post en el
desarrollo del pensamiento critico a estudiantes intervenidos con la estrategia metodologica de
aprendizaje por proyectos de la institucion educativa Rancho Grande.

HO,: No hay diferencias significativas entre los resultados de pruebas pre y post en el
desarrollo del pensamiento critico en estudiantes intervenidos con la estrategia metodoldgica
texto pre-texto.

HOs. No hay diferencias significativas en el desarrollo del pensamiento critico en los grupos
experimental uno, dos y control luego de haber empleados la estrategia metodoldgica aprendizaje
por proyecto y textos-pretextos.

HO.: No existen diferencias significativas al momento de comparar los resultados obtenidos
en las pruebas post-test para el desarrollo del pensamiento critico y la prueba pos-test del

rendimiento académico de los estudiantes del grupo control, experimental uno y experimental dos.

5.5 Poblacién y Muestra
La muestra esta conformada por 95 estudiantes de grado octavo de la institucién, cuyas
edades oscilan entre 13 y 16 afios, los cuales conformaron los grupos control, experimental uno y

experimental dos del cuasi-experimento.
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La poblacion seleccionada pertenece al mismo estrato socioeconémico, donde la situacion
econOmica en el nucleo familiar es bastante complicada, ligada a la baja escolaridad lo que hace
que para subsistir se dediquen a trabajos informales y poco remunerados, existiendo un alto
nimero de desempleados. En general, los miembros de los grupos tienen caracteristicas
socioecondmicas parecidas, todos los estudiantes habitan en la zona urbana, pertenecientes al
estrato 1, y habitantes del municipio de Monteria. La seleccion de los grupos fue realizada teniendo

en cuenta las oportunidades de acercamiento que pudiera tener el investigador.

5.6 Técnicas e instrumentos de recogida de la informacion

Encuesta cerrada a docentes: se aplicO una encuesta dirigida a los docentes de la
institucion Rancho Grande con el propdsito de conocer los niveles de pensamiento critico
identificados por los docentes en los estudiantes, que estrategias metodoldgicas emplean para su
desarrollo y de qué manera lo evallan. La encuesta consta de 20 items (ver anexo 3) valorados
de acuerdo a la escala Nunca, Casi nunca, Algunas veces, Casi siempre, Siempre; que se traducen
para el analisis a una escala ascendente de 1 a 5.

Instrumentos de prueba: se realizaron pruebas pre-test y post-test (ver anexos 1 y anexo 2)
en los grupos control y experimental uno y dos, con el objetivo de medir los niveles de
pensamiento en los grupos experimentales con relacion al grupo control y entre ellos mismos. En
el disefio de estos instrumentos que evallan las habilidades de pensamiento critico con base en las
destrezas y sub-destrezas intelectuales esenciales del pensamiento critico establecidas por Facione
(2007). En las pruebas, se presentan 20 preguntas, algunas de seleccion multiple donde se

proporciona un texto corto seguido de varias preguntas de opcién multiple con Unica respuesta y
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otras con preguntas abiertas donde el estudiante debe sustentar su respuesta, ya que el tipo de
destreza a evaluar requiere de este tipo de pregunta.

Por otro lado, cada test fue disefiados por el investigador teniendo en cuenta cada una de
las destrezas cognitivas involucradas en el desarrollo del pensamiento critico, al mismo tiempo se
trata de un test diferente para el pre pre-test y pos-test es decir, las preguntas fueron cambiadas y
disefiadas de acuerdo al grado en que se hallan los estudiantes y teniendo en cuenta el contexto de
estos.

Con el objetivo de corroborar la hipotesis de investigacion y observar si hubo diferencias
significativas entre los grupos, se aplica el modelo de la prueba T student. El uso de este modelo
de prueba se justifica porque permite comparar dos grupos respecto de una misma variable
(Hernédndez et. al, 2010), para este caso la variable a comparar entre ambos grupos (control y
experimentales) es el desarrollo de habilidades de pensamiento critico. Esta prueba se llevara a
cabo tanto en el pre-test como en el post-test, asi serd posible observar si hay diferencias en la
variable dependiente (habilidades de pensamiento) tras la intervencién de la variable independiente
(el rendimiento académico).

De igual forma para poder comparar y analizar los datos obtenidos mediante el disefio
antes-después del grupo control, experimental uno y experimental dos se empleara la prueba no
paramétricas de Wilcoxon para medir los avances internos de cada grupo, tanto de la variable
independiente como la variable dependiente.

Para poder interpretar los resultados de este modelo de prueba se hara uso de programas
como SPSS 21 (Hernandez et al., 2010), esperando que los resultados sean menores a 0,05 y

observar si hubo diferencias significativas.
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5.7 Validez y confiabilidad de los instrumento

La validez del instrumento de recoleccion de datos de la presente investigacion, se realizo
a través de la validez de contenido, es decir, se determiné hasta donde los items que contiene el
instrumento fueron representativos del dominio o del universo contenido en lo que se desea medir.
Para la evaluacion de dicho contenido e integridad de los instrumentos se requirid la valoracion de
3 expertos evaluadores con experiencia en asesoria de proyectos de investigacién educativa
adscritos a los programas de pregrado y en la universidad de Cerca; también, se solicito la revision
de algunos docentes del Departamento Lengua Castellana de la Universidad de Cordoba.

La confiabilidad interna de los instrumentos se calculé a través del coeficiente de Alfa de
Cronbach (1951). Para poder determinar si hubo diferencias entre los grupos durante la prueba
pre-test y post test se empled la prueba t de Student que nos permitié comparar las medias entre
grupos con el objeto de determinar el grado de igualdad existente en tales medias, es decir que
tan parecidos son los grupos.

De acuerdo con Morales (2012), quien implementa una adaptacion del test de pensamiento
critico de California de Facione y asociados, sostiene que dicho test tiene un indice de confiabilidad
varia entre un 0,73 y un 0,75. Por consiguiente, y teniendo presente que para nuestra investigacion
se han disefiado test propios, aunque basados en las caracterizaciones de las destrezas cognitivas
involucradas en el desarrollo del pensamiento critico, se espera que el indice de fiabilidad se
acerque a los indices que arroja el test de California.

La confiabilidad de los instrumentos que se disefiaron y validaron a través de pruebas

piloto, se puede apreciar en la siguiente tabla 7:

Tabla 7
Estadistico de Fiabilidad para Pre-test
Alfa de Crombach N de elementos
723 10
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El resultado que expresa la tabla n°7 en relacion a la fiabilidad del test, se obtuvo un 0,723
lo que estd muy cerca de un 0,7; por consecuencia, se puede considerar aceptable en términos
generales, puesto que existe un grado de homogeneidad de los items del instrumento en relacién

con la caracteristica que pretende medir ( pensamiento critico).

5.8 Ejecucidn de las estrategias metodoldgicas

Las estrategias metodoldgicas se implementaron durante 15 semanas de clases, en la
asignatura de lengua castellana con una intensidad horaria de 5 horas semanales. Estas se
organizaron teniendo en cuenta el plan de estudio de lengua castellana de la institucion educativa
Rancho Grande.

La estrategia con las que trabaja cada grupo experimental es la metodologia Textos Pre-
textos y el aprendizaje por proyecto. El Texto Pre-texto es una metodologia educativa desarrollada
en Harvard University por Doris Sommer, directora del Area de Estudios en Lenguas Romance
y Literatura; su metodologia consiste en aprender muy bien a leer y pensar creativa y criticamente
cuando se usa un texto dificil, como punto de partida para hacer otra tarea. Y el aprendizaje por
proyectos es un modelo que promueve a los estudiantes el desarrollo de las capacidades mentales
de orden superior (busqueda de informacion, analisis, sintesis, conceptualizacion, uso critico de la
informacidn, pensamiento sistémico, pensamiento critico, investigacion y metacognicion).

Prosiguiendo con el trabajo que se debe realizar en los grupos experimentales, el modelo
de implementacion involucra en cada uno de los momentos en que se desarrollan actividades de
las estrategias metodoldgicas, las habilidades cognitivas de pensamiento critico mas pertinentes a

dicha actividad, es preciso tener en cuenta que las operaciones mentales no se dan de forma aislada
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0 separada una de la otra, por lo cual no quiere decir que si no se enuncia una habilidad al realizar
una tarea, tal habilidad no se trabaje.

En relacién a la estrategia metodoldgica pre-texto planteada por Sommer (2007) esta
consiste en la lectura de cualquier tipo de textos (puede ser una obra literaria, filosofica, historica,
linglistica, entre otros) correspondientes a la tematica contemplada en programacion de la
asignatura. Se lee un texto en voz alta o lectura silenciosa; luego se les pide poner en practica lo
que han entendido del texto y para hacerlo bien, deben releer. Se lleva al estudiante que a participe
en la construccién de su propio conocimiento, que use el texto a mas no poder, convirtiéndolo en
la materia prima para otras producciones.

La seleccion del material ladico escolar se hace teniendo en cuenta los gustos y habilidades
de los estudiantes que exploran textos desafiantes como puntos de partida. Como creadores, los
estudiantes se convierten en duefios de formas gramaticales, vocabularios y conceptos especificos
de varios campos del conocimiento, a la vez que profundizan en sus propias emociones y
problematicas.

En el caso de aprendizaje por proyecto, la estrategia se implementa durante el mismo
periodo de tiempo y con la misma intensidad horaria que en el grupo anterior, de igual forma se
tiene en cuenta las tematicas del area. Esta estrategia permite que docente y alumnos realicen
trabajos en grupos sobre un tema real que ha salido de la tematica planteada en la clase y que ellos
mismos lo seleccionan de acuerdo a sus intereses. Los grupos de trabajo son formados por equipos
integrados por estudiantes con perfiles diferentes.

Los estudiantes se enfoca en un problema que hay que solucionar en base a un plan, para
ello disefian unas acciones donde identifican el ¢qué?, ;con quién?, ;para qué?, ;como?, ;cuanto?,

factores de riesgo a enfrentar, medidas alternativas para asegurar el éxito, resultados esperados,
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etc. Mediante la ejecucion de estos de proyectos, los estudiantes hacen uso de habilidades mentales
de orden superior, aumentan la motivacion hacia la clase, desarrollan habilidades para la solucion
de problemas y el desarrollo de trabajo colaborativo y cooperativo. Al finalizar disefian vy
desarrollan un producto que puede ser escrito o interactivo y el cual pueden ver o utilizar sus
comparieros.

Volviendo sobre la propuesta de trabajo donde se implementé dos estrategias
metodoldgicas, distintas en cada grupo experimental, el pre-texto estuvo intencionado a
despertar el deseo por leer, interpretar y alentar las destrezas criticas y cognitivas que aseguraran
el desarrollo del pensamiento. Mientras que las tareas que se realizan en cada etapa del aprendizaje
por proyectos estan intencionadas hacia el logro de un aprendizaje por parte de los estudiantes, al
mismo tiempo, cada tarea exige que se pongan a trabajar ciertas habilidades cognitivas, las cuales
son elementos del pensamiento critico.

De esta forma la suma de cada una de las actividades vy el desarrollo de todo el proceso,
deben fomentar el desarrollo de las habilidades cognitivas puestas en juego a lo largo de toda la
implementacién. En sintesis, la metodologia pre-texto y aprendizaje por proyectos propiciaran el
desarrollo de pensamiento critico. Por altimo, todos estos elementos operan en el marco de la
estrategia metodoldgica para el desarrollo de los contenidos definidos por la asignatura de lengua

castellana.

5.9 Descripcién de la Propuesta de intervencion
Inicialmente se aplica una encuesta dirigida a los docentes la cual permite determinar con
claridad las necesidades prioritarias que en términos de estrategias didacticas, conlleven al

desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes. Posteriormente, se aplico el pre-test en donde
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se evalud los niveles de pensamiento critico en los estudiantes de octavo grado y el rendimiento
académico de los estudiantes culminado un periodo de clase en los grupos control y experimental
uno y dos, lo cual arrojo la informacion acerca del nivel en que se encontraban los estudiantes en
un primer momento.

Se disefid una propuesta de intervencion para trabajar con los grupos experimentales,
partiendo de la estrategia aprendizaje por proyectos y los textos pretextos en el desarrollo de los
contenidos de la asignatura de Lengua Castellana en un periodo académico del grado octavo, con
el desarrollo actividades basadas en estrategias de ABP y textos pretextos, en donde se tuvieran en
cuenta, por un lado, los momentos las destrezas del pensamiento critico (propuestas por Facione
2007 ) y por otra parte, en el otro grupo experimental , la construccién de textos pretextos y
revision de en los niveles de pensamiento critico asociados al rendimiento académico de los
grupos intervenidos y el grupo que no recibe ningln tratamiento .

Para determinar la forma en que se debia estructurar la propuesta, fue necesario tener en
cuenta desarrollar el trabajo en el ambiente natural del aula, haciendo uso de la realizacion de
tareas en los proyectos y ejecucion de pasos en los textos pretextos; para que los estudiantes no
solo logren asimilar y comprender los contenidos de la asignatura, sino que ademas desarrollen su
pensamiento critico, haciendo uso de las destrezas involucradas en él.

Desde la propuesta, se buscaba que los estudiantes aprendan a pensar, razonar, tomar
decisiones y construir su propio aprendizaje a través de la investigacién; desarrollando destrezas
y habilidades relacionadas con el pensamiento critico.

Por ultimo, se aplica la prueba de pos-test, lo cual nos permite verificar el nivel de lectura

y escritura que poseen los estudiantes al finalizar la intervencion y analizar si hubo un cambio
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significativo en los niveles de pensamiento critico y el desempefio académico en los estudiantes
objetos de la intervencion.

Es oportuno sefialar que el analisis de las pruebas pre-test y el pos-test se realiz0 a partir de
la utilizacion de pruebas no paramétricas. Para comparar las muestras intra-grupos (relacionadas),
se empled la prueba T de Student; para comparar los grupos antes y después de ser intervenidos se
emplea la prueba de Wilcoxon y para mirar la relacion entre la variable independiente y
dependiente la prueba de correlacion de Pearson. Dicho analisis se realizé a través del programa

SPSS version 21, teniendo en cuenta un grado de confianza del 95%.

5.9.1 Ejecucion de la propuesta
La secuencia metodoldgica por la que debe orienta y seguia cada una de las estrategias
metodologicas seleccionadas para el desarrollo del pensamiento critico para el logro del objetivo,

se encuentran explicadas a continuacion.

5.9.1.1 Ejecucién de la propuesta aprendizaje por Proyectos

La estrategia por proyectos se dirige hacia la construccion de un proyecto o plan que
incluye la ejecucion de tres etapas: planificacion, desarrollo y notificacion de resultados. En la
primera, se identifica el problema y se determinan los recursos necesarios; en la segunda, se
investiga sobre la pregunta o tema, se formulan posibles soluciones y se crea un producto, a partir
de la solucion més viable y los resultados de la investigacion; y la tercera conlleva la presentacion
del producto final a los evaluadores correspondientes (BrooksYoung, 2006).

Sin embargo, existen otros propositos u objetivos, aparte de aquellos relacionados con el
tema objeto de estudio, los cuales tienen que ver con la mejora y el desarrollo de habilidades en

los estudiantes, tales como trabajar en equipo, resolver problemas o tareas complejas, de tal forma
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que sean via para el desarrollo de capacidades cognitivas de alto rango, las cuales conducen al
analisis, sintesis, conceptualizacion, uso critico de la informacion, pensamiento critico,
investigacién y metacognicion, entre otros aspectos (Karlin y Vianni, 2001). Por lo tanto a
continuacion damos a conocer en la tabla numero 8, las etapas 0 momentos dados en cada proyecto
realizado por los estudiantes.

Tabla 8.
Guia para la ejecucion de los proyectos

Pasos Descripcion

1. Informar | Se definen metas. Se desarrolla conjuntamente un planteamiento del problema. Se
Recopila la informacién para la resolucion de la tarea.

2. Planificar | Se planifica un plan de trabajo; dividen las tareas entre los miembros del grupo.
Todas las actividades recaen sobre la responsabilidad del grupo.

3. Decidir Los miembros del grupo desarrollan sus propias estrategias de solucion y toman la
decision sobre la estrategia a seguir.

4. Realizar | Cada uno de los miembros del proyecto realiza su tarea segun la planificacién o
divisién del trabajo acordada; hay una constante supervision de los resultados
parciales por parte del docente.

5. Controlar | Autocontrol por parte de los propios alumnos. Los estudiantes revisan sus
avances, descubren los posibles fallos, y en caso de ser posible, corrigen los fallos
detectados.

6. Valorar Supervision de las tareas por parte del docente y los alumnos; discusion y
valoracion de los resultados del proyecto. Profundizacion tedrica de los resultados.

Elaboracion propia

Teniendo en cuenta los anteriores criterios se espera que los estudiantes realicen en un
tiempo determinado de 15 semanas (duracion de un periodo y medio), propuestas de investigacion
viable, de caracter relevante, teniendo en cuenta el medio donde se desenvuelven y la realidad que
los rodea. Para ello, se proponen los siguientes proyectos, como se observa en la tabla 9.

Tabla 9
Datos generales de la propuesta de intervencion, aprendizaje de los proyectos.

N° DE PROYECTOS: Cuatro

NOMBRE DE LOS PROYECTOS: Proyecto sobre Lingiiistica, Proyecto Sobre la Inmigracion,
Proyecto Biografias Noveladas De Escritores Cordobeses, Proyecto Viva Voz.
Asignatura: Lengua Castellana Grado: octavo
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Obijetivo: Indagar en documentos guiados Tiempo: Tres sesiones de clases

para favorecer la curiosidad y la iniciativa

investigativa de los estudiantes

Materiales Hojas de papel, lapiz, esfero, celulares,
computadores, situacién problema.

Recursos Humanos Docente de Lengua Castellana

Fisicos Aula de clase

Habilidades: Elaboracion de ideas; Instrumentos y técnicas de evaluacion: Exploracion

Observar, colectar, organizar, registrar, por medio de preguntas; Exploracion por medio

clasificar, sintetizar y socializar datos e ideas solucionadoras del problema: Iluvia de ideas;

informacién; relacionar los resultados y Exploracion por medio de preguntas guiadas o

productos obtenidos en la definicion del dirigidas por el docente; Evaluacion inicial,

problema planteado; relacionar y describir | evaluacién de las actividades y de los productos

para dar solucidn a nuevas situaciones generados a partir de su desarrollo; evaluacion de la

cotidianas. actividad y de los productos generados a partir de su
desarrollo; autoevaluacion.

Elaboracion propia

Asi mismo, para la ejecucion de ellos se realiza la siguiente guia de implementacion en
cada proyecto.
1. Proyecto sobre Linguistica
Pregunta problema
¢De qué modo te beneficia la expansion de nuestra lengua en el mundo?

» Preguntas de investigacion

. ¢Por qué nos comunicamos? ¢Qué es una lengua?

. ¢De ddnde viene nuestra lengua? ¢Siempre se ha hablado?

. ¢Por qué se habla mas de una lengua en Colombia? La diversidad linguistica

. ¢El Costefio es una lengua? ¢ Qué diferencia a una lengua de un dialecto?

. (Por qué “viajan” las lenguas? ;Por qué se habla espafiol fuera de Colombia?

. ¢ Qué ocurrio con los idiomas que se hablaban en América antes de la llegada del
espafol?

. ¢ Qué significa hablar (y escribir) bien?

. ¢ Qué consecuencias (econdmicas, sociales) tiene la expansion de un idioma?
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. Es positivo invertir en lenguas minoritarias? ¢Qué tiene de positivo la diversidad

linglistica?
> Tarea nimero uno: exposicion

En la primera tarea de este proyecto partieron de la pregunta ¢Eres capaz de ensefiar algo
a tus compafieros? para incitar a los alumnos a preparar un exposicién, con el soporte de una
presentacion de diapositivas, sobre la situacion linguistica en Colombia (las lenguas que se hablan
en Colombia Yy las variedades geograficas del espafiol) que presentaran ante sus comparieros.

> Tarea numero dos: Un diario

El viaje del espaiiol. Un diario.

La segunda tarea de este proyecto parti6 de la pregunta “; Me puedo poner en la piel de otra
persona?” para conducir a los alumnos a la elabord de un diario. Donde crearon la historia de un
viajero espafol que llega con Cristdbal Colon al nuevo mundo. En ese mundo se hablaban idiomas
desconocidos, asi que relataron sus experiencias, emociones, los problemas de comunicacion que
surgieron, etc.

> Tarea tres: Un articulo de opinion

Partieron de la siguiente pregunta: “; Cémo puedo convencer a las otras personas de lo que
pienso?”

Este interrogante los llevo a redactar un articulo de opinion, donde ellos se defendieron,
argumento, su postura respecto a la siguiente cuestion:

. El espafiol en América, ;una lengua invasora o civilizadora?

> Trabajo final: un informe
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El trabajo final de este proyecto consiste en un informe que presente el estado de nuestro
idioma en el mundo, su expansion, sus expectativas de futuro y qué beneficios tiene esa situacion

para los hablantes de espaiiol.

2. Proyecto Sobre la Inmigracion
> Pregunta problema
¢Crees que la inmigracion enriquece a las sociedades que la reciben?

> Pregunta de investigacion:

. ¢Por qué hay personas que abandonan sus paises?

. ¢De qué vive la gente en nuestro pueblo?

. ¢Por qué vienen inmigrantes a nuestro pueblo?

. ¢ Qué trabajos realizan los inmigrantes (hombres/mujeres)? ;Qué sueldos cobran?

¢En qué gastan el dinero?

. ¢ Como afectan sus costumbres a nuestra vida?
. ¢ CoOmo se les recibe?
. ¢ Como les afecta la crisis?

> Tarea numero uno: Un reportaje

¢ COmo es nuestra ciudad? Reportaje.

En esta tarea del proyecto se realiz6 un reportaje en el que los estudiantes mostraron cémo
es su ciudad, como es su economia y —sobre todo— como ha cambiado con la llegada de
inmigrantes. Los estudiantes pueden eligieron formatos (video, presentacion de diapositivas con
fotos y textos...)

> Tarea numero dos: Una encuesta
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¢ Qué dicen las personas? Una encuesta.

La segunda tarea consistio en la es la elaboracion de una encuesta que reflejo la opinion de
algunos habitantes del municipio con respecto a este tema.

> Tarea numero tres: Rueda de prensa

¢Qué dicen los expertos en el tema? La rueda de prensa.

Organizaron una rueda de prensa; en cada grupo se repartieron los papeles y se elaboraron
preguntas para el experto. Grabaron la rueda de prensa en video y la proyectaron en el salon de
clases.

> Tarea numero cuatro: Una carta

¢Podemos hacer algo para ayudar? escritura de una carta formal (Basada en la webquest
"Migrantes y refugiados”, de Felipe Zayas)

Imagina que eres uno de los responsables de la organizacion ACNUR vy te diriges a un
personaje famoso, por escrito, invitdndole a colaborar como embajador. Escribele una carta con la

invitacion. La carta tendré estas partes:

. Saludo y breve exposicion del motivo de la carta.

. Breve exposicion del problema de los refugiados y desplazados internos en el
mundo.

. Breve presentacion de los objetivos de ACNUR en relacién con este problema.

. Breve exposicion del papel de los Embajadores de buena voluntad.

. Razones por las que se ha pensado en el destinatario de la carta como Embajador.

. Peticion.

. Despedida

> Tarea numero cinco: Un cartel
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¢Como hacer que se vea? Creacion de carteles donde se refleje el valor de la solidaridad.
Realizaron una exposicion en el salon de clases con los carteles. Los carteles que invitaban
a la convivencia pacifica entre las distintas culturas de su comunidad y mostraban su rechazo a
la discriminacion.
> Trabajo final: Un ensayo
El trabajo final consistidé construccion de un texto argumentativo a partir del siguiente

interrogante ¢la inmigracion es positiva o negativa para las sociedades que la acogen?.

3. Proyecto Biografias Noveladas De Escritores Cordobeses

Se trataba fundamentalmente consultar sobre escritores cordobeses, investigar sobre su

vida y después novelarla.

Paraello:

. Buscaron informacion sobre escritores cordobeses.

. Profundizaron en su vida y obra.

. Crearon un guion en el que se novel6 la vida de los escritores.
. Hicieron un video de la biografia novelada.

Una vez realizaron el video los grupos presentaron en clase comentandolos y

evaluandolos conjuntamente

4. Proyecto de viva voz
> Pregunta problema

¢ Cudles son esos términos autdctonos en nuestra region y que significado tienen?
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> Tarea
Elaboracion de un diccionario digital a partir de las palabras registradas en tu entorno.
Una bonita forma de trabajar la competencia linguistica y de aprender a valorar y conservar nuestro

patrimonio cultural y linguistico.

5.9.1.2 Ejecucion de la propuesta el texto como pre-texto

Esta metodologia hace uso de diferentes tipos de textos cuyo contenido se halla dentro de
la programacién de la asignatura de lengua castellana de grado octavo; estos textos se usan como
“pretextos” para improvisar tramas alternativas, reubicar personajes y cambiar registros del
lenguaje. Los estudiantes generan preguntas, responden con diferentes tipos de textos, empleando
cualquier forma del lenguaje y preguntandose por el proceso de interpretacion creativa. Ellos
aprenden a apreciar las artes al someter los textos literarios y cientificos a sus propias
intervenciones discursivas y en forma lddica. Para la realizacion de estos textos pretextos se tiene

en cuenta los siguientes pasos expuestos en la tabla 10.

Tabla 10.
Guia para la ejecucidn de textos pretextos
Momentos Descripcion
Romper el hielo Se lleva una actividad ludica relacionada con el texto a
leer para que los alumnos se sientan mas comodos a la
hora de participar, aportar sus ideas y su vision respecto a
cualquier tema.
Por las Ramas Los estudiantes construyen surgido de la lectura del
texto.
Propuesta de actividad con Se formulan y responden preguntas del texto leido.
preguntas y recomendaciones
Desarrollo de la actividad Los estudiantes construyen otro texto escrito a partir de
texto leido, siguiendo las indicaciones del docente y
teniendo en cuenta el tema y objetivo de la clase.
Publicacion de resultados Se comparten los textos escritos por los estudiantes, los
textos son valorados por sus compafieros y el docente.
Que hicimos Se hace un reflexién sobre el producto final

Elaboracidn propia.
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Teniendo en cuenta, los anteriores momentos, la metodologia de la propuesta de
intervencion es la siguiente:
> Paso 1
Calentamientos: Se inicia con un ejercicio ladico para crear un espiritu de confianza y
cooperacion entre los participantes.
> Paso 2
Crear libro a al “baul de la abuela”: en este ejercicio los estudiantes crean un objeto con
materiales cotidianos reciclados. Este ejercicio despierta la creatividad y ayuda a enfocar la
atencion mientras se escucha la lectura en voz alta de un texto.
> Paso 3
“La voz”: alguien en el salon lee el texto indicado, mientras los participantes hacen sus
trabajos manuales relacionados con el titulo del texto a leer.
> Paso 4
Interrogar al texto: Cada participante formulas sus propias preguntas sobre el texto.
Interrogar al texto también revela que la literatura es producto de las decisiones que tome el autor
de incluir algunos detalles y excluir o sugerir otros. Cuando los participantes se dan cuenta de que
la historia podria haberse contado de distintas maneras, el texto se vuelve vulnerable a la
manipulacion.
> Paso 5
Intertexto: luego de compartir las preguntas en voz alta, los participantes contestan una de
ellas, sea la suya o la de otra persona, escribiendo un parrafo que pueda intercalarse en el texto
original y que desarrolle algun detalle que les haya parecido impreciso o quizas interesante

> Paso 6
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Literatura de la cuerda: Después de haber realizados las preguntas, el docente invita a los
alumnos a elegir una y escribir un parrafo, una pégina, utilizando cualquier tipo de texto.
Terminada de escribir una respuesta (informativa, argumentativa, narrativa, instructiva, entre
otras.) se cuelga en la cuerda, y todos leen los aportes de los comparieros.

> Paso 7

Crea tu dibujo: Los participantes se sientan en parejas, mientras uno de ellos construye un
texto para explicar el texto leido, el otro lo dibuja a partir de esa explicacion. El resultado se
expone en una galeria de retratos y al observarlos los participantes se dan cuenta de que las
representaciones orales y los dibujos son interpretaciones del texto, y que necesariamente incluyen
elementos personales y culturales especificos.

> Paso 8
Texto en vivo: se aprovecha el texto escrito como una canasta de opciones para jugar una

especie de “representacion” donde los estudiantes expresan en Vivo el significado del texto.
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6. ANALISIS DE LOS RESULTADOS
6.1 Diagnostico inicial a partir de las encuestas.

En busca de dar respuesta a uno de los objetivos especificos, relacionado con la
identificacion de las dificultades que presentan los estudiantes de octavo grado de la Institucién
Educativa Rancho Grande, en las destrezas involucradas en el pensamiento critico, se llevo a
cabo la aplicacién de una encuestas dirigida a los 11 docentes que laboran en el grado octavo y
que imparten las diferentes asignaturas del conocimiento

De acuerdo a los resultados obtenidos en la encuesta a docentes se evidenciaron grandes
carencias de las habilidades de un pensador critico en los estudiantes de octavo grado cuando
realizan actividades de interpretacion, andlisis, evaluacion, inferencias, explicacion y
autorregulacion, lo cual deberia preocupar puesto que estas se interrelacionan con otras
habilidades del pensamiento y que de cierta manera estarian afectando el rendimiento académico
de los estudiantes. En cuanto a esta relacion entre pensamiento critico y rendimiento académico
Ldpez (2000) sostiene que el pensamiento critico ha de ser considerado como la integracion de
dos factores: un grupo de habilidades para procesar y suministrar informacion y opiniones y el
habito, basado en un compromiso intelectual, de emplear esas habilidades para guiar la conducta.

Al analizar los items se pudo identificar aspectos importantes relacionados con las
dificultades que perciben los docentes .En cuanto a las dificultades que se perciben en los

estudiantes se puede apreciar en las siguientes tablas de frecuencia:

Tabla 11
Item Relacionado con la Destreza de Interpretacion
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| estudiar un tema los estudiantes]Frecuencia [Porcentaje [Porcentaje [Porcentaje
realizan esquemas del contenido, valido acumulado
delimitando las ideas principales Yj
secundarias.
_..nunca 6 54,5 54,5 54,5
Valid algunas veces 5 45,5 45,5 100,0
Total 11 100,0 100,0
Tabla 12
item Relacionado con la Destreza de Analisis
Identifican las similitudes y diferencias|Frecuencia [Porcentaje |[Porcentaje [Porcentaje
lentre dos puntos de vista para solucionar valido acumulado
Jun problema dado.
nunca 7 63,6 63,6 63,6
\Validos algunas veces 4 36,4 36,4 100,0
Total 11 100,0 100,0
Tabla 13
item Relacionado con la Destreza de Evaluacion.
Juzga la credibilidad de un autor o de unjFrecuencia [Porcentaje |Porcentaje [Porcentaje
orador, comparando las fortalezas V| valido acumulado
debilidades de interpretaciones
alternativas, determinando |
credibilidad de una fuente de
informacion.
nunca 6 54,5 54,5 54,5
\Validosalgunas veces 5 45,5 45,5 100,0
Total 11 100,0 100,0
Tabla 14
item Relacionado con la Destreza de Inferencia
IApIican los argumentos adecuados parajFrecuencia [Porcentaje |Porcentaje  [Porcentaje
intentar confirmar o refutar una hipdtesis valido acumulado
empirica
nunca 3 72,7 72,7 72,7
\Validos algunas veces 3 27,3 27,3 100,0
Total 11 100,0 100,0
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Tabla 15
Item Relacionado con la Destreza de Explicacion

Recurren a criterios establecidos parajFrecuencia [Porcentaje [Porcentaje  [Porcentaje

demostrar la sensatez de un juicio dado. valido acumulado
nunca 6 54,5 54,5 54,5

\Validos algunas veces 5 5.5 5.5 100,0
Total 11 100,0 100,0

Tabla 16

Frecuencia del item Relacionado con la Destreza de Autorregulacion

Examinan sus puntos de vista sobre un|Frecuencia [Porcentaje [Porcentaje [Porcentaje
asunto controversial siendo sensible a las valido acumulado
posibles influencias de sus|
predisposiciones personales o de su propio|
interés.
nunca I8 72,7 72,7 72,7
\Validos algunas veces 3 27,3 27,3 100,0
Total 11 100,0 100,0

Si bien el desarrollo del pensamiento critico es una tarea educativa de incuestionable

Es asi como en las anteriores tablas de frecuencia se puede evidenciar deficiencia en la

pensamiento critico en sus estudiantes.
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validez, preocupa observar que en la practica no se evidencia el uso de la capacidad critica en los
estudiantes de la escuela de hoy a pesar de las exigencias del presente siglo, como lo es el caso de
los estudiantes de octavo grado de la institucion educativa Rancho Grande , donde la encuesta a

diferentes docentes reflejan difidencias en todas las destrezas involucradas en el desarrollo del

habilidad de interpretar, primera destreza del pensamiento critico con un 63,6 % de dificultad de
acuerdo a la respuesta de los encuestados, ello tal vez se deba a su nivel de exigencia puesto que

se requiere que estudiante realice una nueva forma de expresion del mismo contenido que esta




interpretando ; en cuanto a las destrezas de analisis, evaluacién y autorregulacién los porcentajes
son iguales con un 54,5 %, lo que es normal debido a que en ellas se realizan procesos muy
similares ; lo mismo sucede con la de explicacion e inferencia la cual se halla en un 72,7 %
promedio que es muy alto pero que no es extrafio debido a las complejidad y similitud en estas dos
destrezas y el papel esencial que desempefian en un pensador critico.

Ahora para poder identificar cual eran las dificultades percibidas por los docentes de los
estudiantes, cada item de la encuesta fue elaborado con base al cuadro de categorizacion de la
variable independiente por lo tanto al leer y analizar las preguntas (ver anexo 3) se podra apreciar
que cada item corresponde a una de las destrezas involucradas en el desarrollo del pensamiento

critico propuestas por Facione 2007.

6.2 Resultado

La presente investigacion suministré datos a partir de la aplicacion del instrumento de
valoracion de las destrezas involucradas en el desarrollo del pensamiento critico y su incidencia
en el rendimiento académico, teniendo en cuenta que el objetivo general de la investigacion es
determinar en qué medida el aprendizaje por proyectos y los textos-pretextos contribuyen al
desarrollo del pensamiento critico y como incide ello en el rendimiento académico de los

estudiantes de octavo grado de la institucion educativa de Rancho Grande.
Para ello se realiza una descripcion mediante la comparacion entre el pre-test y post-test
indicando porcentualmente los avances obtenidos en los grupos experimentales con la
implementacion de la estrategia metodologica Aprendizaje Por Proyectos y Textos Pretextos, para

el desarrollo del pensamiento critico y posterior a ello una correlacion aplicando la prueba T de
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Student para establecer el coeficiente de correlacion de Pearson y determinar si existe 0 no una

relacion entre las variables pensamiento critico y rendimiento académico.

En el desarrollo de la investigacion, en un inicio se tom6 coma muestra un grupo de
estudiantes de octavo grado de la institucion educativa Rancho Grande; en busca de hallar el nivel
de confiabilidad y validez del instrumento, luego se realiz6 una prueba piloto a 14 estudiantes y
se aplico para su respectivo analisis el estadistico SPSS version 21 libre, los resultados arrojaron
un coeficiente de alto nivel de confiabilidad con Alfa de Cronbach igual a 0,73 como lo muestra

la tabla 17.

Tabla 17.
Estadistico de fiabilidad

Estadistico de fiabilidad

Cronbach N de elementos

0,73 14

Antes de ejecutar la prueba piloto y con el propésito de evaluar la validez del contenido y
definir aspectos relacionados con la tematica, coherencia, pertinencia entre otros, los cuestionarios
fueron evaluados por pares de expertos para asi proceder a aplicar la prueba pre-test en la

poblacién intervenida.

6.2.1 Resultados de la prueba pre-test para la variable pensamiento critico.
Partiendo de que el primer objetivo especifico en esta investigacion consistia en identificar
las dificultades que presentan los estudiantes de octavo grado de la Institucion Educativa Rancho

Grande, en las destrezas involucradas en el pensamiento critico; al igual que los resultados
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académicos obtenidos; y de acuerdo con lo que se ha indicado previamente en la metodologia de
la investigacion, los grupos, control, experimental uno y experimental dos , presentan
caracteristicas semejantes, sin embargo, para poder demostrar que son grupos equivalentes entre
si, en cuanto a los niveles de pensamiento critico, se les aplicd la prueba t-student para comparar
las medias obtenidas como resultado de aplicar el pre-test con intervalo de confianza de 95%. La

tabla nimero 18, permite corroborar estos datos, donde podemos apreciar la diferencia de medias.

Tabla 18
Comparacion Multiple de Medias en las Destrezas del Pensamiento Critico
Diferencia de

Variable dependiente medias (1-J) | Significancia
Interpretacion expl 0,297 ,136
control ep2 -,039 838
expl ep2 -,336 ,078
Analisis control expl -,221 ,362
ep2 -,560" ,019
expl ep2 -,338 ,146
Evaluacién control expl -,197 ,335
ep2 -,009 ,964
expl ep2 0,188 ,335
Inferencia control expl 0,324 ,106
ep2 0,146 451
expl ep2 -,178 ,350
Explicacién control expl -,156 ATT7
ep2 0,015 ,945
expl ep2 0,171 415
Autorregulacion control expl -,230 ,216
ep2 -,040 ,822
expl ep2 0,190 ,284

*. La diferencia de medias es significativa al nivel 0.05.

Estos resultados al ser examinados arrojaron que no existian diferencias significativas
entre el grupo control, experimental uno y experimental dos, al comparar los niveles de las

destrezas cognitivas involucradas en el desarrollo del pensamiento critico.
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Al evaluar las destrezas cognitivas que caracterizan al pensamiento cuando se manifiesta
un proceso intelectual de alto nivel, se buscd identificar el nivel de dificultad de los estudiantes
en cada una de las destrezas cognitivas, que pudieran impedir la potencializacion del pensamiento
critico en los estudiantes, asi como asegurarnos de que no existieran diferencias u otros factores
que resaltaran una diferencia significativa entre las medias. La diferencia de medias obtenida fue
significativa al nivel 0.05, como se logra apreciar en la tabla anterior.

De esta manera se logré confirmar que no existian diferencias significativas entre los
grupos antes de la implementacion de la estrategia metodoldgica, excepto en la destreza de analisis
entre el grupo control y el experimental dos, donde la diferencia de medias es de un -,560* y hay
nivel de significancia de ,019 reflejando una diferencia entre ellas.

Ahora bien al comparar a través de ponderaciones los resultados del cuestionario aplicado
a los estudiantes de octavo grado, en el pre-test, estos indicaron que el porcentaje obtenido tanto
en el grupo control, como los experimentales son muy bajos en cada una de las destrezas
cognitivas. A continuacidn procedemos a establecer comparaciones entre las destrezas cognitivas

involucradas en el desarrollo del pensamiento critico a partir del siguiente grafico numero 1.

Destrezas del Pensamiento Critico
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Gréfico 1. Promedio de las Ponderaciones en el Grupo control y Experimentales

En el anterior grafico al comparar entre si cada grupo, encontremos que entre el control y
experimental uno, los resultados no muestran diferencias significativas en lo referente a las
destrezas evaluadas. Estos datos evidencia un porcentaje de adquisicion muy bajo, especialmente
en las destrezas de evaluacion con un 3,5% en el grupo control y un 6% en el grupo experimental
# 1 ; de igual forma sucede con la habilidad de explicacion pues el grupo control tiene un
porcentaje de 4,6% y el experimental un porcentaje de 8%, mientras que las otras destrezas
evaluadas presentas un rango de similitud entre 7% y 11% podemos concluir que en ambos
grupos existen niveles muy bajos en las destrezas cognitivas que propician el desarrollo del
pensamiento critico.

De igual manera se detectaron niveles bajos en el grupo control y experimental dos en la
destreza de analisis y explicacion una posible respuesta a ello, podria ser que el pensamiento critico
tiene una vertiente analiticay cuando se carece de ella es 16gico que se presenten estos resultados
“Entendemos que el pensamiento critico (pc) es el juicio autorregulado y con proposito que da
como resultado interpretacion, analisis, evaluacion e inferencia, como también la explicacion de
las consideraciones de evidencia, conceptuales, metodoldgicas, criterioldgicas o contextuales en
las cuales se basa ese juicio” (Facione, 2007).

Por otro lado en cuanto a la Comparacion de los niveles de las destrezas cognitivas
involucradas en el desarrollo del pensamiento critico en el pre-test grupo control y grupo
experimental dos, los resultados reflejan niveles de desempefio muy bajos en grupo control y
experimental dos, los cuales oscilan entre 1% y el 11, 33%. Hay que destacar que se siguen

evidenciando al igual que en el grupo experimental uno, promedios muy bajos en las destrezas
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de evaluacion y explicacion con un 3,5% en el grupo control y el 5,33% en el grupo experimental
dos.

Basados en los planteamientos de Ennis (1989), al definir el pensamiento critico como
“un pensamiento reflexivo y razonable, centrado en lo que la persona pueda decidir que creer o
hacer.” Consideramos la destreza de evaluacion como un factor de suma importancia, puesto que
Ileva al estudiante a conocer y reconocer los factores usa para determinar en qué debe creer. Ahora
en cuanto a la explicacion es necesaria para que pueda expresar de forma clara y coherente los
resultados de sus proceso de razonamiento; pero sino no se es capaz de realizar el proceso de
interpretacion, analices, evaluacion e inferir, de forma adecuada no puede dar el siguiente paso
que seria su capacidad de explicar las conclusiones a la que ha llegado con respecto a una situacion
problema.

Por lo tanto estos aspectos tedricos sustentan la importancia de las anteriores destrezas
cognitivas en el desarrollo del pensamiento critico, como prueba de ello estan los resultados
obtenidos en el pre-test, donde se reflejan bajos niveles en ellas y evidencia como los estudiantes
no logran desarrollar deformas satisfactoria, procesos de pensamiento critico.

Asi mismo, con el propdsito de establecer un punto de comparacién entre los dos grupos
que van a ser intervenidos con las estrategias metodoldgicas y analizar posteriormente el grado de
efectividad de ellas, se organizd un gréafico en el cual se pudiera evidenciar de una forma mas
clara los datos obtenidos en relacion grupo experimental uno con respecto al experimental dos en

la prueba pre-test.
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Destrezas del Pensamiento Critico
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Grafico 2. Ponderaciones en el Grupo Experimental uno y Experimental Dos

Como se observa en el grafico de barras el pre-test arrojé datos que muestran resultados
muy bajos en cada una de las destrezas evaluadas en ambos grupos, pero al analizar las variaciones
que se dan en cada una visualizamos que el grupo experimental dos obtuvo resultados que
superan por pequefia diferencia al experimental uno en casi todas las destrezas, excepto en la de
evaluacion y explicacién, aunque no son diferentes entre ellos.

Cabe destacar que se evidencia al igual que en las comparaciones anteriormente
establecidas con respecto al grupo control, existen bajos niveles en la destreza de evaluacion con
un 6% en el experimental uno y 5% en el dos, asi mismo sucede con la explicacion con un 8% en
el experimental uno y un 5,66% en el experimental dos, sin embargo entre las dos destrezas no
existen diferencias entre ellos.

Esto resultados arrojado en cada grupo en la prueba pre-test son la evidencia del posible

débil desarrollo de las habilidades de pensamiento critico en los estudiantes de octavo grado de la
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institucién educativa Rancho Grande. Se observo que mayormente los estudiantes no alcanzan a
superar la categoria promedio.

Estos datos revelan que son muy marcadas las deficiencias en el desarrollo y capacidad de
manejo de estas estrategias por parte de los estudiantes, esto deja ver la existencia de dificultades
en los mecanismos de control, planificacion y toma de decisiones sobre los procesos cognitivos y
metacognitivos. Los estudiantes presentan dificultades al momento de relacionar el conocimiento
previo con la nueva informacidn y asi realizar eficazmente lo que hay que hacer, sabiéndolo hacer
y controlandolo mientras lo hace; de ahi la gran dificultad en todos los grupos en las destrezas de
evaluacion y explicacion.

Evidentemente esta situacion es coherente con los resultados académicos de los estudiantes
en cada periodo, en las diferentes areas del conocimiento. Ellos muestran que, en efecto, los
estudiantes posiblemente no realizan lecturas criticas, consideran aspectos relevantes, ordenan
juicios a partir de la informacién e interpretan las formas de representacion. La consecuencia es
clara: los estudiantes probablemente no estan aprendiendo a desarrollar su buen juicio. Y, de
acuerdo con los resultados reportados en el primer periodo académico, ubican a los estudiantes en
su mayoria con promedios bajos; evidenciando que los estudiantes, no alcanzan un desarrollo
minimo de las habilidades cognitivas involucradas en el desarrollo del pensamiento critico.

En cuanto a esto, Nikerson, Perkins y Smith (1998) afirman que es importante que las
instituciones educativas implementen estrategias hacia la promocion de las habilidades cognitivas
de los estudiantes; por esto, proponen el desarrollo de actitudes positivas que permitan el
aprendizaje. Por otro lado, P. Facione (1990), a través del consenso de expertos, propone que las
habilidades de pensamiento critico estdn en relacion con la curiosidad por explorar, agudeza

mental, dedicacion apasionada por la razon y los deseos de informacion confiable. De igual forma,
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distingue habilidades cognitivas definidas y caracterizadas que orientan el proceso de formacion
desde pensador irreflexivo hasta pensador maestro (Paul y Elder, 2003).
Se espera que luego de la implementacion de cada estrategia metodoldgica en los grupos

experimentales se desarrollen las habilidades del pensador critico anteriormente mencionadas.

6.2.2 Resultados de la prueba pre-test para la variable rendimiento académico.

Partiendo que uno de los objetivos propuestos en esta investigacion es demostrar como
incide el desarrollo del pensamiento critico en el rendimiento académico, puesto que una de sus
bondades es la de conducir al dominio del contenido y al aprendizaje profundo; se realizé un
andlisis teniendo en cuenta los resultados tanto del grupo control, experimental uno como del
grupo experimental dos en cuanto a niveles de desempefio en el rendimiento académico.

Los resultados que se alcanzados al promediar las notas académicas en las areas de
ciencias naturales, lenguaje y matematicas al terminar el segundo periodo académico y antes de
intervenir a los grupos, muestran que estos son muy parecidos. Esta clasificacion se realiza a partir
de las categorias de rendimiento bajo, basico, alto y superior, teniendo en cuenta la medicion
cuantitativa en cada area; las cuales valoran los componentes cognitivos, actitudinales y

procedimentales.

6.2.2.1 Comparacion del rendimiento académico entre el grupo control, grupo experimental
uno y grupo experimental dos.
La variable dependiente, que denominamos rendimiento académico en la institucion
educativa Rancho Grande, se construy0 a partir de cuatro indicadores bésicos: el indice de

aprobacion en, superior (SUP), alto (ALT), basico (BAS) y bajo (BAJ). La Tabla Il expresa
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cada concepto y describe el procedimiento para calcularlos. Asimismo, a partir de su especial
distribucion (Tabla 3) se definieron cuatro categorias en cada caso. Asi por ejemplo, un indice
general de aprobacion de las areas valoradas en superior entre 90% y 100%, menor que 89% hasta
80% de asignaturas aprobadas se clasificd como alto, en tanto si se encontraba en un rango de
entre 60 y 79% se definié como bésico y cuando se ubicaba menos del 59% se categorizdé como
bajo . Estos valores se detallan a continuacién, en la tabla nimero 19:

Tabla 19
Indices del Rendimiento Académico

Concepto Descripcion Escala Valoracion

Superior El estudiante alcanza en [9.0>, <10] 4
forma excepcional todos
los logros esperados e
incluso logros no previstos.
Alto Alcanza la totalidad de los | [8.0>, <8.9] 3
logros previstos,
demostrando un buen nivel
de desarrollo.

Basico Logra lo minimo en los [6.0>,<7.9] 2
procesos de formacion,
aunque con tal estado
puede continuar
avanzando.

Bajo No supera los desempefios | <6.0 1
necesarios previstos en las
Areas/Asignaturas,
teniendo un ejercicio muy
limitado en todos los
procesos.

Elaboracion propia

El anterior indices de valoracién fue establecido a partir de la evaluacién -decreto 1290
en la institucion educativa Rancho Grande. Con base en ello, el siguiente grafico muestra las
ponderaciones alcanzadas por los estudiantes del grupo control, experimental uno y experimental

dos; la distribucién fue dada teniendo en cuenta los indicadores de rendimiento en funcién de cada
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una de sus categorias (superior, alto, basico y bajo). En ellas se puede apreciar el nivel de
desempefio en que se halla cada grupo a partir de la ponderacion de entre las asignaturas basicas

de ciencias naturales, sociales y lengua castellana. Como lo muestra el gréfico 3:

Rendimiento Académico

60,00%
50,00%
40,00%
30,00%
20,00%

PROMEDIO DE LAS
PONDERACIONEAS

10,00%

L—

Bajo Basico Alto Superior

0,00%

m Control  m Experimental uno Experimental dos

Grafico 3. Ponderaciones en el Gripo Control, Experimental Uno y Experimental y Dos

Los resultados de la investigacion dan cuenta de los bajos niveles académicos en las areas
de naturales, sociales y lenguaje en los tres grupos, al promediar las notas finalizado el segundo
periodo; esto nos da como resultado que en ese momento no existen diferencias significativas entre
ellos antes de ser intervenidos; aungue al hacer el analisis se haya encontr6 que en el nivel bajo,
el grupo experimental dos obtuvo un pequefio porcentaje por encima de su par del grupo control,
existiendo una minima diferencia entre ellos.

Los anteriores resultados son corroborados con la prueba paramétrica t de Student a través
del software SPSS 21 utilizado para comparar los resultados del pre-test en cada grupo. Este

procedimiento nos sirvié para contrastar la hipotesis nula de que las medias de las muestras no
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diferian entre si. En el andlisis observamos que el p-value fue mayor 0.05, lo cual permitié
observar las medias entre los grupos y asegurarnos que no existian diferencias significativas ellos.

Asi lo muestra la tabla 20:

Tabla 20
Prueba T de Student para comparar pre-test del grupo control y experimentales
|(1) Grupo (J) Grupo Diferencia de Error tipico [Significancia. |Intervalo
medias (I-J) de
confianz
a al 95%
Limite
inferior
experimental uno ,11636 ,13719 ,399 -,1562
IControl
experimental dos -,00714 ,13342 ,957 -,2722
Experimental -,12350 112978 344 -,3813

experimental dos
uno

Los resultados del test inicial ubicaron a los estudiantes de cada grupo en el nivel mas bajo
de rendimiento académico. Ahora al comparar los datos entre los grupos experimentales, se
evidenciaron niveles de rendimiento académicos muy similares en ambos grupos, donde el
experimental dos supera por pequefia diferencia en relacion al experimental uno con una diferencia
de medias de -,12350 y un rango de significancia de ,344.

Ahora basados en referentes tedricos el pensamiento critico es el resultado de un proceso
cognitivo que hace uso del conocimiento y la inteligencia para llegar a un planteamiento
intelectual como resultado de analisis, interpretaciones y problematizaciones racionales acerca de
las manifestaciones de la realidad, sus fendmenos, situaciones e ideas, generando asi
cuestionamientos, juicios y propuestas. Boisvert (2004) sefiala que formar un pensamiento critico

parece ser una necesidad ineludible para cualquier accion educativa y su importancia estriba en
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que el pensamiento critico comprende las capacidades y actitudes que desempefian un papel
principal en el proyecto de analizar y dominar las innumerables informaciones que caracterizan al
contexto social actual.

Respecto a esta relacidn entre pensamiento critico y actividad intelectual académica Lopez
(2000) afirma que el pensamiento critico puede considerarse como la combinacion de dos
componentes: un conjunto de habilidades para procesar y generar informacion y opiniones y el
hébito, basado en un compromiso intelectual, de usar esas habilidades para guiar la conducta. Esto
estaria sustentando una de nuestras hipétesis, la cual sostiene que hay cierta dependencia entre el
rendimiento académico de los estudiantes y su nivel de pensamiento critico en cuanto este

involucra en su desarrollo una serie de destrezas cognitivas.

6.2.3 Resultados de la prueba pos-test para la variable pensamiento critico.

De acuerdo a lo indicado previamente en la prueba pre-test los grupos control
experimental uno y experimental dos presentaron caracteristicas semejantes, demostrando que son
grupos equivalentes, al aplicar la prueba t-student con intervalo de confianza de 95%.

Ahora, partiendo de que dentro los objetivos de la investigacion esté verificar cuél de las
estrategias metodoldgicas empleadas contribuye de forma significativa en el desarrollo del
pensamiento critico; se espera que una vez culminada la intervencion y aplicado el post-test en
los grupos, la prueba t-student arroje la evidencia de diferencia significativa entre las muestras.
En el caso de hallar una diferencia significativa a favor de los grupos experimentales, entonces, se
podra sefialar que existe correlacion positiva entre la implementacion de las estrategias
Aprendizaje por proyecto y lo Pretextos en el desarrollo de habilidades cognitivas de pensamiento

criticoy como incide ello en el rendimiento académico.
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A continuacion en el siguiente grafico hemos incluido los resultados obtenidos por los
estudiantes en el grupos control, experimental uno y experimental dos (ver también anexo #13).

Para los grupos, se puede ver en la grafica 3 en la que se representan las medias obtenidas en las

destrezas del pensamiento en el pos-test.
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Gréfico 3. Medias obtenidas en los grupos control y experimentales en el pos-test

En base a los resultados que expresan el gréafico de la figuran® 4 se evidencia una diferencia
importante en el desarrollo habilidades de pensamiento critico entre los resultados alcanzados por
cada grupo durante el pos-test. Dicha diferencia se inclina a favor del grupo experimental. Este
resultado bien puede ser un indicio para confirmar la hipétesis que se plantea en la presente
investigacion, a saber, el aprendizaje por proyectos y los textos-pretextos contribuyen al
desarrollo del pensamiento critico y ello influye significativamente en el rendimiento académico

de los estudiantes de octavo grado de la institucion educativa de Rancho Grande.
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Para poder inferir que hay diferencia significativa a favor de los grupos experimentales
respecto del grupo control se aplicé la prueba t-student, los resultados obtenidos se expresan en la
tabla namero 21.

Tabla 21
Ponderaciones del pensamiento critico en el grupo control y los experimentales

Prueba Pos-test
i Experimental

Control Experimental p

uno Dos
Interpretacion | 13,53% 34,24% 55,86%
Analisis 10,75% 23% 23,50%
Evaluacion 9,90% 24,50% 34,14%
Inferencia 11,74% 22% 22,75%
Explicacién 11,22% 24,50% 24,80%
Autorregulacion | 10,89% 23,20% 21,79%

En la tabla anterior podemos apreciar que en los resultados obtenidos en las destrezas
valoradas, existen diferencias significativas, a favor del grupo experimental uno y experimental
dos con respecto al grupo control ; ya que es posible evidenciar un alto porcentaje de logro en la
destreza de interpretacion ( un 34,24% en el experimental uno y un 55,86% en el experimental
dos ), analisis (23% experimental uno y 23,50% en el experimental dos ), evaluacién (24,50% en
el experimental uno y 34,14% en el experimental dos ), inferencia (22% en el experimental uno y
22,75% en el experimental dos ) explicacion (24,50% en el experimental uno y 24,80% en el
experimental dos ) y autorregulacion (23,20% en el experimental uno y 21,79 en el experimental
dos) .

Lo anterior puede estar relacionado con que el grupo experimental uno y experimental

dos fueron intervenidos cada uno con una estrategia metodoldgica que los llevo a mejorar de

148



forma significativa las destrezas involucradas en el desarrollo del pensamiento critico, mientras
que el grupo control no fue intervenido con ningun tipo de metodologia o estrategia que conllevara
a los integrantes del grupo a incrementar los niveles de pensamiento critico. Lo que demuestra
que si es posible el desarrollo del pensamiento critico cuando se implementan estrategias
metodologicas apropiadas. Difabio de Anglat (2005) refuerza esta idea argumentando que estas
habilidades pueden ser desarrolladas en el aula de clases, si el docente de manera intencional
implementa estrategias para el desarrollo de habilidades de pensamiento critico, de esta manera
pueden llegar a convertirse en un habito, lo que les permitira ser auto-dirigido.

Con el fin de ir méas alld y establecer un punto de comparacién entre los grupos teniendo
en cuenta la efectividad de la implementacion de las estrategias metodoldgicas se realizé una
ponderacién de los resultados que lograra visualizar los niveles obtenidos. Ello se evidencia a

través del grafico 4.
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Gréfico 4. Promedio de las ponderaciones en el grupo control y experimentales.
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Los datos presentados en el grafico anterior permiten mostrar las variaciones en cuanto a
los resultados en cada uno de las destrezas involucradas en el pensamiento critico, en los dos
grupos experimentales, donde se evidencia que después de la aplicacion de la estrategia
metodologica hay una mejora en cuanto al desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes
que recibieron a la intervencion didactica.

Esto tal vez se deba a la aplicacion de métodos problémicos en las estrategias metodolégica
aprendizaje por proyecto y texto pretexto, las cuales incentivaron el dialogo, el cuestionamiento,
la reflexion, la valoracion, la critica y conllevaron al estudiante a asumir posiciones ante las
discusiones y logrando aprender de manera consciente en cada actividad donde ponian todo su
potencial cognitivo afectivo, motivacional y emocional y pudieron aplicar alternativas de solucién
a los problemas analizados de su contexto o realidad.

Ahora, para conocer a afondo cual fue el aporte de las cada uno de las estrategias
metodoldgicas y saber si se alcanzé el objetivo de verificar cuél de las estrategias metodoldgicas
empleadas contribuye de forma significativa en el desarrollo del pensamiento critico, a partir de la

grafica nimero 5, haremos un analisis de ello.
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Gréfico 5. Promedio de las ponderaciones en el grupo experimental uno y experimental dos

Este grafico, permite realizar un andlisis descriptivo comparando ambos grupos, esto
indica que teniendo en cuenta cada una de las destrezas evaluadas, al comparar estos grupos, no
se present0 durante el pos-test variaciones de gran relevancia entre ellos, esto se explica en que
ambos grupos recibieron la implementacion de una estrategia metodolégica, aunque distinta en
cada uno.

En cuanto al grupo experimental uno podemos decir que la estrategia metodologica que la
lectura de textos y su inmediato uso como pretexto (excusa, incentivo) para la creacion de otro
texto (de alli lo que de pre-texto, texto anterior a otro); valiéndose de las relaciones de
transtextualidad: la intertextualidad, copresencia entre producciones escritas, envio de un
enunciado a otro previo, juego de hipotexto (o fuente) e hipertexto; propicia el desarrollo de
habilidades de pensamiento critico.

Lo anterior se fundamenta en que en la medida que los estudiantes se enfrentaban a la
lectura de un texto para construir sus propios textos, desarrollaban de las capacidades analiticas y
reflexivas. Con esta metodologia el estudiante se apropiaba del texto y se involucraba activamente
en la reconstruccion de los significados planteados desde el texto, y que a partir de una lectura
critica del mismo era capaz de cuestionar, validar, afianzar o rechazar los mensajes posiblemente
planteados desde el mismo de manera argumentada y articulada.

En lo que se refiere al grupo experimental dos, la estrategia metodologica aprendizaje por
proyecto super6 por una diferencia minima al experimental uno. La metodologia aprendizaje por
proyecto, permitid que los estudiantes logren un mayor desarrollo de las destrezas involucradas en
el desarrollo del pensamiento critico, experimentaran avances en la comprension del proceso

investigativo y, desde luego, se motivaran, fueran autonomos y responsables. De cierta manera

151



los datos arrojados en el pos-test muestran que este es un modelo de aprendizaje en que el
estudiante, no solo crece intelectualmente, sino también como persona.

Cabe destacar que en cada uno hubo avances significativos después de haber empleado la
estrategia metodoldgica y que estos avances como se menciond anteriormente estuvieron muy
parejos. Excepto de las destrezas de interpretacion 34,24% en el grupo experimental uno y 55,
86% en el experimental dos y la destreza d evaluacion con un 24,50% en el experimental uno y
34,14% experimental dos, existiendo asi una diferencia a favor del experimental dos, mientras que
ambos grupos estuvieron muy parejos en los resultados alcanzados en las destrezas de analisis,
inferencia, explicacion y autorregulacion. Como lo muestra la siguiente tabla a través del
estadistico descriptivo de cada participante, lo cual podemos observar en la tabla 22.

Tabla 22

Estadistico descriptivo de la variable independiente en el pos-test

Variable dependiente Diferencia de medias (I-J) | Significancia
Interpretacion control expl -1,084* ,000
ep2 -,936" ,000
expl ep2 ,148 273
Analisis control expl -1,432" ,000
ep2 -,807" ,000
expl ep2 625 ,000
Evaluacion control expl -1,122* ,000
ep2 -1,014" ,000
expl ep2 ,108 321
Inferencia control expl -1,160" ,000
ep2 -,921" ,000
expl ep2 ,239 ,088
Explicacion control expl -1,173" ,000
ep2 -,929" ,000
expl ep2 244" ,030
Autorregulacion control expl -1,079* ,000
ep2 -,707" ,000
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expl ep2 372" ,004

*La Diferencia de medias es significativa al nivel 0.05.

Para conocer el comportamiento de los grupos después de haber sido intervenidos, en el
pos-test se utiliz6 un analisis de la varianza, con el objetivo es saber si, globalmente, la
implementacion de la estrategia metodoldgica de los pretextos en el grupo experimental uno y
aprendizaje por proyectos en el grupo experimental dos con relacion al grupo control, podian
ocasionar que los grupos difieran significativamente entre si. Teniendo en cuenta que eran mas
de dos grupos, se realiz6 la prueba de diferencia minima significativa (DSM) de Fisher, para hallar
diferencia entre cada pareja de medias, esto arrojo como resultado que las diferencia de medias
entre el grupo control y los grupos experimentales, era significativamente diferente a un nivel alfa
de 0,05.

Por otro lado también se hall6 que las media del grupo experimental uno y dos mantenian
un rango de signifiquidad de ,000 lo cual evidencia que la implementacion de la estrategia
metodoldgica funcioné por igual en cada grupo, aunque se evidencia que en las destrezas de
interpretacion el nivel de ,273 entre el experimental uno y dos, lo mismo sucede con las destreza
de evaluacion con un rango de ,321.

En la investigacion se demostro la hipétesis postulada puesto que que los estudiantes que
recibieron el tratamiento experimental (aprendizaje por proyecto y textos pretexto) desarrollaron
significativamente el pensamiento critico, dichos resultados tienen su explicacion teorica a partir
de que fue experimentada la propuesta tedrica planteada. Priest/ey Maureen (1996) planteaba que
el pensamiento critico tiene lugar dentro de una secuencia de diversas etapas sucesivas, la que
inicia con la percepcidn de un objeto, para luego vislumbrar que el individuo es capaz de discernir

si hay un problema, cuando se presenta este y proyectar su solucion. Asi mismo, indica que
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ensefar el pensamiento critico tiene ventajas debido a que los estudiantes son capaces de procesar,
pensar y aplicar la informacion recibida, de esta forma se desarrolla para un desempefio autbnomo,
consciente y eficiente en la solucién de problemas.

Lo anterior demuestra que las estrategias de aprendizaje por proyecto y texto pretexto
resultan eficaces al favorecer el proceso cognitivo de en las destrezas de interpretacion, analisis,
evaluacion, inferencia, explicacion y auto regulacion., para desarrollar significativamente el
pensamiento critico en los estudiantes de octavo grado, habiendo obtenido una diferencia de

medias significativa al nivel 0.05.

6.2.4 Resultados de la prueba pos-test para la variable rendimiento académico.

El rendimiento académico en el pos-test fue evaluado a través de las calificaciones
obtenidos en las asignaturas de ciencias naturales, ciencias sociales y lengua castellana al finalizar
el tercer periodo académico; se calculd, ademas, el promedio general entre las tres asignaturas

durante ese periodo como lo muestra la tabla 23.

Tabla 23
Resultados de las ponderaciones entre el grupo control y experimentales
Bajo Bésico Alto Superior
Control 46,43% 53,57% 0% 0%

Experimental uno 9.69% 74,19% 16,12% | 0%
Experimental dos 10,82% 78,36% 10,82% | 0%

Estos resultados indican que a nivel de la muestra total el mayor porcentaje de estudiantes
se encuentran en nivel basico y que en los grupos intervenidos con la estrategia metodoldgica
solo un pequefio nimero se halla en nivel bajo en el experimental uno (9,69%) y experimental dos

(10,82%); mientras que el grupo que no fue intervenido presenta un alto nimero de estudiantes en
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nivel bajo (46,43%), en el siguiente grafico se aprecian las diferencias entre estos grupos, en cuanto

a los avances. Asi lo refleja el gréfico 6.

Prueba pos-test Rendimiento Académico

78,36%
80,00% 74,19%

P
ag 53,57%
w G 0000%  46,43%

o
2 < 40,00%
w W

a 16,12%
Z 2 20,00% 10,82% 0820
xQ 0% I&i 0% 0% 0%

0,00% - o
Bajo Bésico Alto Superior
= Control Experimental uno Experimental dos

Gréfico 6. Promedio de las ponderaciones del rendimiento académico

Este grafico permite realizar un analisis de cada uno de los niveles en que se encuentra el
rendimiento académico de los estudiantes después de la implementacion de las estrategias
metodoldgicas que buscaron el desarrollo del pensamiento critico, hay que resaltar que es minimo
el porcentaje de estudiantes en nivel bajo en los grupos experimentales, existiendo asi un solo un
9, 69% en el experimental uno y un 10,82% en el experimental dos. Cabe destacar que aunque la
mayoria de los estudiantes se encuentra en nivel basico, esto es un gran logro teniendo en cuenta
que durante la prueba pre-test existia un alto porcentaje de estudiantes en nivel bajo.

Estos resultados dejan claro la necesidad de comunicar y reflejar un pensamiento
fortalecedor de las estructuras cognitivas, a través del aprender haciendo, descubriendo y siendo
cémo lo permitieron en esta investigacion las estrategias metodoldgicas empleadas; don se
desarrollaban actividades, basadas en la participacion activa de los estudiantes, en la busqueda de

informacidn significativa mediante la practica apropiada que permitia la interpretacion, analisis,

155



evaluacion, inferencia, explicacion y autorregulacion, entre otras habilidades intelectuales, que en
su conjunto lograron fortalecer sus mecanismos de memoria , facilitando la transferencia de lo
aprendido a la solucién de situaciones problemas personal o social; logrando decidir qué hacer o
en qué creer; de este modo los estudiantes parecen estar mas interesados en buscar por si mismo
los conocimientos, lo cual de cierta manera se vio reflejado en el rendimiento académico de los
estudiantes después ser intervenidos.

Ahora para corroborar el impacto que tuvo la ejecucion de la estrategias aprendizaje por
proyectos y los pretextos para el desarrollo del pensamiento critico y el impacto de ello en el
rendimiento académico, se hizo necesario analizar el desempefio académico de cada uno de los
grupos a traveés de pruebas paramétricas.

El analisis descriptivo refleja que existen diferencias significativas entre las medias de
grupo control con respecto a la de los grupos experimentales, esto se debe a que el grupo control
no recibié ningln tratamiento mientras que los experimentales si. Los resultados se pueden
apreciar en la tabla 24.

Tabla 24
Prueba T de Student para comparar el rendimiento académico

|(1) Grupo (J) Grupo Diferencia de [Error tipico [Significancia.|Intervalo de
medias (I-J) confianza al
95%
-,52880" ,12763 ,000 -,7823
experimental uno
IControl
experimental dos -,43571" ,12412 ,001 -,6823
E:Serlmental experimental dos ~ |}09309 12073 443 1467
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La anterior tabla confirma la influencia que pudo tener la intervencion de la estrategia
metodoldgica para el desarrollo del pensamiento critico en el rendimiento académico, puesto que
el nivel del significancia fue «= 0,05 estos resultados evidencian que existen diferencias
significativas entre el grupo control y los experimentales uno y dos; reiterando de esta manera que
existio una variacion en los grupos experimentales desde que se aplicé el pre-test con respecto a

la prueba pos-test.

6.2.5 Comparacion de los resultados de las pruebas pre-test y pos-test para la variable
pensamiento critico.

A continuacién se presentaran los resultados alcanzados por los estudiantes testeados del
grupo control, experimental uno y experimental dos. Para los grupos, se puede ver en cada una de
las tablas en la que se representan los grados de adquisicion en las destrezas involucradas el
desarrollo del pensamiento critico medido por el pre-test y por el pos-test.

Para profundizar este andlisis utilizamos la prueba no paramétrica de Wilcoxon a traves
del software SPSS 21, en la comparacion de los resultados del pre-test y el pos-test en el grupo
control. En la siguiente tabla se observa que el p- value en el analisis de las destrezas
involucradas en el desarrollo del pensamiento critico fue de 0,285 siendo mayor que 0.05, por lo
tanto no hay diferencias en el desarrollo del pensamiento critico antes y después de aplicar las
pruebas pre-test y pos-test, los resultados se reflejan en la tabla 25.

Tabla 25
Prueba de Wilcoxon para comparar pre-test y pos-test en el grupo control.

Estadisticos de contraste?

|control postest — pre-test
Z -1,069°

Sig. asintdt. (bilateral) ,285
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Asi mismo al analizar los resultados obtenidos por los 31 estudiantes testeados del grupo
experimental uno (ver anexo 7) aplicamos la prueba no paramétrica de Wilcoxon, en la
comparacion de los resultados del pre-test y el pos-test en el grupo experimental uno, donde
podemos ver en el cuadro de rangos, que los valores obtenidos en el pos-test es mayor que en la
prueba pre-test des pues de haber implementado la estrategia metodoldgica textos pre-textos.
Como lo evidencia la tabla 26.

Tabla 26
Prueba de Wilcoxon para comparar pre-test y pos-test en el grupo experimental

Estadisticos de contraste?

|Experimental uno postest - pretest
Z -4,823P

Sig. asintot. (bilateral) ,000

En el cuadro estadistico de contraste, el valor tipificado del estadistico de prueba (la menor
de las dos sumas de rango) es igual a -4,823; por lo tanto, se rechaza la hipotesis nula de que la
valoracion de la prueba pre-test es igual que la del pos-test para cualquier nivel de significacion.

Con el animo de conocer de igual forma los avances alcanzados en el otro grupo
experimental dos con la implementacién de la estrategia metodol6gica aprendizaje por proyectos
para el desarrollo de las destrezas del pensamiento critico, también se aplicé la prueba no
paramétrica de Wilcoxon la cual arrojo los siguientes resultados en la tabla 27.

Tabla 27
Prueba de Wilcoxon para comparar en el grupo experimental dos

Estadisticos de contraste?

|[Experimental dos [Pos-test — pre-test
. '5,090°
Sig. asintdt. (bilateral) ,000
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En la tabla anterior se observa que el P- value obtenido en el andlisis de las destrezas fue
menor que 0.05, lo cual permite afirmar que existen diferencias significativas entre los resultados
del pos-test con relacion al pre-test para el desarrollo de las destrezas involucradas en el
pensamiento critico, es decir, los resultados en el grupo experimental dos muestran que la

estrategia metodologica fue eficaz para el desarrollo del pensamiento critico.

6.2.6 Comparacion de los resultados de las pruebas pre-testy pos-test para la mejora del
rendimiento académico.
Ahora al realizar una comparacion en cuanto a la variable dependiente, rendimiento
académico, en los resultados obtenidos en el pre-test y pos-test, hallamos que existen diferencias
significativas en lo grupos que recibieron intervencion pedagdgica, cuya correlacion es

significativa al nivel 0,00 (bilateral). Los resultados de esta prueba se pueden apreciar en la tabla

28.
Tabla 28
Prueba de Wilcoxon en el grupo experimental uno y dos
Estadisticos de contraste® Estadisticos de contraste?
Experimental uno pos - pre [Experimental dos pos - pre
Z -4,082b 7 -3,873b
Sig. asintot. (bilateral) | 000 Sig. asintot. (bilateral)  },000

Mientras que el grupo que no fue intervenido no presento avances significativo entre el
pre-test y pos-test, asi nos lo demuestra el andlisis descriptivo que se obtuvo al aplicar la prueba
de Wilcoxon. Los resultados de esta prueba se pueden apreciar en la siguiente tabla 29.

Tabla 29
Prueba de Wilcoxon para comparar pre-test y pos-test en el grupo control
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Estadisticos de contraste?

[Control Jpos - pre
Z -,258P
Sig. asint6t. (bilateral) |,796

Se puede confirmar la incidencia que pudo tener la el desarrollo del pensamiento critico,
ya que con un nivel del significancia «c= 0,796 los resultados de la prueba indican que existen
diferencias significativas entre las dos aplicaciones, puesto que el valor de p = 0, 00 en los grupos
experimentales es mucho menor que el méximo grado de error permitido. Esto demuestra que la
aplicacion de la estrategia después de la prueba pre-test produjo un cambio en los grupo
experimentales con respecto al grupo control.

Por lo que se debe aceptar la hip6tesis inicial, en cuanto a que si existen diferencias
significativas en el rendimiento académico de los estudiantes entre pruebas pre y post de muestras
relacionadas aplicadas a estudiantes intervenidos con las estrategias metodoldgicas aprendizajes
por proyecto y los pretextos orientados al desarrollo del pensamiento critico, en la Institucion
Educativa Rancho Grande. Asi nos lo deja ver la gréfica nUmero 7, donde se realiza una
ponderacién de los promedios del rendimiento académico antes de ser intervenidos los grupos y

después de ello.
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Gréfico 7. Promedio de las ponderaciones en el grupo control y experimentales

Tishman y Andrade (2009) sostiene que para ser inteligente se debe contar con
disposiciones de pensamiento solidas. Ellos, ademas de establecer una relacionan entre la
capacidad intelectual y el pensamiento critico, siendo éste parte esencial del primero; hablan de
una modificabilidad de la inteligencia por medio de la educacion del pensamiento.

Con base a lo planteado por estos autores y al analizar la gréafica presentada anteriormente
podemos decir que el desarrollo del pensamiento critico desde el aula de clase por medio de la
implementacion de estrategias metodoldgicas eficaces que promuevan su desarrollo, podria llegar
a modificar la inteligencia y de esta manera incidir en el desempefio académico de los estudiantes.
Asi lo muestra la grafica donde se evidencia que durante la prueba pre-test mas del 50% de los
estudiantes en cada grupo se hallaban con un rendimiento bajo pero luego de implementar la
estrategia metodoldgica, en los grupos que fueron intervenidos sélo un 10% y 9% se mantuvo con
bajo desempefio, mientras que en el grupo control el promedio de estudiantes con un rendimiento
académico bajo se mantuvo.

Asi mismo Nikerson, Perkins y Smith (1994) se refieren a una serie de capacidades
caracteristicas de la inteligencia en las que podemos observar la estrecha relacion entre las

capacidades de la inteligencia con el pensamiento critico.

6.2.7 Resultados de la relacion entre el desarrollo del pensamiento critico y el rendimiento
académico.

Para evaluar la relacion entre el rendimiento académico y el pensamiento critico se hizo

un analisis correlacional, tomando como variable dependiente el rendimiento académico. En la
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tabla 30 se recogen las relaciones entre pensamiento critico y el rendimiento académico desde las
areas.; a continuacién se muestra la correlacion entre estas dos variables.

Tabla 30
Correlacion de Pearson entre el pensamiento critico y el rendimiento académico

Correlaciones
Pensamiento Rendimiento

Correlacion de Pearson 1 415"
Pensamiento [Sig. (bilateral) ,000

N 94 94

Correlacion de Pearson 415" 1
Rendimiento [Sig. (bilateral) ,000

N 94 94

La correlacién es significativa al nivel 0,01 (bilateral).

Para la prueba de hipotesis se aplico la “t” de student, cuyos resultados mostraron que
existe una correlacion directa vy significativa al nivel 0,001 entre pensamiento critico y el
rendimiento académico de los estudiantes de la institucion educativa Rancho. De ahi que se cite a
Beltran y Torres (2009), al plantear que el pensamiento critico, suministra a los alumnos, las
herramientas necesarias para determinar qué tipo de conocimiento debe emplear en determinadas
circunstancias, asi como analizar sobre de qué manera se debe razonar ante las opiniones de las
personas en la vida cotidiana. Tal vez ello se deba a que a la implementacién de la estrategia
metodoldgica para el desarrollo del pensamiento critico en los grupos que fueron intervenidos
produjera un impacto en los resultados académicos de los estudiantes, la tabla nimero 31 de Anova

de un factor se ilustran estos datos.

Tabla 31
Resumen del Anova variable independiente y variable dependiente.
Modelo Suma de al Media cuadrética [F Sig.
cuadrados
Regresion 4,562 1 4,562 19,157 ,000°
Residual 21,906 92 ,238
Total 26,468 93
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La tabla del resumen del ANOVA nos informa de que si existe una relacion significativa
entre las variables; el estadistico permitio contrastar la hipotesis nula de que el valor de la variable
pensamiento critico de R es cero, es decir con una probabilidad de 0,00, donde R>0, en
consecuencia, ambas variables estan relacionadas.

A nivel estadistico los resultados muestran que existe una correlacién entre el rendimiento
académico y el pensamiento critico, ya que en las prueba se presentan diferencias significativas
entre los valores promedio al correlacionar el desarrollo del pensamiento critico con el rendimiento
académico de los estudiantes después de ser intervenidos con la estrategia metodoldgica , lo que
quiere decir que tanto para el grupo experimental uno y experimental dos de octavo grado de la
Institucidn educativa Rancho Grande, los puntajes en esta variable (notas académicas y pruebas)
son significativamente diferentes con respectos al grupo control . Esto indica una correlacion
positiva y media o moderada, pues la “t” de student es de 0,001, en consecuencia se demuestra
que existe una correlacion directa y significativa fuerte entre el pensamiento critico y el
rendimiento académico en estudiantes de octavo grado.

Es importante dejar claro la importante relacién que existe entre el aprender a pensar y el
aprender el uso de contenidos, lo que hace necesario que el pensamiento critico sea gestionado en
la ensefianza de una disciplina de conocimiento, como es la formacion en la basica secundaria
(Soden, 2000). Es decir que la ensefianza del pensamiento critico debe considerarse como elemento
esencial del curriculo y por ello debe ser ubicado dentro del principal proposito en los procesos de
ensefianza-aprendizaje (Swartz, 1991). Esto lo deja ver la implementacion de las dos estrategias
metodoldgicas las cuales incentivaron el desarrollo de las destrezas cognitivas del pensamiento

critico y de cierta manera a medida que los estudiantes fueron enfrentandose a cada proyecto y la
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construccion de textos pre textos mejoraron sus niveles de pensamiento critico y los resultados

académicos en las areas del conocimiento evaluadas, fueron mejorando de forma significativa.
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7  DISCUSION Y CONCLUSIONES

En este capitulo se abordara la discusion acerca de los resultados del estudio realizado. Para
dar inicio a ello recordaremos el objetivo general de esta investigacion el cual fue determinar en
que medida el aprendizaje por proyectos y los textos-pretextos contribuian al desarrollo del
pensamiento critico y como incidia ello en el rendimiento académico de los estudiantes de octavo
grado de la institucion educativa de Rancho Grande.

Desde hace algunos afios se vienen realizando investigaciones relacionados con el
desarrollo del pensamiento critico para ello desde la escuela se ha dado una modificacion de los
planes de estudio hacia una orientacion para el desarrollo de competencias sin embargo se sigue
pensando que un buen dominio de contenidos especificos en cada una de las areas del
conocimiento, garantizarian el desarrollo intelectual potencial de los alumnos; no obstante en
palabras de Nickerson (1988), a pesar de que el conocimiento es esencial para el desarrollo del
pensamiento, este no es garantia del desarrollo de un pensamiento critico. Por ello se hace
claramente necesaria la ensefianza de ciertas habilidades y su practica desde de actividades
cotidianas para lograr su transferencia (Saiz y Rivas, 2008; Guzméan y Escobedo, 2006).

Desde la escuela como docentes deben actuar como mediadores para el desarrollo de este
tipo de pensamiento, de hecho existen numerosos estrategias que han sido disefiados para ese
proposito y de esta manera contribuir a la mejora de los desempefios académicos de los
estudiantes, las cuales resultan muy eficaces, y esto lo corroboran los resultados del estudio
realizado, al demostrar que la estrategia aprendizaje por proyectos y los pretextos si contribuyeron
a la configuracion de la destrezas del pensamiento critico tales como la interpretacion, analisis,
evaluacion, inferencia y autorregulacion , pero no solo permitieron el desarrollo del pensamiento

critico si no que el aumento de estas destrezas incidieron de manera significativa en el
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mejoramiento del rendimiento académico de los estudiantes de octavo grado de la institucion
educativa Rancho Grande en ciertas areas del conocimiento como lo fueron ciencias naturales,
ciencias sociales y lenguaje; puesto que antes de implementar las estrategias , tal como se registro
en los datos, un alto porcentaje de los estudiantes presentaron un nivel de desempefio muy bajo
que posteriormente mejoraron con las estrategias metodoldgicas empleadas para el desarrollo del
pensamiento critico.

Antes de ser intervenidos la gran mayoria de estos estudiantes presentaban dificultades
para realizan esquemas del contenido de cualquier tema, delimitando las ideas principales y
secundarias; no identifican las similitudes y diferencias entre dos puntos de vista para solucionar
un problema dado; eran incapaces de reconocer la credibilidad de una fuente de informacion; se
les dificultaba aplica los argumentos adecuados para intentar confirmar o refutar una hipotesis
empirica; carecian de criterios establecidos para demostrar la sensatez de un juicio dado y les
costaba trabajo examinar sus puntos de vista sobre un asunto controversial siendo sensible a las
posibles influencias de sus predisposiciones personales o de su propio interés. Pero al recibir las
intervenciones metodoldgicas, estos estudiantes fueron superando estas deficiencias.

Ahora, teniendo en cuenta que cada uno de estos grupos recibié una estrategia
metodoldgica diferente, hay que decir que cada una aportd significativamente, elementos para el
desarrollo del pensamiento critico, asi lo demostr6 la prueba pos-test, arrojando diferencias
relevantes entre el grupo control y los experimentales.

Con referencia al pensamiento critico, el grupo experimental dos luego de la intervencion,
obtuvo resultados que son alentadores, esto se sustenta en aumento de las destrezas cognitivas
involucradas en el pensamiento critico y a la variacion positiva en los resultados académicos de

los estudiantes. A partir de esto, se puede suponer el impacto positivo que tiene la aplicacion de la
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estrategia metodoldgica aprendizaje por proyectos en los procesos de ensefianza-aprendizaje,
como entorno de mediacion para fortalecer el desarrollo del pensamiento critico, puesto que
generan cambios significativos en los estudiantes al brindarle herramientas que los doten de
capacidades intelectuales las cuales le ayuden a comprender, analizar, evaluar, sintetizar, renovar,
adaptar, producir y difundir conocimientos, al igual que reflexionar, convivir, dialogar, compartir,
actuar y resolver problemas en contextos marcados por la diversidad social y cultural.

Fundamentandose en la teoria, el aprendizaje por proyecto fue una estrategia
metodologica que permitié promover las destrezas cognitivas del pensamiento critico como se
pudo evidenciar en el grupo experimental dos, donde fue significativa la intervencién al
comparar los niveles de pensamiento critico mediante las pruebas pre-test y pos-test.

Los resultados de este estudio dejan ver que cuando los estudiantes reciben en el aula de
clases este tipo de metodologia se puede lograr el desarrollo del pensamiento critico, puesto que
en palabras de Barrel (1999), el aprendizaje basado en proyectos propicia en los estudiantes la
implementacién de procedimientos propios de investigacion, convirtiéndose asi en una
herramienta para el fomento del pensamiento critico.

Por tanto en esta investigacion el disefio de las distintas actividades o tareas ejecutadas en
cada proyecto, apuntaron al desarrollo de las habilidades cognitivas sefialadas por Facione (2007),
dado que el estudiante practicaba la induccion en el proceso de analisis de casos concretos en la
preguntas problemas de cada proyecto, deducia principios y relaciones, formulaba hipotesis que
se demostraban en la practica o las rechaza para inducir nuevas hipotesis de accion, es decir,
ejercitaba el pensamiento critico.

Segun Paul y Elder (2010) las personas que poseen habilidades de pensamiento critico

hacen preguntas y presentan problemas importantes, expresandolos con claridad y precision; fue
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asi como el aprendizaje basado en proyectos logro desarrollar estas habilidades puesto que para
Callison (2006) los estudiantes se ven enfrentados a disefiar y responder preguntas o problemas
retadores, asi como a la solucién de problemas desarrollando de esta manera su potencial personal.

Villegas (2005), propone como mecanismo para el desarrollo del pensamiento critico, la
pregunta. En palabras suyas, dice que la formacion de un pensamiento critico, involucra la
presentacion de oportunidades para que el estudiante aprenda a indagar y a cuestionar. Las
actividades escolares deben dirigirse hacia las preguntas y problemas; mediante la conversacion,
la discusion y la investigacion se intentaran construir las respuestas y las soluciones. Todos estos
procesos mencionados por Villegas, puede ser ejecutados desde el aprendizaje por proyectos.

El resultado de este trajo, muestra un acercamiento a lo que se queria, mejorar las
condiciones de pensamiento critico a través del aprendizaje por proyectos, ya que “El pensamiento
empieza con situaciones problematicas que estan caracterizadas por la duda, la dificultad o la
incertidumbre” (Barrel, 1999, p. 16).

En cuanto a esta estrategia metodoldgica cabes destacar que en primer lugar partié de los
intereses del estudiante como forma de motivacion al incluirlos como protagonistas de su propio
desarrollo y adquisicion de aprendizajes significativos.

En segundo lugar debemos resaltar que entre los beneficios dados por esta metodologia,
estuvo el lograr despertar la motivacion y predisposicion al aprendizaje, generando una
participacién activa dentro de este proceso, puesto que posibilité capacidades como la autonomia
y la creatividad; actitudes de confianza, curiosidad, exploracion y aptitudes hacia el saber y el
hacer; lo que beneficié en gran manera el desarrollo del pensamiento critico y el desempefio

académico de los estudiantes.
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Retomando lo planteado en el parrafo anterior hay que decir que el aprendizaje por
proyectos fue herramienta pedagogica que propicid el desarrollo de la personal en los estudiantes;
observamos como los alumnos desarrollaron un espiritu de trabajo en grupo, comenzaron a ser
mas cooperativos, eficientes, tomaban de mejor manera sus decisiones, tenian mayor facilidad de
expresar sus opiniones personales, solucionar problemas y hacer juicios de valor ; esto a medida
que ellos entraban en contacto con el proyecto. Por ello consideramos importante la
implementacién de esta metodologia para el desarrollo del pensamiento critico.

Por otra parte los alumnos que recibieron esta metodologia mejoraron su habilidad para
trabajar en equipo, se les veis un mayor esfuerzo al trabajar, motivacion e interés, aprendieron a
realizar exposiciones y presentaciones, propicié la profundizacion de los conceptos, la asignatura
de Lengua Castellana les resultd mas féciles de entender, abordaron temas transversales a otras
asignaturas, y mejoran la relacion con los compaferos, planteamiento muy a fin con los de
Martinez, Herrero, Gonzélez y Dominguez (2007).

No hay duda de que existen otras metodologias activas que logran obtener resultados
positivos en el aprendizaje, pero el hecho de seguir un metodologia sisteméatica como el ABP nos
brinda la garantia de la adquisicién de ciertos aprendizajes y destrezas como el estudio autbnomo,
la busqueda de informacién, la elaboracion de presentaciones, el trabajo en equipo, la planificacion
del tiempo, la capacidad de expresarse de forma adecuada, en definitiva, lo que se ha venido
Ilamando habilidades del Siglo XXI

Por lado, no sélo la metodologia aprendizaje por proyectos result6 eficaz para el desarrollo
del pensamiento critico, puesto que en el otro grupo control, el grupo experimental uno, hay que
destacar que resultados de los test reflejan que se fomento el desarrollo de habilidades de

pensamiento, destacando la participacion de los estudiantes en la construccion de sus pretextos,
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tal como se expresa en las caracteristicas de los pretextos como estrategia de aprendizaje que
fomenta el placer por la lectura. Los textos no solo se hicieron un elemento accesible sino que los
estudiantes se lo apropiaron al usarlo como un pretexto que les permitia jugar y crear mientras
desarrollaba su capacidad critica.

Antes de ser intervenidos estos estudiantes presentaban grandes dificultades en las
habilidades cognitivas relacionadas con la lectura critica y los niveles de pensamiento critico en
los estudiantes de este grupo, eran muy bajos como se evidencid en la prueba pre-test, pero luego
con la escritura de textos prextextos a partir de la lectura de diferentes tipos de textos, que se
convirtio en una forma de fomentar la lectura e involucrar al estudiante con la construccion de
sus propios conocimientos, fue una excelente herramienta para incentivar la riqueza de la
experiencia al aprendizaje y repercutié en el desempefio académico en las diferentes areas del
conocimiento de estos estudiantes.

Asi mismo, La metodologia del texto como pre texto promovio y alento el desarrollo de
multiples puntos de vista, la admiracién y respeto a la opinion del otro, la mejora del ambiente
educativo, la auto-reflexion y el uso de diversas habilidades cognitivas en los estudiantes y las
cuales estaban directamente relacionadas con el pensamiento critico.

Con los textos pre textos en el aula, la tematica desarrollada en la asignatura lograba
impactar al estudiante, generando en ellos la curiosidad de indagar mas sobre ese tema y
motivandolos a construir sus propios textos. Asi cuando el estudiante leia adecuadamente,
interpretando, analizando, explicando, infiriendo y reflexionando para comprender el texto y
construir el nuevo texto, estaba desarrollando herramientas para pensar y escribir criticamente

como lo demostro la prueba pos-test.

170



Los estudiantes de octavo que recibieron la implementacion de cada una de las estrategias
metodoldgicas, obtuvieron mejores niveles en las habilidades de pensamiento critico comparados
con sus pares el grupo control. Esto quiere decir que el pensamiento critico es un proceso y una
habilidad adquirida que le permite a la persona recopilar y evaluar informacion relevante para
determinada situacion; para ello el aprendizaje debe ser significativo en los procesos de ensefianza,
como lo permitieron las metodologias aprendizaje por proyectos y textos pre textos, para que asi
el estudiante este en la capacidad de relacionar la informacion nueva con la anterior y desarrollar
un pensamiento critico.

Los resultados sobre rendimiento académico indican que a nivel de la muestra total sélo el
9,69% de estudiantes en el grupo experimental uno y un 10,82% en el experimental dos se ubica
en el nivel bajo de rendimiento académico; cabe destacar que en un inicio en estos grupos se
encontraban un 58,07% del grupo experimental uno en bajo y otro 45,95% en el experimental
dos.

A nivel estadistico los resultados muestran que existe una posible relacion entre el
rendimiento académico y el pensamiento critico, ya que en las prueba se presentan diferencias
significativas entre los valores promedio al correlacionar el desarrollo del pensamiento critico con
el rendimiento académico de los estudiantes después de ser intervenidos con la estrategia
metodoldgica , lo que quiere decir que tanto para el grupo experimental uno y experimental dos
de octavo grado de la Institucién educativa Rancho Grande, los puntajes en esta variable (notas
académicas y pruebas) son significativamente diferentes con respectos al grupo control . Esto
indica una correlacidon positiva y media o moderada, pues la “t” de student es de 0,001, en
consecuencia se demuestra que existe una correlacion directa y significativa fuerte entre el

pensamiento critico y el rendimiento académico en estudiantes de octavo grado.
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Ahora bien cabe destacar en esta investigacion que los resultados en cuanto a desarrollo de
las destrezas del pensamiento critico en los estudiantes que fueron intervenidos pudo deberse a la
motivacion generada por las dos estrategias metodoldgicas empleadas, que los motivaron a pensar
de manera critica, para procesar y trabajar la informacion, cuyos efectos repercutieron sobre los
resultados en el rendimientos académico, donde hubo una mejora significativa de desaprobacién
en las asignatura evaluadas.

Hay que destacar que las competencias investigativas desarrolladas desde estas dos
estrategias y que posee todo pensador critico, favorecio notablemente el desarrollo académico de
los estudiantes.

Este trabajo de investigacion coincide con los resultados obtenidos en la tesis de Avalos
(2007), “Estrategias del pensamiento critico en el rendimiento académico de los alumnos de
Educacion secundaria”, en la cual demostr6 que el desarrollo del pensamiento critico influye en
el rendimiento académico de los alumnos en la medida que la aplicacion de las estrategias de
andlisis y sintesis de la informacién, estrategias de argumentacién y la evaluacién han permitieron
un mejoramiento en el rendimiento académico de los alumnos. En nuestra investigacion, se puede
observar, también, que el desarrollo de las destrezas involucradas en el pensamiento critico se
relaciona significativamente con el rendimiento académico en los estudiantes de octavo grado en
la institucion educativa Rancho Grande.

Tishman y Andrade (2009) argumentan que ser inteligente implica tener disposiciones de
pensamiento sélidas. Ellos, no solo relacionan la capacidad intelectual con el pensamiento critico,
siendo éste parte esencial del primero, sino que hablan de una modificacion de estas capacidades

por medio de la educacién del pensamiento.
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Este planteamiento puede llegar a darle explicacion a los resultados obtenidos en nuestra
investigacion, puesto que los resultados en la poblacion intervenida dejan ver como si desde las
practicas curriculares se implementan estrategias que motiven el desarrollo del pensamiento critico
pueden llegar a mejorar los desempefios académicos de los estudiantes.

De ahi que desde las distintas areas del conocimiento deban implementarse estrategias que
posibiliten el desarrollo del pensamiento critico teniendo en cuenta el papel que cumple dentro de
él, las destrezas cognitivas, al definirse éste como un proceso cognitivo mediante el cual se usa el
conocimiento y la inteligencia para llegar, de forma efectiva, a la posicion méas razonable y
justificada sobre un tema. Entonces desarrollar la capacidad de pensar criticamente es fundamental
para afrontar con éxito las exigencias de la sociedad del siglo XXI y en tal sentido una de las tareas

fundamentales de la educacion es desarrollar esta capacidad.
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8 RECOMENDACIONES

Para finalizar queremos plantear algunas recomendaciones generales sobre la

implementacién de las estrategias metodoldgicas aprendizaje por proyectos y los textos pre textos

para el desarrollo del pensamiento critico y su incidencia en el rendimiento académico y sobre los

resultados obtenidos:

El test que utilizamos para determinar los niveles de pensamiento critico se puede seguir
mejorando, sin embargo los resultados de la prueba piloto demostraron que tiene un buen
grado de confiabilidad y por lo tanto los resultados que obtuvimos acerca del desarrollo del
pensamiento critico son validos.

Se sugiere que desde todos los grados escolares se promueva el desarrollo del Pensamiento
Critico por medio de aprendizaje por proyectos y los textos pretextos ya que su incidencia
en el rendimiento académico de los estudiantes es acertado, puesto que se arrojaron
resultados positivos en las prueba de Correlacion de Pearson , siendo este el aporte
significativo de este estudio.

Desde el curriculo y las distintas areas del conocimiento se deben generar estrategias
didacticas que promuevan el descubrimiento y perfeccionamiento de dichas habilidades en
todos los niveles (como lo fueron el aprendizaje por proyecto y los textos pretextos) para
el desarrollo del pensamiento critico. En este sentido, se recomienda que desde las
practicas pedagodgicas se construya un analisis de las necesidades del contexto para el
disefio, la planeacion y ejecucion de estrategias que permitan el desarrollo de las destrezas
involucradas en el desarrollo del pensamiento critico.

Se Considera y sugiere el aprendizaje por proyectos como una herramientas valiosas en

los procesos de ensefianza-aprendizaje al permitir el desarrollo del pensamiento critico.
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Ello a través del disefio y la estructuracién de estrategias de forma concisa y precisa para
que el objetivo de cada una de las actividades sea comprendido con mayor facilidad.
Asimismo, deben considerarse los recursos para optimizar los resultados, teniendo en
cuenta la accesibilidad a ellos uno podria ser las habilidades en el manejo de las TIC. Estos
elementos podrian potencializar de forma mas efectiva el desarrollo de las habilidades del
pensamiento critico en la escala propuesta por Facione (2011).

En cuanto a la metodologia el texto como pretextos recomendamos indicarle al alumno las
pautas a través de una guia sobre la forma en que debe realizarse este tipo de textos, asi
como suministrar modelos o ejemplos del ejercicio escrito en los cuales se evidencie que
éste posee un proposito "real” dentro de la secuencia didactica planeada en cada area del
conocimiento. Evitando asi, el tratamiento del texto en las actividades de lectura y
escritura, algunos inconvenientes que puede presentar esta metodologia sino se trabaja de
forma educada como lo son: una tipologia de escritos repetitiva y limitada y su concepcion
como destreza individual.

La metodologia del texto como pre texto resulta recomendable para aquellos que quieran
implementar estrategias en el desarrollo del pensamiento critico puesto que se convierte en
una facilitadora de un aprendizaje centrado en el estudiante que despierta el deseo por leer,
interpretar, investigar los distintos puntos de vista de un tema y alentar las destrezas criticas
y cognitivas que aseguren el desarrollo del pensamiento critico.

Resulta pertinente, que se promuevan planes de formacion docente en el disefio de
actividades pedagdgicas que propicien el desarrollo del pensamiento critico, haciendo
énfasis en las posibilidades que nos ofrecen las habilidades de un pensador critico en los

procesos de aprendizaje y el rendimiento académico de los estudiantes.
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Es importante dejar claro la importante relacion que existe entre el aprender a pensar y el
aprender el uso de contenidos es necesario que el pensamiento critico sea gestionado en la
ensefianza de una disciplina de conocimiento, como es la formacidn en la basica secundaria
(Soden, 2000). Es decir que la ensefianza del pensamiento critico debe considerarse como
elemento esencial del curriculo y por ello debe ser ubicado dentro del principal proposito
en los procesos de ensefianza-aprendizaje (Swartz, 1991).

Los resultados del presente estudio, permiten derivar nuevas lineas de investigacion que
indaguen sobre los factores que puedan estar asociados hacia la implementacion de
estrategias para el desarrollo del pensamiento critico que propicien mayor nivel en las
destrezas cognitivas del pensamiento en los estudiantes; analizando a partir de ello que
relacion pude existir entre esta variable y el rendimiento académico; ya que se carece de

estudios experimentales sobre ello.
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ANEXOS



Anexo 1. PRUEBA PRE-TEST DE PENSAMIENTO CRITICO

Nombre Completo:
Sexo:1L.F() 2. M() Edad: Grado: Octavo ()

Instrucciones

Esta prueba contiene preguntas cerradas de seleccién multiple con Unica respuesta, las cuales
podras marcar encerrando en un circulo la opcion que consideres correcta. También hallaras
preguntas abiertas que deberas responder en los renglones correspondientes. Si tienen alguna
duda acércate a la persona encargada de aplicar la prueba.

Situacion 1

En la institucién educativa, los estudiantes de grado 8° han sido invitados a participar en un
intercolegiado de voleibol. Los estudiantes manifiestan la necesidad de tener entrenamiento
especial para lograr una participacion exitosa. Ante esta situacion deciden buscar el apoyo del
colegio.

Responde las siguientes preguntas

1. Para buscar el apoyo del colegio tu escribirias
A. Una carta.

B. Un informe.

C. Un manual.

D. Un afiche.

2. Para lograr obtener el apoyo del colegio, en el texto se debe principalmente

A. Suplicar.
B. Explicar.
C. Solicitar.
D. Informar

3. En el enunciado: “En un drbol habian una ardilla, pero estaba muy enferma”, se presenta un
error de concordancia entre el sujeto de la oracion y el verbo. Para corregir el texto t escribirias:

A. “En un arbol habian unas ardillas, pero estaba muy enferma”.
B. “En un arbol habia unas ardillas, pero estaba muy enferma”.
C. “En un arbol habian una ardilla, pero estaban muy enfermas”
D. “En un arbol habia una ardilla, pero estaba muy enferma”
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4. La profesora de espafiol te pide que escribas una nota sobre el perro para apoyar la camparia en
defensa de estas mascotas. Frente a este requerimiento ta escribes:

A. El mundo animal es agradable. Habitan animales de todas clases y razas. Es tan grande como
el continente llamado Africa, que es hermoso y reconocido.

B. Mi perro tiene las barbas largas, sus ojos son amarillos y su pelo es color café con gris, le gusta
jugar con lana y con la pelota de mi hermanita.

C. El perro es un animal doméstico y su mayor caracteristica es la compafiia y fidelidad que brinda
a sus duefios, por tal motivo debemos cuidarlos y educarlos.

D. Los perros son animales muy inteligentes, juguetones, comen mucho. Sirven para cuidar las
casas y como mascotas de lujo.

5. ¢Qué infieres de la siguiente imagen?

Prevenir
el SIDA
esta en

tUs manos.

A. Que tu tienes la responsabilidad de cuidarte

B. Que la proteccion es la base de la salud.

C. Que la proteccidn esta a tu alcance

D. Que td tienes derecho a ejercer tu sexualidad.
Texto uno

¢ Qué es el dengue y como se trata?

El dengue es transmitido por la picadura de un mosquito Aedes infectado por cualquier de los
cuatro virus del dengue. Los sintomas aparecen a los 3-14 dias (promedio: 4-7 dias) después de
la picadura del mosquito. EI dengue es una enfermedad grave, con sintomas parecidos a los de la
gripe, que afecta a lactantes, nifios pequefios y adultos. No hay ningln tratamiento especifico
contra la enfermedad. EI dengue hemorragico es una complicacion potencialmente mortal, pero el
diagnostico clinico precoz y un tratamiento clinico meticuloso a cargo de médicos y enfermeras
experimentadas pueden salvar muchas vidas.

6. ¢La informacion que leiste es confiable? Argumente por qué.
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A. Si
B. No
Porque:

Lee el siguiente parrafo:
El calentamiento global ha provocado el deshiele de los casquetes polares y esto aumenta el
volumen de los mares. ¢Que se supone que pasaria al incrementar 6 metros el nivel del mar?.
7. ¢Se incrementarian las tormentas y los huracanes en nimero de intensidad?

A. Si
B. NO
8. ¢ Se perderian muchos de los estados de centro América, en especial México.
A. Si
B. NO

9. (Cudl es la palabra que completa la siguiente frase?
Saturno es a planeta como Sol es a

A. Calor

B. Dia

C. Estrellad.

D. Cielo

Lee el siguiente texto

“Uno escribe a partir de una necesidad de comunicacion y de comunion con los demds, para
denunciar lo que duele y compartir lo que da alegria. Uno escribe contra la propia soledad y la
soledad de los otros. Uno supone que la literatura transmite conocimiento y actla sobre el
lenguaje y la conducta de quien recibe el mensaje; que nos ayuda a conocernos mejor para
salvarnos juntos. Pero los demas y los otros son términos demasiado vagos; y en tiempos de crisis,
tiempos de definicion, la ambigliedad puede parecerse demasiado a la mentira. Uno escribe, en
realidad, para la gente con cuya suerte, 0 mala suerte, uno se siente identificado: los malcomidos,
los rebeldes y los humillados de esta tierra...”

10. La idea principal del parrafo anterior es:

A. La literatura como medio de comunicacién

B. El lenguaje de los otros a través de la literatura
C. La literatura como medio de salvacion
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D. El conocimiento a través de la literatura

E. La literatura como medio para huir de la soledad

Lee el siguiente texto

Nostradamus.

Michel de Notre-Dame, mds conocido por el mundo como “Nostradamus”, es famoso por sus
profecias y predicciones de eventos futuros. Su obra, a la que generalmente nos referimos como
“Las Profecias de Nostradamus” fue publicada por primera vez en el afio 1555 bajo el nombre
de “Las verdaderas centurias astrologicas y profecias ”, en las que de manera ambigua se incluyen
catastrofes de todo tipo en el mundo, que comienzan en su propia época y se extiende hasta el afio
3797, fecha en que asegura que se producira el fin del mundo.

La mayoria de sus seguidores justifica el uso de simbolismos y la falta de precision de sus
profecias al temor de Nostradamus de ser perseguido por hereje y acabar torturado o quemado
en la hoguera por la Inquisicion.

Sin embargo, si cualquiera se toma el trabajo de escribir frases como "En la Ciudad de Dios
habra un gran desastre” o “Dos hermanos seran destrozados”, tan ambiguas, vera que luego
resulta facil encontrar algun evento historico que se ajuste a ella.

RESPONDE

11 Desde tu punto de vista ¢Son creibles las profecias de Nostradamus? Explica por qué.
A. Si

B. No

Porque:

Lee el siguiente texto

Un tratado internacional para el control del tabaco

Agosto de 2003. Helsinki--El Dr. LEE Jong-wook, Director General de la OMS, insta a los paises
a que firmen y ratifiquen rapidamente el tratado:

En la actualidad, el consumo de tabaco es la principal causa de mortalidad evitable en el mundo.
Dado que ha habido 4.9 millones de defunciones anuales relacionadas con el tabaquismo, y que
ningln otro producto de consumo es tan peligroso ni mata a tantas personas, se ha decidido la
adopcién de un tratado internacional nuevo y pionero, con el que se podra proteger a miles de
millones de personas de las devastadoras repercusiones del consumo de tabaco y de la exposicion
al humo de tabaco.

Piensa:

12. ;Qué repercusiones crees que pueda tener este tratado internacional?
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Estudio de caso

Rosa fue la oficial de seguridad que estaba en servicio cuando los diamantes fueron robados.
Muchas personas consideran que ella es digna de confianza, porque ella ha trabajado en el puesto
durante més de diez afios sin problemas. Sin embargo, Rosa pudo haber sido tentada a robar los
diamantes, ya que ella ha estado teniendo estos Gltimos meses dificultades econémicas, porque
ella apuesta por internet cada noche. Maria dice que Rosa no lo hizo, pero es la mejor amiga de
Rosa. La caja fuerte no estaba forzada, por consiguiente el ladrén tuvo que haber usado la llave
adecuada. Consecuentemente Rosa robé los diamantes, ya que solo ella tenia acceso a las llaves.

MARCA CON UNA X LA OPCION CORECTA

13. Analiza la informacion anterior utilizando los elementos del pensamiento critico que sean
necesarios para responder la siguiente pregunta: ¢ La inferencia o conclusién de que Rosa robo los
diamantes es correcta? Diga por qué.

a. Falso

b. Verdadero

14. ;Cudl de las siguientes palabras no encaja con las restantes?

o Ledn
. Guepardo
o Tigre
° Puma
o Lobo

o Leopardo
15. Comprueba si la siguiente deduccion es correcta y explica tu respuesta:
Algunos Juguetes son peluches
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Algunos peluches son verdes

Luego podemos asegurar que todos los juguetes son verdes
A. Cierto.

B. No podemos asegurarlo.

C. Falso.

16. ¢ Es correcto que un hombre se case con la hermana de su viuda? Argumente por qué?

A. Correcto
B. Incorrecto

Lea:
Antes de una prueba escrita de gramatica, Marisol estaba nerviosa y sin color, al tocarle la mano
hallé que estaba tan fria como la de una serpiente.
Responda:
17. Es razonable que las pruebas escritas produzcan cambios emocionales en nuestro organismo.
Diga por qué

A. Si

B. NO

18. Basandonos en este caso Yy lo que dice el texto ¢ Qué es lo ilogico?
A. Serpiente no tiene manos.
B. La gramatica es tan dificil como la matematica.
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C. Los exadmenes escritos siempre nos alteran
D. Las serpientes no saben gramatica.

19. Un joven fue llevado al hospital tras un accidente de automavil junto a su padre. EI médico de
la sala de emergencia lo reviso y llego a la conclusion que para salvarle la vida, era necesaria una
operacion quirurgica. Al ver al paciente, el doctor de turno dijo: “;Oh no! No lo puedo operar. {Es
mi hijo! Marque si este caso es de:

A. Pensamiento positivo

B. Pensamiento negativo

Argumenta tu respuesta:

20. Instrucciones: Redacte hipoétesis para las siguientes preguntas.

A. Una persona se pasea por un parque, repentinamente se detiene muy asustada,
corre a buscar a un policia para advertirle que acaba de ver en la rama de un arbol un...
Jun qué?

B. Mi vecino acaba de recibir varias visitas en un mismo dia. Primero recibid a un
doctor, después a un notario, después a un cura ¢Qué pasa en la casa de mi vecino?
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Anexo2. PRUEBA POS-TEST DE ENSAMIENTO CRITICO

Nombre Completo:
Sexo:1L.F() 2. M() Edad: Grado: Octavo ()

Instrucciones

Esta prueba contiene preguntas cerradas de seleccién multiple con Unica respuesta,
las cuales podrds marcar encerrando en un circulo la opciéon que consideres correcta.
También hallaras preguntas abiertas que deberdas responder en los renglones
correspondientes. Si tienen alguna duda acércate a la persona encargada de aplicar la
prueba.

TEXTON°1

COMO NACE UN TEXTO
Empieza por una suerte de revelacion. Pero uso esa palabra de un modo modesto, no ambicioso.
Es decir, de pronto sé que va a ocurrir algo y eso que va a ocurrir puede ser, en el caso de un
cuento, el principio y el fin.
En el caso de un poema, no: es una idea méas general, y a veces ha sido la primera linea. Es decir,
algo me es dado, y luego ya intervengo yo, y quiza se echa todo a perder.
En el caso de un cuento, por ejemplo, bueno, yo conozco el principio, el punto de partida, conozco
el fin, conozco la meta. Pero luego tengo que descubrir, mediante mis muy limitados medios, qué
sucede entre el principio y el fin. Y luego hay otros problemas a resolver; por ejemplo, si conviene
que el hecho sea contado en primera persona o en tercera persona. Luego, hay que buscar la época;
ahora, en cuanto a mi “eso es una solucion personal mia”, creo que para mi lo mas comodo viene
a ser la ultima década del siglo XIX.
Elijo “si se trata de un cuento portefio”, lugares de las orillas, digamos, de Palermo, digamos de
Barracas, de Turdera. Y la fecha, digamos 1899, el afio de mi nacimiento, por ejemplo. Porque
¢quién puede saber, exactamente, como hablaban aquellos orilleros muertos?: nadie. Es decir, que
yo puedo proceder con comodidad. En cambio, si un escritor elige un tema contemporaneo,
entonces ya el lector se convierte en un inspector y resuelve: “No, en tal barrio no se habla asi, la
gente de tal clase no usaria tal o cual expresion”.
El escritor prevé todo esto y se siente trabado. En cambio, yo elijo una época un poco lejana, un
lugar un poco lejano; y eso me da libertad, y ya puedo fantasear o falsificar, incluso. Puedo mentir
sin que nadie se dé cuenta, y sobre todo, sin que yo mismo me de cuenta, ya que es necesario que
el escritor que escribe una fabula “por fantastica que sea” crea, por el momento, en la realidad de
la fabula.
1 En el texto anterior, la palabra “revelacion”, puede ser sustituida, sin que se modifiquen el sentido
de lo dicho, por
A Manifestacion.

198



B. Publicacion.

C. Declaracion.

D. Explicacion.

2- En el texto anterior, la informacion se organiza en términos de
A Tesis-argumento.

B Hipotesis-conclusion.

C Problema-causas.

D. Pregunta-respuesta

3- Del tipo de texto, en relacion con la intencidon de comunicacién se puede afirmar que:
A. Es apropiado, pues narra una historia.

B. Es pertinente, pues resuelve una duda.

C. Es eficaz, pues sustenta una hipotesis.

D. Es oportuno, pues aclara un concepto.

4. Si internet genera adiccién, hoy podria decirse que es una dicto a la red quien presenta los
siguientes sintomas, EXCEPTO:

A. Mantiene conexion simultanea a diferentes redes sociales

B. Necesidad de estar conectado por razones laborales

C. Incapacidad de desconectarse cuando es requerido en otros espacios

D. Impaciencia ante la lentitud de las conexiones

TEXTO N°2
El remedio contra el cambio y la extincion es la recurrencia: el pasado es un tiempo que reaparece
y que nos espera al fin de cada ciclo. El pasada es una edad venidera. Asi, el futuro nos ofrece una
doble imagen: es el fin de los tiempos y es su recomienzo, es la degradacion del pasado arquetipo
y es su resurreccion. El fin del ciclo es la restauracion del pasado original y el comienzo de la
inevitable degradacion.

PAZ, Octavio
5- La tesis que se sustenta en el texto es
a) EI miedo al futuro no es tal ya que existe la posibilidad de un estado de resurreccion.
b) Los ciclos temporales se suceden de manera constante a pesar de la presencia humana.
c) La vida humana es ciclica y por ende supone un fin necesario para cada periodo.
d) La visién ciclica del tiempo permite afrontar el problema del cambio y la extincion.
e) El cambio y la extincidn son problemas que preocupan debido a la doble imagen.

6- Este boletin informativo sugiere que si t0 quieres protegerte contra el virus de la gripe, entonces
la inyeccion de la gripe es:

A Mas efectiva que el ejercicio y una sana alimentacion, pero mas arriesgada.

B Una buena idea, pero no sustituye al ejercicio y una sana alimentacion.

C Tan efectiva como el ejercicio y una sana alimentacion, y menos problematica.
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D No vale la pena si ta haces ejercicio y llevas una sana alimentacion.

7- Conozco a una muchacha de Francia que es muy alta. Dice Pedro. Entonces, todos en Francia
deben ser altos. Responde Pepe. La respuesta de Pepe es:

A- Bien razonada, porque la gente de un mismo pais es parecida entre si.

B- Mal razonada, porque la gente de un mismo pais es, a menudo, diferente.

C- Mal razonada, porque solo quienes han estado en Francia saben si todos son altos alli.

8-Yo0 si sé escuchar. Estoy siempre atento y en actitud receptiva.
A-No, nunca o casi nunca.

B-Normalmente no.

C-A veces.

D- Si, siempre o casi siempre

9-Cuando hablo, lo hago oportunamente y me expreso de forma correcta. Mis palabras tienen un
efecto notorio sobre los demas.

A-No, nunca o casi hunca.

B-Normalmente no.

C-A veces.

D-Si, siempre o casi siempre.

10- Soy muy eficaz cuando se trata de persuadir a las personas de que comprendan mi punto de
vista o de que hagan lo que yo deseo.

A-No, nunca o casi hunca.
B-Normalmente no.

C-A veces.

D- Si, siempre o casi siempre.

TEXTO N°3

11-;Qué problema tiene Mafalda?
a. Le tiene miedo a las ovejas.
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b. Le cuesta dormirse.
c. Se enoja por no poder dormir.

12-;Por qué aparecen ovejas en el relato?
Porque

a. Son las mascotas preferidas de la nifia.
b. No saben cémo saltar.

c. Ayudan a la nifia a dormir.

13- Se concluye que la nifia logra dormir cuando
a. Cuenta ovejas.

b. Cuenta hasta veintiséis.

c. Cuenta hasta veinticinco.

14- ;En el tercer cuadro, cudl es el problema que se presenta?
a. La oveja no sabe saltar.

b. La oveja no ayuda a su amiga.

c. La oveja no quiere juntarse con sus comparieras.

TEXTO N° 4
La Falsa Apariencia

Un dia, por encargo de su abuelita, Adela fue al bosque en busca de hongos para la comida.
Encontré unos muy bellos, grandes y de hermosos colores y lleno con ellos su cestillo.
-Mira abuelita -dijo al llegar a casa-, he traido los mas hermosos... jmira qué bonito es su color

escarlata! Habia otros més arrugados, pero los he dejado.

-Hija mia -repuso la anciana- esos arrugados son los que yo siempre he recogido. Te has dejado
guiar por las y apariencias engafiosas y has traido a casa hongos que contienen veneno. Si los

comiéramos, enfermariamos; quizas algo peor...

Adela comprendi6 entonces que no debia dejarse guiar por el bello aspecto de las cosas, que a

veces ocultan un mal desconocido.
15 ¢Por qué Adela escogio6 los hongos mas hermosos?

16- ¢Por qué Adela aprendio la leccion?
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17- Explique por qué el texto se titula “La Falsa Apariencia”.

18. Estudiar esun  proceso misterioso. Algunas veces con lo que hago me va bien, y otras no.
Pero en cualquiera de los dos casos, realmente no sé por qué.

A Casi siempre tipico en mi.

B Frecuentemente tipico en mi.

C Algunas veces tipico en mi.

D No es muy tipico en mi.

E No es tipico en mi en lo absoluto.

19. Llego preparado a clase para poder discutir el material de lectura que fue asignado.
A Casi siempre tipico en mi.

B Frecuentemente tipico en mi.

C Algunas veces tipico en mi.

D No es muy tipico en mi.

E No es tipico en mi en lo absoluto.

20. Perfeccionarme en un nuevo conocimiento o habilidad para mi es mds importante que el
establecer una comparacion de qué tan bien lo hago con relacion a otros.

A Casi siempre tipico en mi.

B Frecuentemente tipico en mi.

C Algunas veces tipico en mi.

D No es muy tipico en mi.

E No es tipico en mi en lo absoluto
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Anexo 3. ENCUESTA A DOCENTES DE LA INSTITUCION EDUCATIVA RANCHO
GRANDE

Presentacion.

La siguiente encuesta tiene como proposito caracterizar los niveles en que se hallan las destrezas
involucradas en el pensamiento critico los métodos en los estudiantes de octavo grado de la
Institucion Educativa Rancho Grande, de acuerdo a las apreciaciones de los docentes que laboran
en estos grupos. El fin de esta es encuesta no es evaluarlo su proceso pedagdgico como docente,
sino recolectar informacion para disefiar e implementar un plan de trabajo, en el marco de un
proyecto de investigacion en el desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes.

Instrucciones. A continuacion se presentaran una serie de enunciados sobre las destrezas
observadas en sus estudiantes en los procesos de ensefianza-aprendizaje. Debe marcar con una
equis (X) la posicion que mas se aproxime a su apreciacion, de acuerdo con la siguiente escala:

0 1 2
Nunca Algunas Veces Siempre
Columna X
Frecuencia con que lo hace
_ _ 2 1 0
Ne | Afirmaciones
D] w0
= o]
o S un 8
5 58 5
[75) < > Z

Al estudiar un tema los
estudiantes realizan
01 | esquemas del contenido,
delimitando las ideas
principales y secundarias.
Elaboraran

tentativamente una
categorizacion o forma de
organizacion de un texto-

02
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03

Identifican las similitudes
y diferencias entre dos
puntos de vista para
solucionar un problema
dado.

04

Crean a partir de un texto
una conclusion principal
y las diversas razones
dadas para apoyarla o
criticarla.

05

Valoran los aportes de los
demas.

06

Juzga la credibilidad de
un autor o de un orador,
comparando las fortalezas
y debilidades de
interpretaciones
alternativas,
determinando la
credibilidad de una fuente
de informacién, juzgando
si dos enunciados son
contradictorios, 0
juzgando si la evidencia
que se tiene a mano apoya
la conclusion a la que se
ha llegado.

07

Al encontrar un
problema, propone una
serie de opciones para
afrontarlo.

08

Aplican los argumentos
adecuados para intentar
confirmar o refutar una
hipbtesis empirica

09

Recurren a criterios
establecidos para
demostrar la sensatez de
un juicio dado;
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10

Enuncian los resultados
de una investigacion y
describen los métodos y
criterios utilizados para
alcanzar dichos
resultados

11

Examinan sus puntos de
vista sobre un asunto
controversial siendo
sensible a las posibles
influencias de

sus predisposiciones
personales o de su propio
interés

12

Monitorean qué tan bien
parece estan
comprendiendo lo que
esta leyendo 0
experimentando

205




Anexo 4. PRUEBA DE CONFIABILIDAD PARA EL INSTRUMENTO:

ENCUESTA A DOCENTES

Analisis de fiabilidad Encuesta a docentes

Resumen del procesamiento de los casos
N %
\Validos 11 100,0
Casos  |[Excluidos® [0 0
Total 11 100,0

Estadisticos de fiabilidad
Alfa delAlfa de|N de elementos|
Cronbach Cronbach
basada en los
elementos
tipificados
,755 ,750 13
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Anexo 5. PRUEBA DE CONFIABILIDAD PARA LA PRUEBA PRE-TEST

Analisis de fiabilidad Prueba_Piloto_Pre-test

Resumen del procesamiento de los casos

N %%
Validos 10 100,0

|Casos Excluidos? |0 0
Total 10 100,0

Estadisticos de fiabilidad

Alfa delAlfa de|N de
|ICronbach Cronbach  |elementos
basada en los
elementos
tipificados
723 ,718 20
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Anexo 6. PRUEBA DE CONFIABILIDAD PARA LA PRUEBA POS-TEST

Analisis de fiabilidad Prueba_Piloto_Pos-test

Resumen del procesamiento de los casos

IN 0%
Validos 10 100,0

Casos Excluidos? 0 .0
Total 10 100,0

Estadisticos de fiabilidad

Alfa de Cronbach Alfa de N de elementos
Cronbach
basada en los
elementos
tipificados
,743 ,738 20
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Anexo 7. SISTEMATIZACION DE LOS RESULTADOS DE LA EVALUACION

DEL PENSAMIENTO CRITICO EN EL PRE-TEST
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ANEXO 8. SISTEMATIZACION DE LOS RESULTADOS DE LA EVALUACION

DEL RENDIMIENTO ACADEMICO EN EL PRE-TEST

G.control ESTUDIANTE NATURALES SOCIALES LENGUAJE TOTAL

UNO
DOS

NNAAANANANNAE

QUINC E
DIECISEIS
DIECISIETE
DIECIOCHO
DIECINUEVE
VEINTE

VEINTE Y UNO
VEINTE ¥ DOS
VEINTE Y TRES
VEINTE Y CUATRO
VEINTE Y CINCO
VEINTE ¥ SEIS
VEINTE ¥ SIETE
VEINTE Y OCHO

N{=|N|=[W|N]N

MR R R N[N]R

0

m
HiFEEENNNNENEANNNNEEENENNNNNE
NINININININ|N|ININ[N[N[N[W[EH[N[N]N][N]R]N]R|N|N]N|N[N[N|=
NNEEENNENENESNNNNENENENENEEE

[

EXPER#1 ESTUDIANTE NATURALES |SOCIALES LENGUAJE TOTAL
UNO 1 1 1 1
DOS 2 2 2 2
TRES 2 1 1 1
CUATRO 2 2 3 2
CINC O 2 2 2 2
SEIS 2 1 1 1
SIETE 1 2 2 1
oOCHO 2 2 2 2
NUEVE 1 2 2 1
DIEZ 1 2 3 2
ONCE 1 2 2 1
DOCE 2 2 2 2
TRECE 2 2 1 1
CATORSE 2 2 2 2
QUINCE 2 2 2 2
DIECISEIS 2 2 3 2
DIECISITE 1 1 1 1
DIECIOCHO 2 2 1 1
DIECINUEVE 1 1 1 1
VEINTE 2 2 2 2
VEINTE Y UNO 2 2 3 2
VEINTE Y DOS 2 3 2 2
VEINTE Y TRES 2 1 2 1
VEINTE Y CUATRO 1 1 2 1
VEINTE Y CINCO 1 2 2 1
VEINTE Y SEIS 1 2 1 1
VEINTE Y SIETE 1 1 2 1
VEINTE Y OCHO 2 1 2 1
VEINTE Y NUEVE 2 2 1 1
TRINTA 2 2 2 2
TREINTA Y UNO 1 2 2 1

211



EXPER# 2 |ESTUDIANTE

NATURALES

SOCIALES

LENGUAJE

TOTAL

UNO

DOS

TRES

CUATRO

CINCO

SEIS

SIETE

oOoCHO

NUEVE

DIEZ

ONCE

DOCE

TRECE

CATORSE

QUNCE

DIECISEIS

DIECISITE

DIECIOCHO

DIECINUEVE

VEINTE

VEINTE Y UNO

VEINTE Y DOS

VEINTE Y TRES

VEINTE Y CUATRO

VEINTE Y CINCO

VEINTE Y SEIS

VEINTE Y SIETE

VEINTE Y OCHO

VEINTE Y NUEVE

TREINTA

TREINTA Y UNO

TREINTA Y DOS

TREINTA Y TRES

TREINTA Y CUATRO

TREINTA Y CINCO

NEIN[F[R[ PIRIPINININIFINININININININ]JQINININININ|N|Q|RINININ|R R NN

NIN[EN[E[ PIRIPIPININININININIR IR R ININININININININ|R R INININ|N|N|N|N

NIEIN[E[E[ NININPININIPINJQININININININJQIN|FININININININ[NIN|N|N|N|N

NIF[F[F[F] PIPIPIPININIPINININIRIRIRININININIFININININ|RINININ|R R NN

NIVEL DE
DESEMPENO
BAJO: 1

BASICO: 2

ALTO: 3
SUPERIOR: 4
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Anexo 9. SISTEMATIZACION DE LOS RESULTADOS DE LA EVALUACION

DEL PENSAMIENTO CRITICO EN EL POS-TEST
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Anexo 10. SISTEMATIZACION DE LOS RESULTADOS DE LA EVALUACION

DEL RENDIMIENTO ACADEMICO EN EL POS-TEST

Pos-test
G.control ESTUDIANTE NATURALES |SOCIALES LENGUAJE TOTAL

UNO
DOS

TRES

CUATRO

CINC O

SEIS

SIETE

OCHO

NUEVE

DIEZ

ONCE

DOCE

TRECE
CATORSE
QUINCE
DIECISEIS
DIECISIETE
DIECIOCHO
DIECINUEVE
VEINTE

VEINTE Y UNO
VEINTE Y DOS
VEINTE Y TRES
VEINTE Y CUATRO
VEINTE Y CINCO
VEINTE Y SEIS
VEINTE Y SIETE
VEINTE Y OCHO

NIRIRININ|NINININ]R[RRIN]R]INNININ]RINRWIN]INININ] =] =
NINJRIRIN]JWINININ]RIN[RININ]ININININ]RINRIN]N]INININ]=]N
NINININ]R|ININININ]RINJRINININJWININ]RIN[RIN]N]R]RIN]N]N
NINJRIR]R]ININININ]R[RRIN]RINNININ]RINRININ] R RN =] 2
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EXPER#1

EXPER# 2

ESTUDIANTE

NATURALES

SOCIALES

LENGUAJE

TOTAL

UNO

DOsS

TRES

CUATRO

CINC O

SEIS

SIETE

OoOCHO

NUEVE

DIEZ

ONCE

DOCE

TRECE

CATORSE

QUINCE

DIECISEIS

DIECISITE

DIECIOCHO

DIECINUEVE

Y UNO

VEINTE Y DOS

VEINTE Y TRES

Y CUATRO

Y CINC O

Y SEIS

VEINTE Y SIETE

Y OCHO

Y NUEVE

NININ[N[N[W[REIN]N]JWIN]EN[E[N[N[N][N]N]N]N]N[E[N[N[N]W]N]W]N
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NIN|NIN[N[WININ]W]WIN]NIN[RE{Q[W]WIN]WIN]WIN[E[N[N[N]W]W]W]N

NINININ[N[WININ]W]WIN]HN[E[N[N[N]N]N]N]N]N[EN[N[N]W]N]W]N

TREINTA Y UNO

N

N
N

N

ESTUDIANTE

NATURALES

SOCIALES

LENGUAJE

TOTAL

UNO

DoOos

TRES

CUATRO

CINC O

sSEIS

SIETE

oCHO

NUEVE

DIEZ

ONCE

DoOCE

TRECE

CATORSE

QUNCE

DIECISEIS

DIECISITE

DIECIOCHO

DIECINUENVE

VEINTE

VEINTE Y UNO

VEINTE Y DOS

VEINTE Y TRES

VEINTE Y CUATRO

VEINTE Y CINCO

VEINTE Y SEIS

VEINTE Y SIETE

VEINTE Y OCHO

VEINTE Y NUEVE

TREINTA

TREINTA Y UNO

TREINTA Y DOS

TREINTA Y TRES

TREINTA Y CUATRO

TREINTA Y CINCO

TREINTA Y SEIS

WINININININ] RFININININFINININNQN[Q[Q[QINININININJQININININ RN NN

NIN[N[N[NN[ NINININININEININININININJQINJQININININININININININININ NN

WININJWININ] FINININ[WIN[FIN[WIN[Q[WN[Q@IN[WINININININJQININININININ NN

WINININININ] PRFININININ[FININININININJOINJWINININININJQININININ R INININ

TREINTA Y SIETE

NIVEL DE
DESEMPENO
BAJO: 1

BASICO: 2
ALTO: 3
SUPERIOR: 4
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Anexo 11. ESTADISTICO DESCRIPTIVO DE LAS DESTREZAS DEL

PENSAMIENTO CRITICO EN EL PRE-TEST

Intervalo

confianza para

media al 95%

de
la

Desviacion | Error Limite |Limite
N Media tipica tipico inferior | superior
Interpretacion control 29 1,10 817 ,152 ,79 1,41
expl 31 ,81 ,703 ,126 ,55 1,06
ep2 35 1,14 72 131 ,88 1,41
Total 95 1,02 772 ,079 ,86 1,18
Analisis control 29 1,07 ,704 131 ,80 1,34
expl 31 1,29 ,973 ,175 ,93 1,65
ep2 35 1,63 1,060 ,179 1,26 1,99
Total 95 1,35 ,954 ,098 1,15 1,54
Evaluacién control 29 ,45 ,736 137 17 73
expl 31 ,65 ,915 ,164 31 ,98
ep2 35 ,46 ,701 ,118 22 ,70
Total 95 ,52 ,784 ,080 ,36 ,68
Inferencia control 29 1,52 ,829 ,154 1,20 1,83
expl 31 1,19 , 749 ,135 ,92 1,47
ep2 35 1,37 731 124 1,12 1,62
Total 95 1,36 771 ,079 1,20 1,51
Explicacién control 29 ,59 ,867 161 ,26 ,92
expl 31 74 773 ,139 46 1,03
ep2 35 57 ,884 ,149 27 ,88
Total 95 ,63 ,839 ,086 46 ,80
Autorregulacion control 29 .93 ,753 ,140 ,64 1,22
expl 31 1,16 ,583 ,105 ,95 1,38
ep2 35 ,97 ,785 ,133 70 1,24
Total 95 1,02 714 ,073 ,88 1,17
Prueba de homogeneidad de varianzas
Estadistico
de Levene gll gl2 Sig.
Interpretacion ,191 2 92 ,826
Analisis 5,440 2 92 ,006
Evaluacion 4,111 2 92 ,019
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Inferencia 721 92 ,489
Explicacién ,092 92 ,912
autorregulacion
1,421 2 92 ,247
ANOVA de un factor
Suma  de Media
cuadrados | gl cuadrética F Sig.
Interpretacion Inter-grupos | 2,144 2 1,072 1,833 ,166
Intra-grupos | 53,814 92 ,585
Total 55,958 94
Anadlisis Inter-grupos | 5,116 2 2,558 2,926 ,059
Intra-grupos | 80,421 92 874
Total 85,537 94
Evaluacion Inter-grupos |,771 2 ,386 ,623 ,539
Intra-grupos | 56,955 92 ,619
Total 57,726 94
Inferencia Inter-grupos | 1,580 2 ,790 1,340 ,267
Intra-grupos | 54,252 92 ,590
Total 55,832 94
Explicacién Inter-grupos | ,564 2 ,282 ,396 ,674
Intra-grupos | 65,541 92 712
Total 66,105 94
Autorregulacion Inter-grupos | ,931 2 ,465 911 ,406
Intra-grupos | 47,027 92 511
Total 47,958 94
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Anexo 12. ESTADISTICO DESCRIPTIVO DEL RENDIMIENTO ACADEMICO

EN EL PRE-TEST

ANOVA de un factor

Desempefio
Suma de gl Media cuadratica F Sig.
cuadrados
Inter-grupos ,302 2 ,151 ,545 ,582
Intra-grupos 25,198 91 277
Total 25,500 93

Pruebas post hoc

Comparaciones multiples
Variable dependiente: Desempefio

DMS
|1 Grupo (J) Grupo Diferenciade | Error tipico Sig. Intervalo de
medias (I-J) confianza al 95%
Limite inferior
ontrol experimental uno ,11636 ,13719 ,399 -,1562
experimental dos -,00714 ,13342, ,957 -,2722
experimental uno contrql -,11636 ,13719 ,399 -,3889
experimental dos -,12350 ,12978 ,344 -,3813]
experimental dos control ,00714 ,13342, ,957 -,2579
experimental uno ,12350 ,12978 ,344 -,1343]

Comparaciones multiples

l(1) Grupo (J) Grupo Intervalo de confianza al
95%
Limite superior
ontrol experimental uno ,3889
experimental dos ,2579
experimental uno contrql 1562
experimental dos ,1343
experimental dos control 2722
experimental uno ,3813
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Descriptivos

Anexo 13. ESTADISTICO DESCRIPTIVO DE LAS DESTREZAS DEL

PENSAMIENTO CRITICO EN EL POS-TEST

IN Media  |Desviacién [Error tipico[intervalo de confianzalMinimo|Maxim
tipica para la media al 95% 0
Limite Limite
inferior superior
Control 28 1,46 ,637 ,120 1,22 1,71 0 2
Int tacio Experimentall 31 2,55 ,506 ,091 2,36 2,73 2 3
MICIPrEtacion e verimental2 |35 4o | 497 084 0,23 57 | 3
Total 94 2,17 713 074 2,02 2,32 0 3
Control 28 1,54 ,637 ,120 1,29 1,78 1 3
Andlisis Exper!mentall 31 2,97 ,315 ,056 2,85 3,08 2 4
Experimental2 35 2,34 ,591 ,100 2,14 2,55 1 4
Total 94 2,31 (76 ,080 2,15 2,47 1 4
Control 28 1,07 466 ,088 .89 1,25 0 2
lEvaluacion Exper!mentall 31 2,19 ,402 072 2,05 2,34 2 3
Experimental2 35 2,09 445 ,075 1,93 2,24 1 3
Total 94 1,82 ,655 ,068 1,68 1,95 0 3
Control 28 1,68 ,670 ,127 1,42 1,94 1 3
Inferencia Exper!mentall 31 2,84 523 ,094 2,65 3,03 2 4
Experimental2 35 2,60 497 ,084 2,43 2,77 2 3
Total 94 2,40 ,738 ,076 2,25 2,56 1 4
Control 28 1,21 418 ,079 1,05 1,38 1 2
[Explicacion Exper!mentall 31 2,39 ,558 ,100 2,18 2,59 1 3
Experimental2 35 2,14 ,355 ,060 2,02 2,26 2 3
Total 94 1,95 ,662 ,068 1,81 2,08 1 3
Control 28 1,18 ,548 ,104 97 1,39 0 2
Autorregulaci Experimentall 31 2,26 ,575 ,103 2,05 2,47 1 3
on Experimental2 35 1,89 404 ,068 1,75 2,02 1 3
Total 94 1,80 ,665 ,069 1,66 1,93 0 3
Control 28 8,14 1,627 ,307 7,51 8,77 6 12
Total Experimentall 31 15,19 1,250 224 14,74 15,65 13 17
o Experimental2 |35 [1346 [1738 | 294 1286  [1405 11 |18
Total 94 12,45 3,294 ,340 11,77 13,12 6 18
Prueba de homogeneidad de varianzas
Levene gll gl2 Sig.
Interpretacion  |[3,219 2 01 ,045
Analisis 23,118 2 01 ,000
|[Evaluacion ,228 2 01 197
Inferencia 4,105 2 01 ,020
|[Explicacion 11,302 2 01 ,000
Autorregulacion 4,251 2 01 ,017
Total 2,635 2 01 077
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Suma de al Media F Sig.
cuadrados cuadrética
Inter-grupos 20,235 2 10,117 34,047 ,000
Interpretacion  Intra-grupos 27,042 9] ,297
Total 47,277 93
Inter-grupos 30,235 2 15,118 53,286 ,000
Analisis Intra-grupos 25,818 91 ,284
Total 56,053 93
Inter-grupos 22,487 2 11,243 58,671 ,000
|Evaluacion Intra-grupos 17,439 91 ,192
Total 39,926 93
Inter-grupos 21,938 2 10,969 34,778  ,000
Inferencia Intra-grupos 28,701 91 ,315
Total 50,638 93
Inter-grupos 22,379 2 11,190 55,476 ,000
|Explicacién Intra-grupos 18,355 9] ,202
Total 40,734 93
Inter-grupos 17,574 2 8,787 33,903 ,000
Autorregulacion Intra-grupos 23,585 9] ,259
Total 41,160 93
Inter-grupos 788,281 2 394,141 162,328 ,000
Total Intra-grupos 220,953 91 2,428
Total 1009,234 93
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Anexo 14. ESTADISTICO DESCRIPTIVO DEL RENDIMIENTO ACADEMICO

EN EL POS-TEST

ANOVA de un factor

Desempefio
Suma de gl Media cuadratica F Sig.
cuadrados
Inter-grupos 4,661 2 2,331 9,726 ,000
Intra-grupos 21,807 91 ,240
Total 26,468 93

Pruebas post hoc

Comparaciones multiples
Variable dependiente: Desempefio

DMS
l() Grupo (J) Grupo Diferenciade | Error tipico Sig. Intervalo de
medias (I-J) confianza al 95%
Limite inferior
control experimental uno -,52880" ,12763 ,000 -,7823
experimental dos -,43571 ,12412 ,001 -,6823
experimental uno contrc_;l ,52880 ,12763 ,000 ,2753
experimental dos ,09309 ,12073 ,443 -,1467
experimental dos control ,4357171 ,12412 ,001 ,1892
experimental uno -,09309 ,12073 443 -,3329

222



Anexo 15. ESTADISTICO PRE-TEST Y POS-TEST PENSAMIENTO CRITICO

Prueba de los rangos con signo de Wilcoxon grupo control

Rangos

N

Rango promedio

Suma de rangos

Rangos negativos
Rangos positivos
Empates

Total

|postest - pretest

7a
4b
17¢
28

6,29
5,50

44,00
22,00

Estadisticos de contraste?

postest - pretest

Zz -1,069°
Sig. asintdt. (bilateral) ,285

a. Prueba de los rangos con signo de
Wilcoxon
b. Basado en los rangos positivos.

Prueba de los rangos con signo de Wilcoxon grupo experimental uno

Rangos

N

Rango promedio

Suma de rangos

Rangos negativos
Rangos positivos
Empates

Total

postest - pretest

1a
30°
OC
31

2,00
16,47,

2,00
494,00

Estadisticos de contraste®

postest - pretest

VA -4,823P
Sig. asintdt. (bilateral) ,000

a. Prueba de los rangos con signo de
Wilcoxon
b. Basado en los rangos negativos.
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Prueba de los rangos con signo de Wilcoxon grupo experimental dos

Rangos
IN Rango promedio [Suma de rangos
Rangos negativos 12 5,00 5,00
lpostest - pretest Rangos positivos 34° 18,38 625,00
Empates 0°
Total 35

a. postest < pretest
b. postest > pretest
C. postest = pretest

Estadisticos de contraste?

postest - pretest

Sig. asintdt. (bilateral)

Z -5,090"
,000]

a. Prueba de los rangos con signo de

Wilcoxon
b. Basado en los rangos negativos.
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Anexo 16. ESTADISTICO PRE-TEST Y POS-TEST RENDIMIENTO

ACADEMICO

Prueba de los rangos con signo de Wilcoxon

Rangos
IN Rango promedio |Suma de rangos
Rangos negativos 62 7,00 42,00
Rangos positivos 6° 6,00 36,00
pos - pre
Empates 16°
Total 28
a. pos < pre
b. pos > pre
C. pos = pre
Estadisticos de contraste?
pos -
pre
Z -,258°
Sig. asintot. ,796
(bilateral)

a. Prueba de los rangos con
signo de Wilcoxon

b. Basado en los rangos
positivos.

Prueba de los rangos con signo de Wilcoxon grupo experimental uno

Rangos
N Rango promedio | Suma de rangos
Rangos negativos 17 10,50, 10,50
Loos - pre Rangos positivos 207 11,03 220,50
Empates 10¢
Total 31
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Estadisticos de contraste?

pos - pre
Z -4,082"
Sig. asintdt. (bilateral) ,000

a. Prueba de los rangos con signo
de Wilcoxon

b. Basado en los rangos
negativos.

Prueba de los rangos con signo de Wilcoxon grupo experimental dos

Rangos
IN Rango promedio [Suma de rangos
Rangos negativos 02 ,00 ,00
005 - pre Rangos positivos 15° 8,00 120,00
Empates 20°¢
Total 35
Estadisticos de contraste?
pos - pre

Zz -3,873°
Sig. asintdt. (bilateral) ,000
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Anexo 17. ESTADISTICO DE CORRELACION ENTRE EL PENSAMIENTO

CRITICO Y RENDIMIENTO ACADEMIDO

Correlaciones no paramétricas

Correlaciones

|Rendimiento  |Pensamiento
Coeficiente de correlacion 1,000 ,383™
Rendimiento Sig. (bilateral) . ,000
N 94 94
|Rho de Spearman Coeficiente de correlacion ,383" 1,000
Pensamiento Sig. (bilateral) ,000 :
N 04 94

**_La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).

Coeficientes?

[Modelo Intervalo de confianza de 95,0% para]
B
|Limite inferior  |Limite superior
1 (Constante) ,642 1,428
Pensamiento ,731 1,947

a. Variable dependiente: Rendimiento
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Anexo 18. RUBRICA PARA EVALUAR PROYECTOS

ANEXO RUBRICAS PARA LA EVALUACION DE PROYECTOS

Tema a evaluar:

Grado: Grupo:
PONDERACION DE ACUERDO CON LA RUBRICA
PROCESO AICRITERIOS DEPRIMERA [SEGUNDA [TERCERA |[REVISION
EVALUAR EVALUACION REVISION |REVISION |[REVISION |FINAL
@)Tipo de encabezado para
1 Contenidos presentar los te'm-as
temati b)  Caracteristicas de los
ematicos
encabezados  para  ordenar
I6gicamente los temas del trabajo.
Total: Total: Total: Total Final:
2. Marco tedrico [Teorias
Evidencias
Contenido
Redaccién
Ortografia
Bibliografia
Total: Total: Total: Total Final:
3. Planteamiento
del problema de|Problema de investigacion.
investigacion
Justificacion
Objetivo
Pregunta de investigacion
Total: Total: Total: Total Final:
4. Método Poblacion y muestra
disefio de investigacion
Total: Total: Total: Total Final:
Método Instrumento o herramientas
Escenario
Procedimiento
Analisis de datos
Total: Total: Total: Total Final:
5. Resultados Resultados
Discusion

228




6. Discusion |

> Conclusion
conclusion

Introduccion (debe ir después del

8. Introduccion N -
resumen, al inicio del trabajo)

Total: Total: Total: Total Final:
9. Autoevaluacion Autoevaluac!on_ del desempenoTotaI: Total: Total: Total final:
en su aprendizaje
10.
IAutoevaluacion  JAutoevaluacion de su desempenoTotaI: Total: Total: Total final:

del trabajo enfen el trabajo de equipo
lequipo

Calificacion Primer Informe:

Calificacion Segundo Informe:

Calificacion Tercer Informe:

Calificacion Final:
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Anexo 19. RUBRICA PARA UN TEXTO-PRETEXTOS

TEXTO
ESCRITO

Introduccion
(Organizacion)

Muy Alto (10-9)

La introduccion

es atractiva,
plantea el tema
principal y
anticipa la

estructura del
trabajo.

Alto (8-7)

La introduccion

claramente

plantea el tema
principal y
anticipa la

estructura del
trabajo, pero no
es
particularmente
atractiva para el
lector.

Medio (6)

La introduccién
plantea el tema
principal, pero no
anticipa
adecuadamente la
estructura del
trabajo o0 es
particularmente
atrayente para el
lector.

Bajo (5)

No hay
introduccion
clara del tema
principal o la
estructura  del
trabajo.

una

Secuencia
(Organizacién)

Los detalles son
puestos en un
orden ldgico y la
forma en que son
presentados

mantiene el
interés del lector.

Los detalles son
puestos en un

orden I6gico,
pero la forma en
que son

presentados 0
introducidos

algunas veces
hacen al escrito
menos
interesante.

Algunos detalles
no estdn en un
orden légico o
esperado, y
distraen al lector.

Muchos detalles
no estan en un
orden légico o
esperado. Hay
poco sentido de
organizacion en
el escrito.

Afadiendo
Personalidad
(Voz)

El escritor parece
estar escribiendo
de conocimiento
0 experiencia. El
autor ha tomado
las ideas y las ha
hecho suyas.

El escritor parece
estar escribiendo
de su
conocimiento o
experiencia, pero
hay falta de
autoridad en el
tema.

El escritor relata
algo de su propio
conocimiento o
experiencia, pero
no afiade nada a la
discusion del
tema.

El escritor no ha
tratado de
transformar la
informacion en
una forma
personal.  Las
ideas y la forma
en que son
expresadas
parecen
pertenecer a
alguien mas.
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Fuentes
(Contenido)

Todas las fuentes
usadas para las

Todas las fuentes
usadas para las

La mayor parte de
las fuentes usadas

Muchas fuentes
usadas para las

citas y para los | citas y los hechos | paralascitasylos | citas y los
hechos son | son creibles y la | hechos son | hechos son
creibles y citadas | mayoria son | creibles y citadas | menos que
correctamente. citadas correctamente. creibles
correctamente. (sospechosas)
y/o no estan
citadas
correctamente.
Conclusién La conclusion es | La conclusion es | La conclusion es | No hay
(Organizacién) | fuerte y deja al | reconocible y ata | reconocible, pero | conclusion
lector con un |casi todos los | no ata varios de | clara, solo
sentimiento  de | cabos sueltos. los cabos sueltos. | termina.
que entendid lo
que el escritor
queria "alcanzar".
Caligrafia El documento | El documento | La escritura en | Muchas
(Convencion) esta nitidamente | estd nitidamente | general es legible, | palabras son

escrito 0
mecanografiado

sin ninguna
correccion  que
Ilame la atencion.

escrito 0
mecanografiado
con 1 o6 2
correcciones que
llaman la
atencion (por
ejemplo,

tachaduras,

manchones de
correccion

blancos, palabras
escritas sobre
otras).

pero el lector
tiene que
esforzarse un
poco para
comprender

algunas palabras.

dificiles de leer
0 hay \varias
correcciones
que llaman la
atencion.

Enfoque en el
tema
(Contenido)

Hay untemaclaro
y bien enfocado.
Se destaca la idea

principal 'y es
respaldada  con
informacién
detallada.

La idea principal
es clara, pero la
informacion  de
apoyo es general.

La idea principal
es algo clara, pero
se necesita mayor
informacion  de
apoyo.

La idea principal
no es clara.
Parece haber
una recopilacion
desordenada de
informacion.
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