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RESUMEN
La presente investigacion busco implementar una estrategia de intervencion cognitiva para mejorar
el desarrollo de las habilidades de pensamiento, en los estudiantes de 5° grado de la Institucién
Educativa San Isidro, de Monteria; centrdndose en las habilidades de comparacion y clasificacion.
Es un estudio cuasi experimental, cuyos resultados fueron analizados con pruebas no paramétricas
de Wilcoxon y U de Mann-Whitney. Como conducta de entrada y salida, para medir el nivel
cognitivo de dos grupos de estudiantes, grupo experimental y control, se disefiaron dos
instrumentos, un pretest y postest, ambos incluyen 20 preguntas de lenguaje y 20 de matematicas,
estas requieren para su resolucion hacer uso de las habilidades de pensamiento relacionadas con la
comparacion y la clasificacion. La intervencion consistio en un trabajo sistematico basado en dos
cartillas de intervencion cognitiva disefiadas a partir de las teorias de Modificabilidad Cognitiva
de Feuerstein, (1990) y en los ejercicios complementarios para el Programa de Enriquecimiento
Instrumental (PEI) de Feuerstein, propuestos por diferentes autores y fuentes web que se citan en
las mismas; cuenta con preguntas y talleres practicos que potencian la habilidad de comparacion
y clasificacion, adaptados a las necesidades de la poblacién objeto de estudio. Los resultados del
pretest mostraron a ambos grupos con desempefios insuficientes en las competencias evaluadas;
luego de la intervencion, en el postest, el grupo control mantuvo un nivel similar a los arrojados
previamente; mientras que el experimental, quien presenté desempefios insuficientes en el pretest,

mejoro significativamente.

PALABRAS CLAVES: Intervencion cognitiva, habilidades de pensamiento,

Modificabilidad cognitiva, comparacion, clasificacion.



ABSTRACT
The present research sought to implement a cognitive intervention strategy to improve the
development of thinking skills in the 5th grade students of the San Isidro Educational Institution
of Monteria. It made emphasis in those related to classification and comparison. It is a quasi-
experimental study, whose results were analyzed with Wilcoxon and U of Mann-Whitney
nonparametric tests. To measure the cognitive level of two groups of students, an experimental
and control, before and after the intervention two instruments called pretest and posttest were
designed. Both tests include 20 questions from the language area and 20 questions from
mathematics that require to be solved the use of the thinking skills related to the comparison and
classification. The intervention consisted of a systematic work based on two cognitive intervention
books, these were designed taking into consideration the cognitive Modifiability theories of
Feuerstein, as well as complementary exercises based on the work of some authors and web
resources inspired by Feuerstein, who are cited in the text; one with exercises that enhance the
ability to compare and the other classification, these booklets were adapted to the needs of the
population under study with questions and practical workshops. The results of the pretest showed
both groups with insufficient performance in the development of thinking skills related to
classification and comparison, after the intervention, in the posttest, the control group maintained
a level similar to the previously one; while the experimental, who presented insufficient

performance in the pretest, improved significantly.

KEYWORDS: Cognitive intervention, thinking skills, Cognitive Modifiability,

comparison, classification.



1. INTRODUCCION

1.1. Descripcidon y Antecedentes del Problema

El presente trabajo se enmarca en la linea de investigacion de Cognicion y Aprendizaje, de
la Maestria en Educacion del SUE Caribe, la cual pretende evaluar las condiciones del
contexto educativo, asi como el rol de las mediaciones pedagogicas, para los procesos
formativos; en aras de capacitar a los educadores en las competencias, y habilidades

requeridas para el ejercicio de una labor innovadora y auto-reflexiva. SUE-Caribe (2016).

De igual manera, busca generar reflexiones sobre las problematicas y los desafios que den
cuenta de los procesos de cognicion y aprendizaje de los nifios en la escuela. Se aplico una
intervencion cognitiva para desarrollar las habilidades de pensamiento relacionadas con la
clasificacion y comparacion en estudiantes de 5° grado de la Institucion Educativa San
Isidro de Monteria. Es un estudio de corte cuantitativo, con disefio cuasiexperimental, con
dos grupos de 20 estudiantes, uno experimental y otro control. Para la recoleccion de datos
se aplicaron dos pruebas, un pretest y un postest para medir el nivel cognitivo de dos
grupos, antes y después de la intervencion y se analizaron los resultados de la prueba saber
de 2017, asi como las pruebas internas de los grupos objeto de estudio; la intervencion
consistio en la implementacion de dos cartillas estructuradas de intervencion cognitiva
basadas en la teoria de la Modificabilidad estructural cognitiva de Feuerstein (1990); asi
como de ejercicios e imagenes propuestas por otros autores que se citan y referencian en

cada aparte de la cartilla. (Ver anexo Cy D).



La importancia de este trabajo, radica en evidenciar que a través de la Teoria de la
Modificabilidad Cognitiva, propuesta por Feuerstein (1990) se pueden lograr resultados
exitosos en nifios que por multiples causas, en su entorno escolar, no tienen las mejores
condiciones sociales, culturales y econdmicas, pues viven en situaciones de pobreza
extrema, y en situacion de vulnerabilidad por estar expuestos a grupos al margen de la ley
que operan en la zona; lo cual afecta el desarrollo de sus potenciales y habilidades,

especialmente las cognitivas.

En este sentido, es un hecho indiscutible que la funcion de la educacion, esta
encaminada a mejorar la calidad de vida del estudiante, permitiendo que los nifios estén
expuestos en el contexto escolar a experiencias de aprendizaje mediadas, que potencien sus
habilidades y destrezas, y en el caso que nos ocupa, las habilidades de pensamiento

relacionadas con la clasificacion y comparacion.

La presente investigacion es fundamental para la 1.E San lIsidro, por cuanto los
resultados de las diferentes pruebas externas, Saber 3° y 5°, asi como las internas, (procesos
convencionales de evaluacion de los docentes en el aula), muestran bajos desempefios en
las habilidades cognitivas de clasificacion y comparacion de los estudiantes de grado 5°.
Mejorar estos resultados abre las posibilidades para replicar la experiencia en otros
contextos donde los nifios estan poco expuestos a experiencias mediadas de aprendizaje

que favorezcan sus niveles de competencias en las diferentes disciplinas del saber.

De acuerdo a Motta (2014) varios estudios realizados a lo largo de los Gltimos afios,
especialmente en América Latina, Asia y Africa muestran resultados esperanzadores al

intervenir cognitivamente poblaciones vulnerables para mejorar los procesos de



aprendizaje, para citar s6lo algunos destacamos el Programa de intervencion cognitiva para
el desarrollo de la observacion como habilidad del pensamiento en procesos de
investigacion formativa, llevado a cabo en la Universidad de La Salle en Bogota.

Si bien, en el contexto colombiano algunos trabajos han contribuido a validar las
tesis de la modificabilidad cognitiva, en la literatura revisada no aparecen investigaciones
tendientes a mejorar las habilidades del pensamiento en poblacién rural, por lo que esta
investigacion se perfila como un aporte a la comunidad académica nacional, ya que la |I.E
San Isidro, no solo esta en un contexto rural, sino que también acoge a estudiantes en
condiciones de pobreza extrema y en estado de vulneracion por estar en una zona de
conflicto, con presencia de grupos al margen de la ley.

A su vez, la presente investigacion se constituye en una alternativa para seguir
validando la vigencia e importancia de crear en las escuelas, ambientes mediados de
aprendizaje que logren desarrollar las habilidades cognitivas de los nifios.

La ciencia ha tratado de comprender y explicar la complejidad de los procesos que
se involucran en el desarrollo del pensamiento, obteniendo logros significativos con las
investigaciones realizadas. No obstante, no ha sido suficiente, falta un largo camino que
recorrer en lo concerniente a la construccion significativa de los conocimientos cientificos
y naturalistas, por esta razon se considera importante dedicar mas esfuerzos investigativos

que contribuyan a ampliar los conocimientos sobre esta tematica.

Para Hanushek (2015) en Colombia, cada vez hay mas registros y datos de los bajos

resultados en las distintas pruebas estandarizadas que son aplicadas en el contexto local,



nacional e internacional. Igualmente, seglin informe sobre los resultados PISA?, el futuro
de los paises de América Latina dependera de lo que pase en sus colegios. Si no tenemos
instituciones educativas de calidad que tengan procesos de aprendizajes mediados que sean
efectivos, estaremos aumentando cada vez mas la brecha social y econémica con aquellos
paises y regiones que han encontrado en el sistema educativo la mejor arma para salir de la

pobreza y encarar los nuevos desafios con confianza.

“En las pruebas en las que los jovenes fueron evaluados en lectura, matematicas y
ciencia el pais ocupo el puesto numero 61 entre 65. En la evaluacion de solucion creativa
de problemas los resultados fueron vergonzosos: de 44 paises que aceptaron hacer un test
optativo para resolver problemas cotidianos, Colombia quedo6 en el ultimo lugar vy, en
general, Latinoamérica quedd mal posesionada, pues Uruguay ocupé el puesto 42, Brasil
el 38 y Chile el 36. En 2014 la situacion no mejoro: los estudiantes colombianos obtuvieron
el peor resultado en la evaluacion sobre educacion financiera, con solo 379 puntos,
guedando nuevamente en el ultimo lugar de la tabla”. (Revista Semana, 2014 parr. 1-2).

Segun Lozano (2017) las dificultades lectoras de los estudiantes colombianos son
evidenciadas afio tras afio en los resultados de las diferentes pruebas de estado, asi como
en pruebas internacionales como PISA.

En el 2015, la prueba Pisa fue tomada por 72 paises. Los resultados muestran que
Colombia, mejoré un poco con relacion a la Prueba de 2009. En lectura se evalud la

comprension de textos escritos. Esta competencia implica también, segin la OCDE

! La Prueba PISA es una evaluacion desarrollada por la Organizacién para la Cooperacion y el Desarrollo
Econdomico (OCDE), con el objetivo de “Proporcionar indicadores de eficacia, equidad y eficiencia de los
sistemas educativos, fijar puntos de referencia de comparacion internacional y dar seguimiento a las
tendencias en el tiempo”. (Plataforma de la Fundacion Carlos Slim).



"facultades de interpretacion, reflexion y capacidad de utilizar la lectura para realizar
objetivos personales.

Aunqgue Colombia mejoré sus resultados en las pruebas, sigue estando rezagado en
comparacion con el promedio de los paises miembros de la OCDE en las tres areas
evaluadas (Matematicas, lenguaje y ciencias).

Singapur se ubico en el primer lugar de todas las pruebas; en el caso de lectura, con
535 puntos. Colombia obtuvo 425 en lectura, el puntaje més alto de las tres areas, y el
promedio general de la OCDE fue de 493 en esa misma. Chile obtuvo 459. Los mejores
paises en esta materia son, en su orden, Singapur, China, Canad4, Finlandia, Irlanda,
Estonia, Corea del Sur, Japon, Noruega, Nueva Zelanda y Alemania. A nivel general,
Colombia paso de tener 376 a 390 puntos, y ascendio una posicion, ocupando el puesto 54
por debajo de Argentina, Chile y Uruguay, y por encima de México, Brasil, Peru y
Republica Dominicana.? Asi mismo, los resultados evidenciados en las Pruebas Saber que
anualmente aplica el ICFES en el pais a miles de estudiantes de grado 3°, 5° 9° y 11°,
muestran bajos resultados, en cuanto a los desempefios de areas tan fundamentales como
Lenguaje, Matematicas y Ciencias.

Las pruebas son calificadas con metodologia psicométrica, estas permiten valorar
los logros de los evaluados, usando Modelos de Teorias de Respuesta al ITEM (TRI). Estos

crean la relacion entre el rango no observable directamente como una competencia o el

2 Articulo publicado en el Periédico Nacional El Tiempo. 06 de diciembre 2016, 04:14 p.m. En:

http://www.eltiempo.com/vida/educacion/los-mejores-paises-en-las-pruebas-pisa-2016-42082 y

http://www.eltiempo.com/vida/educacion/resultado-de-colombia-en-las-pruebas-pisa-2016-43510


http://www.eltiempo.com/vida/educacion/los-mejores-paises-en-las-pruebas-pisa-2016-42082

dominio de ciertos conocimientos, y la probabilidad de responder correctamente al item.
Los resultados de una persona pueden predecirse y aplicarse por un conjunto de factores
personales llamado en conjunto “habilidades”. Asi mismo, las relaciones entre la ejecucion
de la persona evaluada y la habilidad que le soporta pueden describirse por una funcién.

Mutis (2010).

Ademas, los resultados de las Pruebas Saber 5° de 2017, muestran que en lenguaje,
en la competencia comunicativa lectora, el 37% estan en nivel insuficiente, a nivel
nacional. En el municipio de Monteria, esta en un 39%, y a nivel de la Institucion Educativa
San Isidro, se encuentra en un 48%. En la competencia comunicativa escritora, el 42%
estan en nivel insuficiente, a nivel nacional. En el municipio de Monteria, esta en un 45%,
y a nivel de la Institucién Educativa San Isidro, se encuentra el 58% en nivel insuficiente,
lo que quiere decir en ambas competencias la I.E San Isidro esta por debajo de la media

nacional y municipal.

En cuanto al area de matematicas, en la competencia comunicacion, los resultados
de las Pruebas Saber 5° de 2017 muestran que el 39 % de los estudiantes a nivel nacional
estan en insuficiente. En el municipio de Monteria, el 42%, y a nivel de la Institucion
Educativa San Isidro, se encuentra 48%. En la competencia de resolucion, el 42% estan en
insuficiente a nivel nacional. En el municipio de Monteria, esta en un 45%, y a nivel de la
Institucion Educativa San Isidro, se encuentra el 52 en nivel insuficiente. La competencia
de razonamiento muestra que el 44 % de los estudiantes a nivel nacional estan en
insuficiente. En el municipio de Monteria, el 47%, y a nivel de la Institucion Educativa San

Isidro el 53% tienen insuficiente; lo que quiere decir en las tres competencias que se miden



en el area de matemaéticas la I.E San Isidro también est4 por debajo de la media nacional y

municipal.

Lo anterior demuestra que existe un grave problema en el contexto escolar
estudiado, especialmente en las areas de lenguaje y matematicas, lo cual implica un grave
retroceso en la competitividad de los nifios de la Institucion Educativa San Isidro (IESI),
frente a sus pares que estudian, por ejemplo, en el mismo grado en escuelas privadas de las

ciudades.

Reporte de la Excelencia 2018

INSTITUCION EDUCATIVA SAN ISIDRO
Codigo Dane: 223001000801
ETC: Monteria

Aqui enconirara el resumen del indice Sintético de Calidad Educativa (ISCE) del cuatrienio
Yy Sus respectivos componentes.

./»T"‘, /““’\ =
e © 0 ©
Ao Desempeiio Progreso Eficlencia Am:e ISCE MMA
2018 227 0.23 0.81 0.73 404 3.87
2017 2.31 1.04 0.82 0.75 491 364
2016 2.11 1.26 0.96 0.75 5.07 346
2015 1.74 - 0.08 0.84 0.75 3.41

Gréfica 1: indice Sintético de Calidad en la Basica Primaria de la I.E San Isidro, 2015-2018.
Fuente: Ministerio de Educacion Nacional (MEN, 2018).

En cuanto al indice sintético de calidad, como se puede apreciar en la tabla # 1, la
|.E San Isidro, en la Basica Primaria, aunque cumple con lo planteado subir O.5 como Meta
Minima Anual, viene bajando el promedio, es decir en 2015 cuando se inicia el cuatrienio

actual, la Institucidn estaba en 3,41 subiendo a 5.07 en el 2016 (superando la meta que era



de 3,46). Més a partir de aqui su promedio ha disminuido: De 5.07 baj6 a 4.91 en el 2017
(aunque superé la meta que era de 3.64) y finalmente en 2018 pasé de 4.91 a 4.04, bajé
(aunque super6 la meta que era de 3.87). Por ello se requiere asumir estrategias que
permitan aumentar el indice sintético de calidad. Ante ello, el presente estudio, intervencion
cognitiva para el desarrollo de las habilidades de pensamiento relacionadas con la
comparacion y la clasificacion surge como escenario de mediacion para favorecer
ambientes escolares que permitan plantear rutas metodoldgicas como alternativa a la
superacion de estas dificultades. Vale la pena indicar que las mayores dificultades
académicas segun estadisticas ICFES, se registra en la Basica Primaria y en la Béasica
Secundaria, ya que el indice sintético de la Media va en aumento desde el afio 2015. (Ver

anexo A).

Los resultados de evaluacion de los procesos de ensefianza de aprendizaje de la |.E
San Isidro, segun el sistema de evaluacion del afio 2017, muestran que el 20% de los
estudiantes y docentes manifestaron en las reuniones de consejo académico, reunién de
promocion y evaluacion las dificultades que presentan los alumnos para asimilar, procesar
y aplicar el conocimiento de aprendizaje o lo que les dificulta la calidad del aprendizaje en

las aulas y como consecuencia de esto, la alta reprobacion en las Pruebas Saber.

Las habilidades de pensamiento estan inmersas en los procesos de ensefianza -
aprendizaje y su desarrollo depende de la exposicién que tengan los nifios y nifias a
diferentes ambientes significativos mediados por los profesores y el contexto mismo de la

escuela.



Desde la teoria de la Modificabilidad cognitiva de Feuerstein, Avendafio, y Parada
(2013) expresa que en el campo de la accion pedagdgica se debe atender a las caracteristicas
fisicas, psiquicas, emocionales, socio-histdricas, politicas, de los estudiantes. Asi por
ejemplo, la situacion de pobreza, inequidad y la miseria como estados de vulneracion de
los estudiantes debe generar una constante reflexion permanente en el profesorado. Por
cuanto los factores genéticos, bioldgicos, emocionales, culturales y demas aspectos
propios de quienes aprenden influyen su capacidad o incapacidad para responder de forma

adecuada y precisa a los estimulos.

Lo anterior corrobora la importancia que tiene el ambiente escolar, el rol de los
padres, las intervenciones y accion del maestro para potenciar en los nifios las distintas
habilidades de pensamiento, especialmente la clasificacion y comparacion, las cuales

examinaremos en el presente estudio.

Por tanto, es importante destacar aqui las condiciones en la que se desarroll6 la
presente investigacion. La I.E San Isidro, es una institucion de caracter oficial ubicada en
el kilometro 32 via al Municipio de Tierralta, (Cordoba) en zona rural. Este corregimiento
ha sido por mucho tiempo, golpeado por la violencia a partir de la presencia en los afios 80
de la guerrilla del EPL. Posteriormente, por los grupos de extrema derecha (paramilitares)
que retomaron el control a sangre y fuego del territorio, y en la actualidad después del
proceso de “desmovilizacion” de los paramilitares, la region sigue sometida a la influencia

de las bandas criminales, producto de la desmovilizacion de los paramilitares.

Grandes terratenientes hacen presencia en la zona, por lo que la economia de los

habitantes depende de las haciendas donde laboran. Otros se dedican a la agricultura en sus



pequefias parcelas cultivando maracuyd, yuca, frutas, platano y hortalizas. El entorno del
corregimiento es muy precario en cuanto a necesidades basicas insatisfechas. No existe
servicio de agua potable, el fluido eléctrico es ineficiente, no hay gas natural, ni servicio
de internet. Solo los visita el médico general 2 dias por semana. Los nifios del grado 5° de
primaria son un grupo heterogéneo, el 50% viven en veredas aledafias y deben caminar
entre 30 minutos y 1 hora para poder llegar a la escuela, tienen escasos recursos
econdémicos, en su mayoria no tienen utiles escolares, ni uniforme completo. Su
alimentacion no es balanceada ya que los recursos economicos de los padres no son

suficientes para brindéarselas.

En cuanto al nivel educativo de los habitantes, la gran mayoria, incluyendo a los
padres de familia, solo cursaron los primeros afios de primaria, y algunos son
completamente iletrados. Las familias son numerosas y las casas son hechas en tablas con
techos de palma. En muchas ocasiones pueden dormir todos, adultos y nifios en la misma
habitacion. El ambiente escolar en el que los nifios estudian es muy precario. Como la gran
mayoria de las instituciones de caracter publico y méas en la zona rural, la |.E San Isidro no
estd dotada de materiales suficientes y adecuados que estimulen el desarrollo cognitivo de
los nifios, cuenta con una infraestructura que esta en mal estado. Solo hay 50 computadores
para 680 alumnos, no hay material pedagdgico que apoye el desarrollo de las clases de los
docentes, y muchos de ellos tampoco tienen el interés y quizas la preparacion para llevar a
cabo bien su labor. De igual manera, no existen espacios recreativos para los nifios y nifias

del grado 5° de primaria.

Como se observa, el contexto en el que se inscribe la presente investigacion tiene

muchos elementos que influyen de manera decidida en los bajos niveles de desarrollo de
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los nifios, especialmente en las habilidades cognitivas. Nifios con hambre, sin padres que
los apoyen, maestros muy desinteresados en la investigacion pedagdgica, hogares
disfuncionales, con poca formacion académica y con bajos niveles de exposicion a

mediaciones efectivas, inciden en el bajo rendimiento académico de los estudiantes.

Por tal motivo, la presente investigacion, busca implementar una estrategia de
intervencion cognitiva para mejorar el desarrollo de las habilidades de pensamiento
relacionadas con la clasificacién y comparacion, en los estudiantes de 5° grado de bésica
primaria, en la Institucion Educativa San Isidro, de Monteria. Igualmente, como valor
agregado se perfila como referente para la formulacion de nuevas investigaciones que

contribuyan a refinar los conocimientos de los procesos del pensamiento.

1.2 Formulacion del Problema
La problematica anteriormente planteada origin6 un problema de investigacion que

parte de la siguiente pregunta:

¢Cudl es la influencia de un plan de intervencion cognitiva en el desarrollo de las
habilidades de pensamiento relacionadas con la clasificacion y la comparacion, en

estudiantes de 5° grado de la Institucion Educativa San Isidro, de Monteria?
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2. JUSTIFICACION DE LA INVESTIGACION
El desarrollo de las habilidades del pensamiento debe constituirse en una tarea diaria
de las instituciones educativas, pues de ellas depende en gran medida el desarrollo del
pensamiento critico de los estudiantes, asi como su autonomia y capacidad para asimilar
posturas criticas frente a lo que aprenden, y sobre todo frente a la realidad que lo circunda
y afecta; su desarrollo responde a la exposicién de los educandos a ambientes
significativos, a las estrategias, didacticas y metodoldgicas generadas en un escenario

propicio para activar el aprendizaje.

Desde la Teoria de la Modificabilidad Cognitiva las habilidades de pensamiento son
definidas como los procesos que permiten a la persona construir y organizar su
conocimiento, para aplicarlo eficazmente en diversas situaciones; constituyen la capacidad
y disposicion para el desarrollo de procesos mentales que contribuyen a la resolucion de
problemas. Feuerstein (1990); Velasquez, Remolina y Calle (2013). En este sentido, se
justifica desde lo humano, social y educativo el presente estudio, dado que los estudiantes
de la I.E San lIsidro provienen de la zona rural, de la margen derecha del Rio Sind,
pertenecen al estrato 1 o viven en condiciones de pobreza extrema, en su mayoria con
familias disfuncionales, donde la Madre debe trabajar como servicio doméstico en la
Ciudad de Monteria para la manutencion de sus hijos, los padres trabajan por dias en las
fincas aledafias, son analfabetas, por lo cual no reciben ayuda en las tareas escolares,
algunos viven con las abuelas o tias, quien hacen el papel de madre: no hay servicio de

agua potable y la energia es muy deficiente.

Igualmente, a estas condiciones de vulnerabilidad, los jovenes carecen de

oportunidades para el ocio y la ocupacién sana del tiempo libre, por cuanto algunos, para
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aportar a la familia, también trabajan de jornaleros, mototaxista o ejercen otros oficios o
responsabilidades, donde en ocasiones exponen su integridad fisica y psicoldgica, dada su

edad.

Ademas, no tienen acceso a internet, ni a libros con que apoyarse en las actividades
extracurriculares, hace 30 afos hizo presencia en la zona la guerrilla del EPL, luego los
paramilitares y actualmente las bandas criminales, las cuales lamentablemente se
convierten en el primer foco de atraccidn para algunos jovenes de la region al no haber
empleo u oportunidades de estudio. Los egresados de la I.E San Isidro tienen pocas
oportunidades de ingresar a la educacion superior por sus bajos resultados en las pruebas

saber 11.

Todo este panorama social estimula este estudio, en busca de alternativas para favorecer
los procesos de aprendizaje, mejorar las pruebas saber 11 y con ello las posibilidades de
los estudiantes para ingresar a la educacion superior. Con el estudio, se busca también, la
definicion de rutas pedagdgicas para seguir  contribuyendo de manera oportuna a los

procesos de formacion integral de los educandos.

Por ello, la implementacidn de una estrategia de intervencion cognitiva para mejorar el
desarrollo de las habilidades de pensamiento relacionadas con la clasificacion y
comparacion, en los estudiantes de 5° grado de béasica primaria, en la Institucion Educativa
San lIsidro, de Monteria, contribuye de manera oportuna a los procesos de formacion
integral de los educandos, brindandoles la oportunidad de aplicar las nuevas destrezas en

las diferentes disciplinas del saber.
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Esta investigacion se fundamenta en requerimientos o directrices que regulan la
educacion en Colombia, asi por ejemplo; las orientaciones epistemoldgicas, pedagdgicas,
académicas que orienta el Ministerio de Educacion Nacional se se definen en la Ley
General de Educacién de 1994, la cual en su articulo 23, establece las areas obligatorias y
fundamentales para el logro de los objetivos de la educacién basica se establecen areas
obligatorias y fundamentales del conocimiento y de la formacion que necesariamente se
tendré que ofrecer de acuerdo con el curriculo y el proyecto educativo institucional. Se
precisa sefialar entonces que el presente estudio buscoO intervenir cognitivamente a los
estudiantes de 5° para el desarrollo de sus habilidades de pensamiento, lo cual sin duda

favorecera sus aprendizajes en las distintas areas de formacion.

A su vez, dentro de las orientaciones curriculares para los procesos de la elaboracion
de los proyectos educativos institucionales y sus correspondientes planes de estudio por
ciclos, niveles y areas. EI MEN (2018) expresa que estos se constituyen en referentes que
apoyan y orientan esta labor, conjuntamente con los aportes que desde las instituciones los

docentes a través de sus experiencias de formacion e investigacion realicen.

Un referente importante y a su vez un soporte que justifica el presente estudio es La
Guia 34 del Ministerio de Educacion Nacional de 2008; la cual incorpora la autoevaluacion
institucional y de los planes de mejoramiento como politicas de avance y control
institucional. Con esta, los establecimientos educativos recogen, recopilan, sistematizan,
analizan y valoran toda la informacion relacionada con el desarrollo de sus acciones y sus
resultados en cada una de las cuatro areas de gestion, la autoevaluacion permite a las
instituciones identificar sus fortalezas y oportunidades, con lo que se podra definir y poner

en marcha un plan de mejoramiento en varias etapas. (MEN 2008).

Precisamente, fue en un momento de evaluacion institucional donde la Institucién
Educativa San Isidro defini6 como politica de mejoramiento la implementacion de

proyectos para mejorar los procesos de aprendizaje. Uno de estos proyectos es
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precisamente el presente estudio. El cual sin duda se convirtié en referente para favorecer
los ambientes de aprendizaje, no solo de las areas, lenguaje y matematicas, involucradas
desde la intervencidn cognitiva, sino que se abriran caminos desde los procesos de

intervencion para las demas disciplinas del saber.

La presente investigacién, a su vez, se convierte en un aporte y referente, por cuanto, a
la par de determinar la incidencia de una intervencion cognitiva, contribuye al desarrollo
de las habilidades para el siglo XXI en los estudiantes, mas cuando en el marco de la
Agenda 2030 para el Desarrollo Sostenible, en América Latina, se expresé que uno de los
Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS4), es "Garantizar una educacion de calidad
inclusiva y equitativa y promover las oportunidades de aprendizaje permanente para todos,
con un enfoque multidimensional en tiempos dificiles. A su vez se planted que la educacion
juega un rol fundamental en el desarrollo sostenible; por ello se debe preparar a los
ciudadanos para el mundo actual, inculcando habilidades cognitivas y no cognitivas.
OREALC/UNESCO, (2017).

Lo anterior permite expresar que la investigacion se constituye en un pilar en la
construccién de estrategias que faciliten una ruta metodoldgica para la construccion de
escenarios que garanticen mejores procesos de aprendizaje. Si bien los procesos de
pensamiento se pueden agrupar de acuerdo con sus niveles de complejidad y abstraccion,
tales como los procesos basicos (la observacion, comparacion y clasificacion) y los
procesos integradores (andlisis, sintesis y evaluacion); el presente estudio seleccion6 solo
dos (la clasificacion y la comparacion), pensando no s6lo en el nivel de escolaridad de los

educandos, sino porque de estos depende en gran medida el desarrollo de los otros.
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Ademas, porque a través de un andlisis consciente de los diferentes formatos de las
pruebas externas, en cuanto a los textos pretextos para la formulacién de preguntas, se
determiné que estés habilidades de pensamiento, a pesar de ser béasicas, resultan vitales
para responder asertivamente a la prueba, (son los més evaluados en los diferentes
esquemas de preguntas de las Pruebas Saber 3°, 5°, 9° y 11°), que deberan tomar los

estudiantes al culminar cada uno de los ciclos escolares.

A razon de lo expuesto anteriormente, la presente investigacion se convirtié en un
escenario ideal para cimentar el desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes, a la
forma como construyen y organizan su conocimiento y razonamiento; lo cual a largo plazo
garantizara mejores resultados en las pruebas externas e internas. Esto sin lugar a duda
posicionard a la I1.E San Isidro en un mejor estatus en el contexto académico regional y

nacional.

Por otro lado, este estudio se constituye en un referente para seguir investigando de qué
manera se puede intervenir poblaciones similares para desarrollar no solo de las habilidades
de pensamiento relacionadas con la clasificacion y comparacion, sino también aquellas que
contribuyen a promover el pensamiento de orden superior, aportando al éxito académico y

personal de los estudiantes.
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3. OBJETIVOS

3.1 Objetivo General

Determinar la influencia de un plan de intervencion cognitiva en el desarrollo de las
habilidades de pensamiento relacionadas con la clasificacion y comparacion, en los
estudiantes de 5° grado de basica primaria, en la Institucion Educativa San Isidro, de

Monteria.

3.2 Objetivos Especificos

> ldentificar el nivel de las habilidades de pensamiento relacionadas con la clasificacion y
la comparacion, que tienen los estudiantes de 5° grado de la I.E. San Isidro.

» Implementar un plan de intervencion cognitiva orientado a la estimulacién de las
habilidades de pensamiento relacionadas con la clasificacion y la comparacion de los
estudiantes de 5° grado de la I.E. San Isidro.

» Comparar el nivel de las habilidades de pensamiento relacionadas con la clasificacion y
comparacion entre los estudiantes con los que se implementé la estrategia de
intervencion cognitiva y los estudiantes que desarrollan sus procesos de aprendizaje bajo
modelos de ensefianza convencional.

» Comprobar el efecto de la intervencion cognitiva de los estudiantes, mediante el
desarrollo de las habilidades de pensamiento relacionadas con la clasificacion y

comparacion, y su utilidad en el mejoramiento de los resultados de aprendizaje.
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4 MARCO DE REFERENCIA

4.1 Antecedentes Investigativos

A continuacidn, se presenta una relacion de investigaciones recientes, afines a la
implementacién de estrategias de intervencion cognitiva para mejorar el desarrollo de las
habilidades de pensamiento, especialmente las concernientes con la clasificacion y
comparacion, con el proposito de situar el presente estudio frente a investigaciones
realizadas en diferentes contextos. Para su sistematizacion se tuvo en cuenta
caracterizaciones que permiten establecer comparaciones entre ellas, asi como su relacion
y aporte a esta investigacion. Se comienza sistematizando las originadas en el contexto

internacional, luego pasa a la esfera nacional y termina en el contexto regional y local.

Al consultar sobre la implementacién de estrategias de intervencion cognitiva y
desarrollo de las habilidades de pensamiento en el contexto internacional se encuentran
trabajos interesantes:

Desde Espafia, Maquilon (2003), para optar el titulo de doctor en la Universidad de
Murcia, presenta su tesis titulada, “Disefio y evaluacion del disefio de un programa de
intervencion, para la mejora de las habilidades de aprendizaje de los estudiantes
universitarios. La tesis doctoral cubre 9 objetivos. A continuacién, se presentan,
especificando las conclusiones a las que llega el autor al respecto de cada uno,
soportandolas en referentes de otros autores que se citan en su tesis. EI primero, fue realizar
una conceptualizacion tedrica de lo que supone el aprendizaje en la educacion superior.
Concluye el autor que las estrategias de aprendizaje son comportamientos planificados, los
cuales seleccionan y organizan mecanismos cognitivos, afectivos y motores para enfrentar

problemas de aprendizaje. El segundo objetivo fue establecer una clara diferenciacion entre
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la concepciodn cuantitativa del aprendizaje y la cualitativa del mismo, al respecto afirma el
experto, que las corrientes actuales del aprendizaje describen a los estudiantes como
aprendices adultos, responsables y activos, sobre todo en la educacion superior, pero
condicionados por ligados leyes psicoldgicas o psicopedagdgicas que limitan dicho
aprendizaje. Con relacion al tercer objetivo analizar las caracteristicas del modelo
propuesto por Biggs que sustenta la teoria actual sobre los enfoques de aprendizaje,
concluye el autor que en el Modelo 3P de ensefianza y el Modelo 3P de aprendizaje se
describe como un sistema interactivo en equilibrio donde las variables de presagio, proceso
y producto estan relacionadas y en equilibrio. Con relacién al cuarto objetivo describir las
caracteristicas y requisitos que debe cumplir el aprendiz reflexivo, asi como las
caracteristicas del profesor que participa en el proceso de aprendizaje reflexivo, el autor
concluye que es necesario que los estudiantes afronten sus aprendizajes desde una
perspectiva profunda, esto es, desde el paradigma del aprendizaje reflexivo, critico,
integral, etc. En este el rol del docente es comprender y aprender conjuntamente con el
estudiante en el contexto de estudio para construir conocimiento. Aludiendo al quinto
objetivo realizar un analisis de las necesidades de aprendizaje de los estudiantes de la
Universidad de Murcia, evaluando previamente las caracteristicas técnicas del instrumento
empleado para dicho analisis, se definid que las caracteristicas técnicas del CPE, en cuanto
a la fiabilidad, tras la aplicacion en la muestra de la Universidad de Murcia, resulta bastante
aceptable, es una herramienta valida y fiable para el analisis de los enfoques de aprendizaje
en estudiantes universitarios. El sexto objetivo, disefiar un Programa Desarrollo de
Habilidades en el Estudio (P.D.H.E) que cubra las necesidades de aprendizaje detectadas

en el contexto de la Universidad de Murcia”, permitié disefiar 11 didacticas: 1) La
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enseflanza y el aprendizaje universitario. 2) El enfoque de aprendizaje de los estudiantes.
3) Factores que inciden en un estudio de calidad, 4) La gestién del tiempo en el estudio. 5)
La mejora de la capacidad lectora, velocidad y comprensién. 6). EI método de aprendizaje
universitario EPLEMER. 7). La memoria. Estrategias para optimizar su rendimiento. 8). El
arte de tomar apuntes. 9). Los trabajos escritos. Elaboracion y presentaciéon. 10). Las
fuentes de informacion. De la aldea global a la sociedad del conocimiento. 11). Los
examenes su presentacion para incrementar el rendimiento. En cuanto al séptimo objetivo,
conceptualizar la evaluacion de Programas Educativos y Sociales, e identificarnos con uno
de los modelos de programas descritos, con relacion a este propdsito se establecio el
modelo propuesto por Pérez Juste en 1992, el cual establece tres etapas en su modelo de
evaluacion de programas 1). Evaluacion del programa en si mismo, se incluye su calidad
intrinseca, adecuacion al contexto y situacion de partida. 2). Evaluacion del programa en
su desarrollo. 3). Evaluacién del programa en resultados. El octavo objetivo elaborar un
instrumento vélido y fiable para realizar la evaluacion del disefio del programa de
intervencion atendiendo a una serie de dimensiones y criterios de calidad preestablecidos,
permitio definir tres dimensiones de la evaluacion del disefio del programa, la endogena,
con aspectos internos del programa y la exdgena, con aspectos externos del programa. Asi
mismo, la integral, la cual hace relacion al criterio evaluable. Finalmente, el noveno
objetivo, evaluar el grado de idoneidad del disefio del programa de intervencidn propuesto
(P.D.H.E), atendiendo a los criterios preestablecidos mediante el juicio de expertos
externos al disefio del programa. Respecto a la evaluacion del programa atendiendo a su
caracter contextualizado afirma el experto que el estudio permitié establecer que existe un

alto grado de adecuacidn entre el programa y las necesidades de habilidades de aprendizaje
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detectadas en el contexto ecoldgico de la Universidad de Murcia. Este estudio, resulta
interesante al aportar elementos de tipo tedrico y metodolégico a la presente investigacion,
especificamente, por cuanto no solo interviene una problemaética, sino que a su vez evalla
los instrumentos que utiliza y al final se crea toda una didactica que resultaria muy util
adaptarla a las necesidades especificas de la I.E San Isidro, atendiendo a la edad y nivel

académico de los estudiantes.

Igualmente, en Espafia, Bara y Mariano (2004) presentan la propuesta “Estrategias
metacognitivas y de aprendizaje: estudio empirico sobre el efecto de la aplicacion de un
programa metacognitivo, y el dominio de las estrategias de aprendizaje en estudiantes de
ESO, BUP y universidad, en la Universidad Complutense de Madrid. Esta investigacion se
estructurd en dos partes: en la primera, se recogen los diferentes postulados tedricos
respecto a las estrategias y el aprendizaje del alumno; se incluyen aspectos legislativos que
rigen el sistema educativo y que son relevantes para desarrollar un programa de
investigacion. La segunda, consiste en dos investigaciones empiricas: en el primero, se
muestran los resultados obtenidos tras la aplicacion de un programa de estrategias
metacognitivas de aprendizaje; y el segundo consiste en comprobar en qué medida los
alumnos que han estudiado con distintos sistemas educativos, muestran diferencias en el
empleo de estrategias de aprendizaje, es decir, han recibido una formacién mas dirigida a
los procesos que a los contenidos, pretendiendo conseguir el aprender a aprender. Este
estudio aportd a la presente investigacion elementos de tipo tedrico y su lectura fue
importante por cuanto solidifica la percepcion de contribuir y hacer valer la conciencia en
el aprendizaje del estudiante, resaltando el aporte de los procesos metacognitivos y las

habilidades de pensamiento dentro de su formacion.
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Ghiglione y Apaz (2011), en Argentina presentan el estudio titulado Programa de
intervencion, para fortalecer funciones cognitivas y linguisticas, adaptado al curriculo
escolar en nifios en riesgo por pobreza. Manifiestan los autores que en los ultimos afios las
investigaciones sobre la pobreza y su impacto en el desarrollo cognitivo y emocional se
han incrementado notoriamente. El vivir en la pobreza influye en el desarrollo cognitivo y
socioemocional de los nifios y en su desempefio en tests cognitivos. El trabajo tuvo como
objetivo presentar el disefio de estrategias de intervencion y su implementacion a través de
su integracion al curriculo escolar, para fortalecer recursos cognitivos y linguisticos en
nifios que se encuentran en situacion de riesgo por pobreza extrema. Se trabajé con una
muestra de 98 nifios de 6 afios de edad, de ambos sexos, residentes en la ciudad de Parana,
que se dividié en grupo experimental en riesgo con intervencion (n = 55) y grupo control
sin riesgo (n = 43). Se administraron diferentes instrumentos de medicion de inteligencia
entre los que se destacan el Test Breve de Inteligencia de Kaufman (KBIT - Kaufman, A.S.
& Kaufman, N.L., 2000. Los resultados indican diferencias significativas antes de la
intervencion y segun el riesgo social, en cuanto a las habilidades intelectuales, el desarrollo
de la conciencia fonologica, el estilo cognitivo reflexividad - impulsividad (R - 1) y la
capacidad atencional. Sustentas los expertos que los datos posteriores a la intervencion
muestran progresos altamente significativos en los procesos cognitivos y linguisticos, lo
que permite inferir que las estrategias utilizadas son adecuadas para el trabajo con nifios en
riesgo por pobreza y son pertinentes a la tarea educativa debido a la facil adecuacion de las
mismas al contenido curricular. Este trabajo es guia en la presente investigacion por cuanto
aporta elementos tedricos y metodologicos pertinentes al disefio de la ruta a seguir, ya que

igualmente, la poblacion objeto de estudio (estudiantes de 5° grado de la I.E San Isidro
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presentan caracteristicas similares, al ser vulnerables por los estados de pobreza extrema,
acrecentados por la violencia de tipo social e intrafamiliar.

Desde Parané-Brasil, Carvalho y Garcia Garcia (s,f), presentan el estudio titulado
Programa de Intervencién Cognitiva (PIC) basado en la teoria modular de la mente.
Comentan la estructura del programa y los resultados logrados tras la aplicacion a 32
alumnos, de octavo curso (13-14 afios), en una escuela de Curitiba. Con el PIC se ha
pretendido que los alumnos puedan caracterizar la inteligencia de acuerdo con la teoria
modular de la mente; favorecer el autoconocimiento de sus competencias y puntos debiles;
identificar y adquirir estrategias adecuadas para resolver los problemas; reconocer las
exigencias de los contextos y desarrollar la inteligencia préactica. Este estudio es relevante
por cuanto aporta elementos de tipo tedrico haciendo énfasis en pertinencia de formar
holisticamente a los educandos, reforzando el hecho de no solo enfatizar las competencias
relacionadas con el lenguaje y el pensamiento l6gico matematico, sino por el contrario tener
presente todos los procesos cognitivos; lo cual es vital ya que la investigacion en curso
parte de los procesos mentales superiores.

En Venezuela, Zarate (2009) para optar el titulo de Magister en Ciencias de la
Educacién mencion procesos de ensefianza y aprendizaje, en la Universidad Nacional
Experimental de Guayana present0 el trabajo titulado, estrategias de ensefianza para
desarrollar habilidades del pensamiento en la Escuela Basica Estadal Caura. El estudio
buscé destacar la importancia del rol mediador del docente a partir de la planificacién
deliberada y sistematica de la instruccidn para facilitar el fortalecimiento de la practica
pedagdgica. La metodologia utilizada fue de tipo cualitativo-etnogréafica, descriptiva, bajo

enfoque cognoscitivo. Se utilizaron como instrumentos entrevistas y registros mecanicos a
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dos informantes claves, docentes de tercero y de sexto grado de educacion primaria para
conocer las estrategias de ensefianza aplicadas en sus aulas de clase para a partir de ellas y
a la luz del aporte de autores del enfoque cognoscitivo proponer estrategias de ensefianza.
Resaltan los autores que los datos obtenidos mostraron la necesidad de planificar de manera
intencionada con orientacién a procesos; secuenciar a partir de los eventos instruccionales
la utilizacion de estrategias de ensefianza tomando en cuenta el proceso cognoscitivo
elicitado; diversificar los recursos para estimular los canales de aprendizaje; profundizar
en el uso estratégico de la técnica de la pregunta; promover la argumentacion de las
respuestas, el trabajo colaborativo y reconocer la importancia de compartir con otros
profesionales las experiencias vividas para enriquecer el crecimiento profesional y
fortalecer los procesos metacognitivos.  Este estudio fue importante a la presente
investigacion, no sélo por sus aportes tedricos, sino porque reconoce la pertinencia de los
procesos de mediacion cognitiva para mejorar los procesos de ensefianza y aprendizaje.
Desde Ecuador, Cedillo (2010) para optar el titulo de Magister en Educacion y
Desarrollo del Pensamiento en la Universidad de Cuenca, desarrolla el estudio El
Aprendizaje Mediado y las Operaciones Mentales de Comparacién y Clasificacion. El
trabajo tiene consideraciones tedricas que pueden servir para reorientar y actualizar el papel
de los docentes de educaciéon bésica primaria en el proceso de aprendizaje. En la
investigacion se encuentran dos categorias principales: aprendizaje mediado y las
operaciones mentales de comparacion y clasificacion. La investigacion se centrd en si la
mediacion llevada a cabo por los profesores promovio el desarrollo de operaciones
mentales en el cuarto afio de educacion béasica, considerando la teoria de Reuven

Feuerstein, para ello se revisaron conceptos como la Modificabilidad Cognitiva Estructural
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y la Experiencia de Aprendizaje Mediado, asi como las categorias de mediacion,
comparacion y clasificacion, Igualmente, las funciones cognitivas y la revision de las fases
de un mapa cognitivo considerado como "pre - requisitos para desarrollar y promover las
operaciones mentales. Entre los hallazgos de la investigacion, la autora cita que la
informacion analizada muestra que la mediacion llevada a cabo por los profesores tiene un
considerable sustento tedrico sin estar exactamente relacionada la teoria de Feuerstein, sin
embargo, en las actividades de clase se evidencia practicas relacionadas con la escuela
tradicional y el activismo que no permiten el desarrollo de las operaciones mentales. Por
altimo, el trabajo de investigacion es una critica constructiva y de apoyo a la labor de los
docentes que permite enriquecer y renovar la ardua labor que realizan todos los dias y
procura hacer hincapié en el tema de que nuestra educacion requiere de cambios urgentes
y necesarios. Esta investigacion aporta elementos de tipo tedrico y metodolégico al
presente estudio, destacando que ambas parten de una mediacion para el desarrollo de las
operaciones mentales de compasion y clasificacion.

Serrano y Tormo (2000) comparte su trabajo a partir de una revision de los
programas de desarrollo cognitivo que proponen autores como Nickerson, Perkins y Smith,
por una parte, y Carlos Yuste, por otra, llegar a conocer el trabajo de R. Feuerstein y su
teoria sobre la Modificabilidad Cognitiva Estructural. Con un modelo de evaluacién
distinto —-LPAD o Evaluacién Dindmica del Potencial de Aprendizaje-, Feuerstein llega a
conocer el potencial de aprendizaje y el nivel de funcionamiento cognitivo, con el fin de
mejorarlos en personas deprivadas culturales y de bajos rendimientos escolares mediante

el PEl —Programa de Enriquecimiento Instrumental-. La Teoria de la Modificabilidad
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Estructural considera el organismo como un sistema abierto al cambio y a la modificacion
e introduce la figura del Mediador.

Con relacion a la teorizacién y proyectos afines acerca de la implementacion de
estrategias de intervencion cognitiva y desarrollo de las habilidades de pensamiento en el

contexto nacional encontramos:

Motta (2014) para obtener el titulo de Magister en docencia, de la Universidad de
La Salle, presenta el trabajo titulado “Programa de intervencion cognitiva para el desarrollo
de la observacion como habilidad del pensamiento en procesos de investigacion formativa,
la investigacion surge como una estrategia para afrontar los problemas que a menudo
presentan los estudiantes universitarios de pregrado a la hora de realizar investigaciones
para hacer su trabajo de grado. Se propuso un Programa de Intervencion Cognitiva
comprendido en 15 sesiones durante las cuales se procuré desarrollar la observacion como
habilidad del pensamiento en estudiantes de tercer semestre de Administracion Turistica y
Hotelera de la Fundacion Universitaria Cafam. EI marco teorico se fundamentd en una
revision teorica e investigativa acerca de la observacion, la investigacion formativa y las
habilidades cognitivas; como metodologia, en la investigacion se emplea un disefio pre-
experimental compuesto por una pre-prueba, el disefio y aplicacion de un programa de
intervencion cognitiva y una pos-prueba para analizar la influencia del programa en el
desarrollo de la observacion como habilidad del pensamiento en los estudiantes que
participaron del programa. Esta investigacion aporta al presente estudio elementos de tipo
tedrico conceptual para la sustentacion y consolidacion de constructos que fundamentan y

nutren el estudio.
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Fuentes (2013) para optar el titulo de Magister en Educacion en SUE Caribe (Sucre)
presenta el trabajo implementacion de un programa de intervencion para el desarrollo de
habilidades de pensamiento critico. El proposito de la investigacion fue desarrollar
habilidades de pensamiento critico en estudiantes de octavo grado de la Institucion
Educativa Liceo Panamericano Campestre de Sincelejo, la metodologia utiliz6 un disefio
cuasi-experimental con grupo control y experimental, con pretest y postest y control de
equivalencia entre los grupos, con el proposito de implementar el reconocimiento y la
produccion argumentativa critica (RPAC) como estrategia para desarrollar competencias

de argumentacion para fomentar el desarrollo de pensamiento critico.

Para medir las habilidades de pensamiento critico antes y después de la intervencion se
utilizo el test de HCTAES propuesto por Halpern (2006). Afirma la autora que los
resultados de la investigacion permitieron corroborar que la implementacion del RPAC
mejoro significativamente el nivel de desarrollo de pensamiento critico de los alumnos
intervenidos, es decir, se encontraron diferencias significativas entre el nivel de
pensamiento critico que tenia el grupo experimental antes y despues de ser intervenidos.
Asi mismo, estos resultados también se hicieron evidentes en los portafolios llevados por
estudiantes durante el proceso de la intervencién, los cuales mostraron avances cualitativos

en lo concerniente a los procesos de analisis de la informacion y de argumentacion.

Osorio (2018) para optar el titulo de Magister En Educacion en la Universidad de
Antioquia, present6 el trabajo titulado Desarrollo de habilidades de pensamiento
(observacion, clasificacion, descripcion) a partir de la implementacion de una propuesta
pedagdgica PENSANDHOTE dirigida a poblacién con trastorno del espectro autista. La

investigacion describe el desarrollo de las habilidades de pensamiento observacion,
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clasificacion y descripcidn en tres jovenes con trastorno del espectro autista posterior a la
aplicacion de una propuesta pedagdgica llamada PENSANDHOTE. Manifiesta la
investigadora que el proceso surgio al identificar como problema central la poca existencia
de intervencion para este grupo poblacional relacionada con sus habilidades de
pensamiento, siendo la modificacion de conducta y la comunicacion los centros en las
investigaciones. Para alcanzar los objetivos de la investigacion se realizd una revision
tedrica de elementos como el trastorno del espectro autista, las habilidades de pensamiento
y la intervencion, haciendo un recorrido a nivel internacional y local, lo cual permitid
evidenciar la relevancia de analizar el desarrollo de dichas habilidades en personas con

trastorno del espectro autista.

El estudio se enmarco en el paradigma cualitativo, con un disefio mixto y su enfoque
es el estudio de caso; se realizo el analisis empleando elementos de la teoria fundamentada,
por cuanto el objetivo no fue realizar teoria fundamentada, sino que para el proceso de
categorizacion se procedio segun los planteamientos de dicha teoria, por lo que se hizo uso
de la codificacién abierta, codificacion axial y codificacion selectiva, con el fin de reducir
los datos y lograr la interpretacion de los mismos; para el tratamiento de los datos
cuantitativos se realiz6 un analisis estadistico descriptivo teniendo en cuenta la valoracion
inicial y la valoracion final, que permitié determinar el desarrollo de cada habilidad en cada
uno de los sujetos, ello con una prueba t bilateral que permitid determinar las diferencias
en los tres casos, partiendo que para datos pareados el nivel de confianza es del 95% . Este
proceso permitid identificar que para el desarrollo de habilidades de pensamiento en
jévenes con trastorno del espectro autista se hace necesario la elaboracion de estrategias

especificas que consideren elementos como su nivel de pensamiento, tipo de instrucciones
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y materiales y que dicho desarrollo se da de forma gradual con variabilidad y
heterogeneidad en el ritmo.

Con relacion a lo anterior es preciso aclarar que aunque la poblacién objeto de
estudio en la I.E San Isidro, no posee trastorno alguno que se relacione con el grupo focal
que Osorio describe en su investigacién, (al menos identificado); su investigacién es vital
y suministra elementos de tipo tedrico conceptual en los que se soporta este estudio. Por
cuanto el documento hace mencion de teorias relacionadas con la habilidad de pensamiento
de clasificacion.

Al respecto de proyectos relacionados con la implementacion de estrategias de
intervencion cognitiva para mejorar el desarrollo de las habilidades de pensamiento,
especialmente las de clasificacion y comparacion, en el ambito regional y local
encontramos:

Patifio (2008) para optar el titulo de psicélogo en la Universidad del Sind Elias
Bechara Zainum presento el trabajo titulado “Impacto de un programa de intervencion
cognitiva en el desarrollo del pensamiento en estudiantes de grado 6° de la Institucién
Educativa Escuela Normal Superior de Monteria. El estudio analizé en un grupo de 127
estudiantes de grado 6° el desempefio y el posterior desarrollo del pensamiento bajo un
programa de intervencion cognitiva. EI programa de intervencion fue realizado en el

periodo correspondiente a un afio escolar.

Los instrumentos de evaluacién utilizados en palabras del autor fueron tres (3)
pruebas, el test de inteligencia general (T1G-1), disefiado por el departamento I+D de TEA
ediciones y construido y revisado por Cordero Agustin, Seis dedos Nicolas, Gonzélez

Marina y De la Cruz Maria Victoria (2000); las otras pruebas fueron dos (2) juegos de dos
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(2) pruebas de conocimiento en las areas de ciencias naturales con diez (10) preguntas en
la medicion inicial y veinte (20) preguntas en la medicién final y ciencias sociales, con
diecinueve (19) preguntas en la medicién inicial y veinte (20) preguntas en la medicion
final. Se realizaron dos mediciones, una al inicio del programa de intervencion cognitiva y
otra al finalizar la intervencion, con el fin de contrastar los resultados obtenidos y valorar

el impacto de la intervencion en los estudiantes.

Con relacion a los resultados de la intervencion, el experto argumenta que “El
procedimiento estadistico aplicado en el analisis de estas pruebas, busco identificar la
diferenciacion entre las medias obtenidas en el pretest y el postest, realizados a los
estudiantes integrantes de la muestra con las pruebas antes mencionadas. Tal diferenciacion
debia manifestarse con aumento en las puntuaciones del postest con respecto a las
puntuaciones del pretest; esta diferencia es atribuida a una mejoria en el pensamiento de
los estudiantes, desarrollada a partir de la aplicacion del programa de intervencion
cognitiva, programa que precisamente buscé mejorar dichas habilidades de pensamiento
mediante el entrenamiento de las operaciones mentales. Mejoramiento que para este caso
en particular fue notable, encontrando mejores las puntuaciones en el postest y mas
disminuidas en el pretest”. Entre los aportes del estudio resalta el autor que se dio
cumplimiento al objetivo principal de la investigacion. Se pudo establecer que la influencia
ejercida por el programa en el desarrollo del pensamiento fue positiva, mostrandose en la
puntuacion de las mediciones finales para la mayoria de las pruebas, originas a partir de la
implementacién del programa de intervencion cognitiva, mediante el cual se pusieron en
actividad las operaciones mentales que intervienen en el pensamiento. A la par sefiala que

pese a que en algunas mediciones no se obtuvo un resultado satisfactorio, como ocurrié en
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la prueba de ciencias naturales de los grados 6°A 'y 6°B; se pudo establecer con esto que
las influencias de otros factores inciden en el desempefio escolar, como lo fue el haber
realizado la prueba en fechas distintas a los demas grupos, con el agravante de estar a solo
dos dias de la finalizacion de clases, factor que para este caso tuvo gran incidencia en los

resultados.

Este estudio a pesar de ser de pregrado, deja un aporte a esta investigacion al sefialar
en sus hallazgos variables que pueden alterar los resultados de las pruebas, las cuales seran
tenidas en cuenta para prevenir alteraciones que afecten negativamente nuestra

intervencion.

Para concluir los antecedentes de investigacion, relacionados con este estudio, es
indispensable precisar que los trabajos anteriormente citados aportan elementos tedricos y
metodoldgicos a la propuesta. lgualmente, dada su anterior revision se evidencia que a
nivel regional y local existen pocas investigaciones relacionadas con las variables de este
estudio a nivel de trabajos de maestria y doctorado; esto permite pensar que esta propuesta
podria convertirse en un referente importante al estudiar la incidencia la implementacion
de estrategias de intervencion cognitiva para mejorar el desarrollo de las habilidades de
pensamiento, especialmente las de clasificacion y comparacion; convirtiéndose en un
referente tedrico metodologico para orientar los procesos de ensefianza y aprendizaje a

partir de estrategias de intervencion cognitiva.

4.2 Marco Teorico-Conceptual
Se presenta a continuacion una sintesis de trabajos revisados en la busqueda teorias,

soportes y conceptos acerca de la implementacion de estrategias de intervencion cognitiva
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para mejorar el desarrollo de las habilidades de pensamiento relacionadas con la
clasificacion y comparacion, asi como del valor de este tipo de intervenciones en los

procesos de ensefianza y aprendizaje.

El Marco Tedrico-Conceptual de esta investigacion estd fundamentado en autores,
teorias y conceptos relacionados con la formacion y desarrollo de las habilidades
cognitivas, entre los autores y teorias destacadas estdn la Teoria de las Inteligencias
Multiples de Gardner (2005), la Modificabilidad Cognitiva Estructural que propuso
Feuerstein (1990), y el pensamiento lateral De Bono (1994). Torres, (2011) expresa que
educar seres humanos, desde la perspectiva del fortalecimiento de las habilidades de
pensamiento critico, requiere formar personas gque sean capaces de tomar conciencia de los
procesos que utiliza en la construccion de conocimiento para enfrentarse de una manera
responsable, reflexiva y critica a las situaciones cotidianas del quehacer escolar. En ello
precisamente, se presenta un valor agregado de la presente investigacion, ya que al realizar
la intervencion cognitiva con los estudiantes de 5° grado de la I.E San Isidro se busca
fortalecer sus potencialidades para comparar y clasificar, asi como todo lo que ello implica

para la realizacién de un buen desempefio escolar.

4.2.1 Implicaciones de la teoria de las Inteligencias Multiples en el escenario Educativo:
Gardner (como se citd en Osorio, (2018) afirma que la inteligencia puede definirse como
el conjunto de habilidades, talentos o capacidades mentales que todos los individuos
normales poseen. Igualmente, manifiesta que los individuos difieren en el grado de
capacidad y en la naturaleza de la combinacidn de estas capacidades.

Osorio (2018) sustenta que la inteligencia no se constituye Gnicamente como un

elemento rigido y cuantificable. Por tanto, se puede establecer, que si se logra el desarrollo
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de habilidades de pensamiento se fortalece directamente la capacidad para resolver
problemas, la adaptacion al entorno y el procesamiento de la informacion. Para Gardner,
(1993) la inteligencia puede variar y tener diferentes grados o alcances.

Baez y Onrubia (2016) sustenta que una habilidad es un conjunto de procedimientos
que se aprenden, estos permiten a las personas el ser competentes, realizar acciones de
forma automatica; por tanto, la habilidad implica rutinas cognitivas empleadas para facilitar
la adquisicion y produccién de conocimiento. A su vez, el pensamiento constituye un
conjunto de habilidades, lo que quiere decir que se puede aprender y ensefiar a pensar;
avanzando asi en un proceso de mejoramiento continuo a partir de practicas y situaciones
adecuadas.

Bajo estas mismas premisas Gardner (2005) afirma que existen diversos tipos de
inteligencia y que estas responden a la naturaleza de los problemas; antes de los postulados
de la teoria de inteligencias mdltiples, la inteligencia era asumida como algo innato o fijo.
La inteligencia estaba dominada por el coeficiente intelectual (Cl), como unica medicion
numérica que da cuenta de los avances o retrocesos del conocimiento de las personas; mas
a partir de las teorias de Gardner, las inteligencias pueden mediarse. Es por esto que
resultan interesantes los aportes de esta concepcion tedrica para el presente estudio, por
cuanto se busca la implementacion de unas estrategias de intervencion cognitiva para el

desarrollo de habilidades del pensamiento.

A su vez para Gardner (2005) la inteligencia es definida como una facultad
biosocioldgica que el ser humano usa en el procesamiento de la informacion; se evidencia
al resolver problemas o crear productos que tienen un valor cultural. Esta idea aborda la

inteligencia como un conjunto de capacidades y destrezas que se pueden desarrollar y
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repotenciar, sin desconocimiento de su componente genético, aunque enriqueciendo sus
implicaciones a partir de la relevancia que ahora se da a los ambientes culturales y de
aprendizaje de los individuos, a sus experiencias y al tipo de educacion recibida; es aqui
donde cobra fuerza esta investigacion, pues se interviene un grupo de estudiantes
cognitivamente para favorecer el proceso de ensefianza-aprendizaje en su primera etapa
escolar (basica primaria), lo cual sienta un precedente en la I.E San lIsidro en el
fortalecimiento de estrategias y ambientes propicios para el desarrollo de las habilidades
de pensamiento. Esto no sélo servird para mejorar los resultados de las pruebas
estandarizadas, sino que sera esencial para el crecimiento personal del estudiante y de todo

su proceso de formacion al favorecer sus desempefios y procesos cognitivos.

Basado en Gardner (2013) se puede afirmar que las teorias de las inteligencias
multiples y en el hecho que los estudiantes tengan distintos intereses, capacidades y estilos
de aprendizaje, hay que repensar la labor docente para atender a estas caracteristicas y
comportamientos particulares. Especialmente de los nifios en formacion inicial y de
Educacién Basica Primaria. Las intervenciones cognitivas se convierten entonces en

oportunidades para llevarlos a descubrir sus habilidades y capacidades.

Gardner (2005) sustenta que investigaciones en Neurobiologia muestran en sus resultados
la presencia de zonas en el cerebro humano que corresponden a determinados espacios de
cognicion; como si un punto del cerebro representara a un sector que alberga una forma
particular de competencia y de procesamiento de informacion. El autor, sefiala nueve tipos
de inteligencia, presentes en mayor o menor grado en todos los individuos, sin que ello

implique que unos sean menos inteligentes 0 mas inteligentes que otros; por el contrario,
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cada sujeto evidencia fortalezas en ciertas areas o disciplinas, de acuerdo a sus
inclinaciones, formacion y potenciacion de destrezas. Estas inteligencias son las
inteligencias linguisticas, ldgico-matematicas, musical, corporal-kinestésica, espacial,
interpersonal, intrapersonal, naturalista, y la inteligencia espiritual o existencial.
Igualmente, Lizano y Umafia (2008) hablan de la pertinencia o importancia de estas en la
Practica Docente en Educacion Preescolar.

Se podria afirmar que la presente investigacion se relaciona con varias de las
inteligencias definidas por Garner (2005) de hecho las 9 inteligencias estan relacionadas
entre si, y una ayuda de una u otra forma al desarrollo de la otra; quizas por ello a la hora
de graficarlas siempre lo hacen con imagenes circulares, mas es preciso decir que son las
inteligencias linguisticas, l16gico-matematicas, corporal-kinestésica, espacial, interpersonal
e intrapersonal las que més responde a esta intervencion:

¢ Inteligencia linguistica-verbal: es la habilidad de manejar el lenguaje, la capacidad
para comunicarse con los demas. Esta habilidad es universal y transversal en todas
las culturas.

e Inteligencia Musical: Para Gardner (2005) la musica estd presente en todas las
culturas, asi ha sido a través de la historia, ya sea como expresion artistica, de
comunicacion, mitica, religiosa, etc.; esto deja ver que existe una inteligencia
musical latente en los seres humanos.

e La inteligencia logica-matematica: corresponde con el modo de pensamiento del
hemisferio l6gico. Se sitla en ambos hemisferios; en el hemisferio izquierdo al

incluir la habilidad de solucionar problemas l6gicos, producir, leer, y comprender
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simbolos matemaéticos, en el hemisferio derecho al suponer la habilidad de
comprender conceptos numéricos en una manera mas general.

La inteligencia espacial: esta inteligencia permite la capacidad de formar e imaginar
dibujos de dos y tres dimensiones, el potencial de comprender, manipular y
modificar las configuraciones del espacio amplio y limitado.

La Inteligencia Corporal-Cenestésica: Esta inteligencia se requiere para el
desarrollo de habilidades corporales y motrices que implican manejar herramientas;
igualmente ayuda a expresar emociones.

La inteligencia interpersonal es la habilidad de considerar lo que es importante para
otras personas, se tiene en cuenta sus intereses, motivaciones, expectativas, historia
personal, e intenciones, y en ocasiones estos preceden a los nuestros.

La inteligencia intrapersonal orienta la capacidad de conocerse; entender, explicar
y discriminar los propios sentimientos como medio de dirigir las acciones que
llevan a lograr metas en la vida.

La inteligencia naturalista permite detectar, diferenciar y categorizar los aspectos
vinculados a la naturaleza.

La Inteligencia Existencial: Gardner no la define como una inteligencia verdadera,
porque satisface casi todos los criterios, menos el de la evidencia que hay zonas del
cerebro que tienen que ver con los temas filosoficos de la existencia. Aborda la
intencion del ser humano de reflexionar sobre la existencia planteandose los eternos
interrogantes existencialistas acerca de la vida, la muerte, la guerra, el futuro, el

amor y la espiritualidad.
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Gardner (2005) sustenta que las personas son duefias de cada una de las ocho clases de
inteligencia, pero pueden desarrollar mas unas que otras; igualmente, se requiere dominar gran
parte de ellas para enfrentarnos a la vida. En este sentir la implementacion de estrategias de
intervencion cognitiva pueden ser Utiles para estimular no solo las habilidades de pensamiento de
clasificacion y comparacién, sino a la par el desarrollo de las inteligencias multiples en los
estudiantes de 5° grado de la I.E San Isidro, por cuanto al decir de Gardner, estas pueden ser

estimuladas a través de sistemas simbolicos articulados.

4.2.2 Pertinencia de la praxis de la Teoria de la Modificabilidad Cognitiva Estructural en el

contexto escolar

Human beings have the unique characteristic of being able to modify themselves
no matter how they start out. Even inborn barriers and traumas can be overcome with belief
and the right mediation. (Jackson y Feuerstein 2011, p.55).

Para Jackson y Feuerstein (como se citd en Parada y Avendafio (2013) y se puede
leer en la frase en inglés, todo ser humano tiene la capacidad, (con la correcta mediacion y
conviccion) de modificar o superar situaciones anomalas, traumas e incluso barreras
adquiridas al nacer, independientemente de como haya sido adquirida. Para Feuerstein,
(1963) el organismo humano es un sistema abierto que en su evolucion adquirio la
potencialidad para modificarse a si mismo, siempre y cuando exista un acto humano
mediador. Por tanto, con la aplicacion de las Teorias de la Modificabilidad Cognitiva
Estructural (MEC) se busca favorecer el desarrollo de los procesos y estrategias del
pensamiento en el contexto educativo, lo cual trasciende en la vida social y familiar de los
aprendices. En el contexto especifico de la I.E San Isidro, es importante sefialar que los

nifios, a pesar de sus condiciones de vida y su desarrollo bioldgico; y especificamente de
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vivir en un contexto social que los mantiene en estado de vulnerabilidad pueden ser
apoyados para modificar sus procesos cognitivos a partir de una intervencion centrada,
organizada y planificada, especialmente en el &mbito del presente estudio, es decir en sus
habilidades de clasificacion y comparacion.

Santrock (2006) plantea que el pensamiento implica manipular y transformar
informacion en la memoria. Este proceso ayuda a la consolidacion o formacion de
conceptos, a razonar, a desarrollar el pensamiento critico, la toma de decisiones, asi como
la resolucion de problemas. Por ello, resulta pertinente, intervenir cognitivamente a la
poblacion objeto de estudio para consolidar rutas que estimulen el aprender a aprender,
aprender a conocer, aprender a hacer, aprender a vivir, y finalmente el aprender a ser: con
ello a su vez se estaria respondiendo a los competencias del siglo XXI planteadas por

Delors (1996) y OREALC (2017).

La teoria de la modificabilidad cognitiva hace alusidn a que toda experiencia vivida
facilita a los individuos el incorporar el nuevo conocimiento a su esquema mental, lo cual
modifica las estructuras intelectuales por la influencia del entorno. Esto atendiendo a lo
planteado por Feuerstein (1963), “el organismo humano es un sistema abierto que en su
evolucion adquirio el potencial para modificarse a si mismo, siempre y cuando exista un
acto humano mediador”

Para Myers (2005) la inteligencia es la capacidad o el uso adecuado del
conocimiento para resolver problemas que le permitan a la persona adaptarse a las
situaciones, es decir, la inteligencia se ejerce en la esfera social. En otras palabras con
inteligencia se responde a las exigencias y retos del medio o contexto social. Feuerstein

(1990) la plantea como un sistema o estructura abierta, receptiva al cambio y a la
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modificacion, como un proceso de auto-regulacion dinamica, capaz de responder a la
intervencion del medio exterior.

La esencia de la Inteligencia, no radica en el producto que se puede medir, sino en
la construccién activa del individuo. Por ello, las personas tienen la capacidad para usar las
experiencias adquiridas previamente, para ajustarse a nuevas situaciones. La
interiorizacion entendida por todo lo que se intenta realizar en la mente, la reversibilidad
que exige la verificacion de los ejercicios, la justificacion de lo que se dice, la deteccion de
errores, el paso de lo real a lo posible que implica progreso en los niveles de abstraccion,
hallar distintas posiciones de objetos, percepcion de otros puntos de vista. Feuerstein
enfatiza en el papel del lenguaje y en el condicionamiento del acto mental en todas sus
fases. A su vez, el autor plantea que para que haya cambios en las estructuras mentales de
los individuos, se deben dar una serie de situaciones metacognitivas, tales como cohesion
entre parte y todo, transformismo y auto perpetuacion-autorregulacion. Similarmente
Myers (2005) y Gardner (1983) asumen la inteligencia como una capacidad de adaptacion
y respuesta al medio o circunstancias que afectan o permean el contexto social en que se

desenvuelve el individuo.

4.2.3 Criterios de la mediacion inherentes a las experiencias de aprendizaje:
Segun Feuerstein (1990) existen tres caracteristicas fundamentales que deben estar

siempre presentes en los procesos de mediacion:

4.2.3.1 Criterio de Intencion y Reciprocidad
Dado el objetivo o la intencionalidad al ensefiar o trasmitir algo, en la mediacion se
trasmiten valores. EI mediador tiene la intencion de percepcion de una cosa en particular,

por ello transforma el estimulo, entregando elementos atractivos y produciendo cambios
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en el estado del nifio, manteniendo a la expectativa y listo para comprender y lograr
reciprocidad. Cuando el nifio pierde su motivacion o estado de alerta, el mediador debe
modificar su forma de mediacion, elaborando una nueva estrategia para conectar al
aprendiz nuevamente con la actividad. La intencionalidad transforma la relacion triangular:
mediador, fuente de estimulacion y nifio, creando dentro del educando los pre-requisitos

para la modificabilidad cognitiva.

4.2.3.2 Criterio del Significado:

El criterio de significado pretende dar sentido a los contenidos y a las estrategias
pedagdgicas. Es la indagacion consciente del porqué del razonamiento, la forma légica de
expresar el pensamiento. Representa la efectividad de que el estimulo sera experimentado
por el nifio. Es la intencionalidad que le da el mediador de hacer las cosas en funcion de
ser eficaz en la mediacion. Feuerstein, (1990) expresa que no existe el objeto neutro y que
es peligroso actuar como tal trasmitiendo al nifio que algo no tiene significado. Al momento
de dar significado a algo es importante tener en cuenta las variantes culturales, saber que
se esta connotando lo que se quiere expresar a los nifios. Por ello es importante manejar
una buena comunicacion, en ello el trabajo en grupo es muy eficaz para comprender que

algo puede tener varios significados.

4.2.3.3 Criterio de Trascendencia:
El criterio de trascendencia busca ir mas alla de la situacién inmediata que motiva la
intervencion. Busca que tanto la intervencién como los resultados obtenidos a partir de los
mismos sirvan de referencia en otras situaciones, (causa-efecto). La trascendencia
personifica todo lo que se produce en el interior del pensamiento de la persona intervenida,

permite transformar los estimulos que llegan en forma directa, transformarlos,
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conceptualizar o teorizar a partir de los hallazgos, descartando aquellos conceptos que no
son completamente necesarios para la tarea. Feuerstein (1980) argumenta que con la
mediacion se trasciende cuando hay conexién, cuando es pertinente y se responde a la
naturaleza y necesidades del individuo, y que esta interaccion produce flexibilidad en el
pensamiento del nifio. Con el desarrollo del método psicopedagdgico conocido como
Programa de Enriquecimiento Instrumental (PEI), el cual el educador puede actuar como
mediador en el proceso del aprendizaje. Este método es un procedimiento diagnostico
dindmico, se busca medir el grado de modificabilidad del individuo a través de
determinadas experiencias de aprendizaje para obtener una medida del potencial individual
de aprendizaje, definido como la capacidad de la persona de modificarse por medio de un

proceso de aprendizaje.

4.2.4 Desarrollo cognitivo

Para Feuerstein (1980) el desarrollo cognitivo es el proceso en el cual se aprende, y
se conoce como resultado de tres tipos de procesos complementarios, el desarrollo
madurativo del organismo; los procesos de aprendizaje en situaciones de exposicion directa
a los objetos, (el organismo humano siempre esta percibiendo y registrando estimulos
gracias a la naturaleza genética, la intensidad y frecuencia de estos estimulos logran
cambiar las estructuras a lo largo de la vida de las personas); y finalmente las Experiencias
de Aprendizaje Mediado (EAM), el cual enfatiza el desarrollo cognitivo deficiente que
puede ser de un origen variado. Mediante su programa, Feuerstein (1980) pretende
intervenir o mediar situaciones para corregir funciones que se han deteriorado o que son

utilizadas deficientemente.
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En este mismo sentir, Belmonte (2003) expresa que la mediacion se ve afectada
segun sea el tipo de etiologia de la deficiencia, si son controlables para el mediador el
proceso de mediacidn serd mas factible que si son situaciones que no se pueden controlar
tales como factores de herencia, el contexto familiar y afectivo, carencias de la infancia,

etc.

Con relacion a las intervenciones y mediaciones cognitivas, Feuerstein, R. (1990)
manifiestan que es importante tener en cuenta que puede darse en ciertas circunstancias
deprivacion cultural, la cual ha sido definida como una condicion que se caracteriza por la
baja capacidad de los individuos para ser modificado a través de la exposicion directa a los
estimulos, una condicion causada por la falta de Experiencias de Aprendizaje Mediado
(EAM). La manera como se manifiesta la deprivacion cultural es a través de las deficiencias

en las funciones cognitivas las cuales pueden corregirse a travées de la EAM.

Para explicar la deprivacion cultural de los nifios y nifias de la I.E San Isidro, el
presente estudio se basa en los resultados de las pruebas Saber 2017, especialmente por los
bajos registros en el area de matematicas y lenguaje. Existen factores como la
responsabilidad de la propia familia, la del entorno social y la de la propia institucion
escolar, los ambientes con poca estimulacion y con escasos recursos culturales y sociales,
lo cual también puede explicar dicha situacion. Desde el punto de vista académico, es
necesario y urgente establecer medidas para reforzar el curriculo escolar, la preparacion de
los profesores y concientizar a los nifios y nifias, asi como a sus padres en un proceso que
apoye las medidas y experiencias que enriquezcan y modifiquen cognitivamente el

aprendizaje de los estudiantes.
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Es urgente intervenir cognitivamente a los estudiantes de 5° para favorecer en ellos
el desarrollo de habilidades de pensamiento que posibiliten mejores resultados, no sélo
académico, sino el analisis de todas esas situaciones propias del contexto que inciden en su
desarrollo personal. La presente investigacion se convierte entonces en una accion que
ayudarad a mejorar los ambientes de aprendizaje de los nifios, los resultados les brindaran

mejores posibilidades en su formacion integral.

En esta tarea resulta interesante citar nuevamente a Feuerstein (1980) quien define las
operaciones mentales como un conjunto de acciones interiorizadas, organizadas y
coordinadas, que son elaboradas a partir de la informacion que proceden de fuentes
externas o internas. Se presentan como energia dinamizadora de las funciones mentales que
activan la capacidad del sujeto para poner en funcionamiento sus habilidades y desarrollar
sus potencialidades. Las operaciones mentales van cristalizando las sinapsis neuronales en
virtud del ejercicio repetitivo de los actos, hasta llegar a automatizar muchas destrezas y
crear habitos de trabajo intelectual. En este sentir los mediadores encuentran en la escala
de operaciones mentales una descripcion constructivista del desarrollo de las capacidades

para la construccién de aprendizajes futuros.

4.2.5 Mediacion Cognitiva y pensamiento lateral
De Bono (1994) plantea que el pensamiento lateral puede trabajarse como una técnica de
pensamiento para desarrollar la creatividad, con sustento de distintos programas de
entrenamiento mental para la generacion de nuevas ideas. Desde la perspectiva el autor
considera que el pensamiento l6gico no es muy Util para trabajar la creatividad, para crear
ideas nuevas, ya que es un pensamiento que sigue la linea mas evidente; o pretende resolver

problemas por medio de experiencias previas o de métodos probados y ciertos. Bajo este
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concepto se precisa entender como a la par de intervenir cognitivamente a los estudiantes
de 5° para el desarrollo de habilidades de pensamiento podemos llevarlos simultaneamente
a trabajar el pensamiento lateral para generar en ellos pensamiento creativo. Con esto
estariamos generando en la I.E San Isidro una propuesta innovadora teniendo la ensefianza

directa del pensamiento como una aptitud.

Para De Bono, (1994) la mente se caracteriza por la creacién de modelos fijos de
conceptos, lo que limita las posibilidades de uso de la nueva informacion disponible, a
menos que se disponga de algun medio de reestructurar los modelos existentes,
actualizandolos objetivamente con los nuevos datos. De esta forma, la creatividad es un
comportamiento necesario en un sistema de informacion autoorganizado, en el cual las
redes nerviosas del cerebro forman patrones asimétricos como base de la percepcion. Con
ello el autor desarrolla entonces el concepto y las herramientas del pensamiento lateral
como una actitud y un proceso deliberado para generar ideas nuevas, mediante la
estructuracion de esquemas conceptuales (intuicion), y la provocacion de otros nuevos

(creatividad).

De Bono (1994) sostiene que s6lo unas pocas personas tienen una aptitud natural
para la creatividad, méas todas pueden desarrollar una cierta habilidad si se lo proponen.
Igualmente, expresa que la mente tiende a crear modelos fijos de conceptos, lo cual limita
el uso de la nueva informacién a menos que se disponga de algiin medio de reestructurar
los modelos ya existentes, actualizandolos objetivamente con nuevos datos. En este punto
se precisa decir que las asignaturas del curriculo escolar trabajan o estimulan técnicas de
pensamiento, pero son muy limitadas, al dedicarse exclusivamente a la clasificacion de

informacion, a su analisis y a algunas destrezas para el debate; y que es precisamente esto
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lo que afecta descubrir o disefiar nuevas técnicas o estrategias Utiles tanto para la vida como
para su desarrollo. Pensando en esto, el presente estudio se presenta como oportunidad para
reforzar esta tarea, es decir llevar a los estudiantes a tener la posibilidad de seguir
desarrollando sus habilidades de pensamiento, llevando a los estudiantes a cimentar sus
bases para el perfeccionamiento continuo del pensamiento critico, analitico y creativo, lo
que definitivamente contribuird a su actitud frente a la adquisicion del conocimiento
necesario que le permitira la solucién de problemas cotidianos, lo que en palabras del autor

es la operatividad o capacidad de hacer.

4.2.6. Las estrategias de aprendizaje

Weinstein, Taylor, y Jung (2011) afirman que existe un consenso sobre los tipos
basicos de estrategias de aprendizaje, los cuales son las de repeticion, de elaboracion,
organizacion, autorregulacion y las metacognitivas. En este aspecto Valle et al. (2009)
manifiesta que las estrategias cognitivas hacen referencia a los procedimientos
encargados de codificar, almacenar y recuperar la informacion implicada en el material
de estudio, teniendo en cuenta una diferenciacion entre estrategias cognitivas de
memorizacion, organizacion, seleccion y elaboracidon, con el proposito, para su

investigacion, de adecuar las condiciones cognitivas hacia el aprendizaje significativo.

Desde otra perspectiva, Monereo y Pozo (1999) identifica dos aspectos claves
para la construccién de una definicion de las estrategias; primero, se definen unas
acciones determinadas a emprender, y segundo se da el intento de alcanzar unas metas
u objetivos a través de dichas acciones. En el contexto educativo estos se relacionan con

los objetivos de aprendizaje. Es importante resaltar que
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Por su parte valle, Gonzdlez, Cuevas, y Gonzdlez (1998) expresan que las
estrategias de aprendizaje involucran un conjunto de acciones intencionadas hacia la

consecucion de un fin de aprendizaje planeado y guiado por el alumno.

Se concluye que las estrategias de aprendizaje tienen caracter intencional, en
tanto su proposito de alcanzar unas metas especificas; exigen un cierto grado de
conciencia, pues su consecucion solo se puede posibilitar, en la medida en que se parta
de un acto consciente y deliberado. No obstante ser también potencialmente controlable,
y se pueden desplegar deliberadamente; implican algin tipo de seleccion entre las
opciones, a fin de asegurar el maximo de eficacia en funcion de la naturaleza de la tarea,
meta, contexto materiales y sujeto; existe un caracter autonomo de las estrategias de
aprendizaje, dado que cuando un sujeto es capaz de utilizar una estrategia sin ayuda de
nadie puede considerarse un sujeto estratégico, en caso de seguir los procedimientos de

una estrategia definida por otro, no sera tal.

Para efectos de la presente investigacion, es muy importante formular estrategias
cognitivas de parte de los maestros, los padres de familia y toda la comunidad educativa

que permitan en el aula y en casa reforzar los procesos cognitivos de la I.E San Isidro.

4.2.7 Importancia del desarrollo de las habilidades de pensamiento

De acuerdo Velasquez, Remolina de Cleves y Graciela (2013), las habilidades de

pensamiento son un conjunto de procesos mentales en los que interviene la recepcién de

estimulos y la respuesta a los mismos, permitiendo el manejo y la transformacion de la

informacion. Estas sirven para resolver problemas cotidianos, por tanto, tienen una funcion

social. Igualmente, hacen referencia al producto expresado mediante un conjunto de
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conductas que revelan que las personas piensan. Sirven de apoyo para llevar a cabo los
procesos de observacién, percepcion comparacion, relacién, clasificacion y descripcion,
los cuales hacen parte de las habilidades analiticas, criticas y creativas del pensamiento. En
este sentido la intervencion cognitiva para el desarrollo de las habilidades de pensamiento
de comparacion y clasificacion dada como alternativa de solucion a la problematica de los
estudiantes de 5° de la I.E San Isidro les posibilitard mayor capacidad para lograr sus
objetivos académicos; también les ayudara a adquirir madurez para realizar propuestas,
presentar alternativas con originalidad y creatividad en la solucién de las diversas

problematicas que deban afrontar.

4.2.7.1 La habilidad de pensamiento en Percepcion

Para Frostig (2005) La percepcion es un proceso nervioso superior que permite a las
personas a traveés de los sentidos, recibir, elaborar e interpretar la informacion que proviene
del entorno y de si mismas; hace referencia a la organizacion e interpretacion de la
informacion que provee el ambiente, interpretacion del estimulo como objeto significativo.
Los hechos que dan origen a la percepcidn no estan fuera de las personas, sino en su sistema
nervioso. La percepcion es una experiencia sensorial consciente. En el entorno educativo
el proceso de percepcion es muy importante al intervenir en la mayoria de acciones
académicas, ayudando en la escritura, la lectura, la ortografia, las matematicas y demas
habilidades necesarias para alcanzar el éxito académico. Esta percepcion se daria no solo

al reconocer una forma sino también cuando categoriza un tamarfio, un color o una figura.

Al respecto Marin (1985) sefiala que percibir analiticamente implica el uso de los
procesos de percepcién para el desarrollo de estrategias cognitivas en los individuos, lo

cual les permite relacionarse con el mundo con actitudes y motivaciones flexibles. A través

47



de los ejercicios, el alumno adquiere el acercamiento analitico importante para que pueda
diferenciar con claridad los limites entre si mismo y su entorno. Los objetivos que tienen
los ejercicios para el desarrollo de la percepcion analitica se concretan en “desarrollar
estrategias para la articulaciéon y diferenciacion del campo, la division del todo en sus
partes, de acuerdo a objetivos especificos; “ensefiar estrategias para la integracion, sintesis
de partes en un todo, de acuerdo a las necesidades de un momento dado™; “ejercitar la
estructuracién de un campo dado” y “animar el cambio de actitudes y motivaciones en los
estudiantes en su relacion con la realidad, por el uso de procesos perceptuales para
conseguir el desarrollo de estrategias cognitivas variadas”.

Para Koffka, (1969) y Oviedo (2004) la mente organiza las sensaciones perceptivas,
siendo este el proceso fundamental de la actividad mental. A su vez las demas actividades
psicolégicas como el aprendizaje, la memoria, el pensamiento, entre otros, dependen del
adecuado funcionamiento del proceso de organizacion perceptual. Las tipologias de la
percepcidn son la percepcion visual, espacial, olfativa, auditiva, tactil, térmica, gustativa,

del equilibrio, del tiempo, y percepcion del campo magnético.

Por su parte Swearingen y Calder (2009) afirman que las habilidades de percepcién
visual ayudan a los nifios a obtener y organizar informacion visual del ambiente e

interpretar lo que ven.

4.2.7.2 La habilidad de pensamiento en Comparacion:
Feuerstein (1963) expresa que con frecuencia cuando se trabaja un contenido y se le
pide a los estudiantes relacionarlo con otro, parece que nunca lo hubieran escuchado,
menos asimilado la informacion, esas lagunas tienen una justificacion y se debe

precisamente a la carencia de una conducta comparativa que provoca una precepcion
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episodica de la realidad. La informacion recibida por el estudiante es percibida en forma
aislada, separada, constituyendo una experiencia Unica en el tiempo, por lo que los
estudiantes no realizan ningun tipo de esfuerzo por buscar relaciones entre las experiencias

pasadas y futuras o colocar dos o0 méas fuentes de informacion de manera simultanea.

Para Feuerstein, Hoffman, Rand, Jensen, Tzuriel, y Hoffman (1986) la persona que
no compara espontaneamente no es que no pueda hacerlo, hace comparaciones, pero estan
relacionadas con una necesidad basica que no necesariamente son relevantes para el logro
académico. Comparar consiste en observar e identificar las semejanzas y las diferencias
que existen entre dos 0 mas seres vivos o inertes. Para los estudiantes resulta siempre mas
facil encontrar diferencias. Se puede comenzar por ellas, pero es mas importante que poco
a poco lleguen a ser expertos en la identificacion de semejanzas. Los objetivos que tienen
los ejercicios de comparar dentro de la intervencion cognitiva que se hara a los estudiantes
de 5° de la I.E San Isidro pretenden acrecentar la conducta comparativa del estudiante,
incrementar y enriquecer la compilacion de atributos por los cuales se pueden comparar
estimulos, aislar parametros relevantes para la comparacion, que son caracteristicos y
criticos para las necesidades que generaron la conducta comparativa, estimular la
flexibilidad en el uso de pardmetros para la comparacion, incrementando la habilidad del
estudiante para diferenciar entre elementos, convertir el acto de la comparacion en una
actividad automatizada, de modo que el estudiante, de forma espontéanea, percibay describa
la relacion entre objetos, sucesos e ideas, en terminos de sus semejanzas y diferencias y
finalmente proveer conceptos, denominaciones, operaciones y relaciones en las cuales

describir semejanzas y diferencias.
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4.2.7.3 La habilidad de pensamiento en Clasificacion

La operacion mental de clasificar consiste en dividir un conjunto en dos o més
subconjuntos utilizando un criterio para agrupar elementos. Un criterio similar maneja
Feuerstein (1969) quien considera que clasificar implica relacionar o agrupar los elementos
de un todo, a partir de determinados criterios, que surgen de las necesidades o intereses, a
partir de las caracteristicas compartidas por los objetos que tenemos. La clasificacion es la
base de las operaciones ldgico — verbales. Con una codificacion simbolica, hay una
reduccion en el numero de estimulos individuales con los cuales debemos tratar. En vez de
decir: tomate, brocoli, perejil, pimentdn y cilantro, se utiliza el término genérico verduras
que permite relacionar simultaneamente con un mayor numero de aspectos del orden. A
través de la clasificacion la relacion con los estimulos va desde relaciones con elementos
simples a la proyeccion de relaciones entre conceptos méas extensos. La base de la
clasificacion es una buena comparacion, diferenciacion y discriminacién que son
operaciones mentales que la anteceden. Los conjuntos estan formados en base a las
semejanzas compartidas por objetos o hechos mientras que los subconjuntos estan

construidos en a las diferencias entre los miembros del grupo.

Para clasificar se requiere de una percepcion analitica y proyeccién del universo de
objetos y hechos pues va mas alla de repartir o aparear, sino de agruparlos de acuerdo a
principios fundamentales e integrarlos en sus apropiados conjuntos o subconjuntos. Los
objetivos de las actividades propuestas relacionadas con la clasificacion en este estudio
buscan concienciar a los estudiantes acerca de la importancia y necesidad de clasificar
adecuadamente por su uso en la vida diaria, percibir la relacion entre elementos distintos,

ser conscientes de la posibilidad de crear un orden mediante la organizacién de diversos
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elementos en categorias, con base en lo que tienen en comun, demostrar que la clasificacion
es una manera eficiente para reunir informacion y organizarla y practicar trabajo

sistematico.

Osorio  (2018) argumenta que para clasificar usamos estrategias y medios que
representan las relaciones internas entre los datos, asi mismo que las habilidades de
pensamiento en percepcion, comparacion y clasificacion son la base para aprender y
desarrollar operaciones mentales mas complejas, si bien son operaciones que se trabajan
con los estudiantes desde muy pequefios, es en quinto grado de basica primaria donde se
propone actividades mas complejas y que requieren de una mayor abstraccion; por lo tanto
es esencial que los estudiantes conozcan los pasos para llevarlas a cabo. Pretendemos con
esta investigacion desarrollar especificamente dos habilidades del pensamiento que son

nuestro objeto de estudio: comparar y clasificar.

4.2.8 Programas de intervencion de desarrollo cognitivo, caracteristicas metodoldgicas y

resultados alcanzados:

Muchos investigadores reportan la pertinencia de las intervenciones cognitivas para
favorecer los procesos de ensefianza y aprendizaje. Serrano y Tormo (2000) por ejemplo,
argumentan que a partir de una revision de los programas de desarrollo cognitivo que
proponen autores como Nickerson, Perkins y Smith, por una parte, y Carlos Yuste, por otra,
llegan a conocer el trabajo de R. Feuerstein y su teoria sobre la Modificabilidad Cognitiva
Estructural. Con un modelo de evaluacion distinto —LPAD o Evaluacion Dindmica del
Potencial de Aprendizaje-, Feuerstein llega a conocer el potencial de aprendizaje y el nivel

de funcionamiento cognitivo, con el fin de mejorarlos en personas deprivadas culturales y
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de bajos rendimientos escolares mediante el Programa de Enriquecimiento Instrumental
(PEI). La Teoria de la Modificabilidad Estructural considera el organismo como un sistema
abierto al cambio y a la modificacion e introduce la figura del Mediador. Precisamente son
las teorias de Feuerstein (1969) la base del presente estudio, en el cual la investigadora
actla como sujeto mediador, utilizando unos recursos especificos, un pretest y postest,
diseflados a propdsito de la investigacion para medir las habilidades de pensamiento
relacionadas con la comparacion y la clasificacion de los dos grupos, control y
experimental, y una cartilla disefiada a partir de la teoria de la modificabilidad cognitiva
planteada por Feuerstein (2000). Con ello se busca intervenir cognitivamente a una
poblacion especifica para favorecer el desarrollo de sus habilidades de pensamiento
(clasificacion y comparacion).

En este mismo sentir Barroso (2013) en su estudio deteccion y programa de
entrenamiento en Infantil para las dificultades visuales, auditivas, motrices, y de lateralidad
influyentes en la lectoescritura, expresa como una intervencion cognitiva puede favorecer
los procesos escolares para que los nifios con estas limitaciones puedan tener mas
oportunidades de lograr objetivos académicos. Por ende, avanzar en las distintas
dimensiones de su desarrollo personal. La investigacion de esta autora se baso en el estudio
neuropsicoldgico de factores tales como la funcionalidad visual, auditiva y motriz y la
lateralidad y su influencia en el aprendizaje lectoescritura de alumnos de 3°" nivel de
educacion infantil, entre 5y 6 afios de edad. Para ello utilizaron una muestra de 43 nifios,
los cuales fueron evaluados a través de una bateria de pruebas: K-D, P. A F, Cumanin y
Test de lateralidad de la prueba neuropsicoldgica. Resalta la investigadora que el estudio

indican que existe influencia de los aspectos neuropsicoldgicos en el aprendizaje, a
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excepcion de la lateralidad. Dada esta influencia, se propuso un plan de intervencion, con
motivo de paliar el déficit y prevenir dificultades en dichos aspectos neuropsicolégicos y,
como herramienta, para todo docente implicado en el proceso de ensefianza — aprendizaje.
Estos argumentos permiten no sélo pensar en la efectividad de la intervencién cognitiva
para el desarrollo de las habilidades de pensamiento de los estudiantes de 5° de la I.E San
Isidro, sino que posibilita un nuevo escenario al culminar el presente estudio, cual es
realizar investigaciones que favorezcan mejores ambientes de aprendizaje para aquellos

estudiantes con algun tipo de limitacion fisica.

Igualmente, Bueno (2006) permite vislumbrar la pertinencia de las intervenciones
cognitivas como alternativa para enriquecer y plantear posibilidades exitosas en los
procesos de ensefianza. En su estudio El programa de mejora de la inteligencia P.A.T.
(pensamiento, aprendizaje y transferencia), y las transferencias al curriculo, la autora
relaciona como la investigacion ha supuesto la remodelacion y ampliacion de uno de los
programas de entrenamiento cognitivo, el Proyecto Inteligencia o proyecto Odyssey, que
tras su revision se denominé Programa P.A.T.; el cual fue aplicado a alumnos de 1y 2 de
la ESO y mejor6 sus habilidades intelectuales y el uso de determinadas estrategias de
razonamiento légico y solucién de problemas, y en segundo lugar, enriquecié el curriculo
ordinario seleccionando una serie de actividades propias de las asignaturas de Lengua,
Matematicas, Ciencias Sociales y Ciencias de la Naturaleza en las que se aplicaron las
mismas estrategias del programa de entrenamiento cognitivo. El objetivo de las actividades
curriculares fue doble, por un lado, buscé favorecer la transferencia de los estudiantes para
que aplicaran lo aprendido en otros contextos, y a la vez, sirvieron de modelo para que los

profesores pudieran elaborar nuevas actividades que utilizaran los procedimientos y
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estrategias del programa. La revision tedrica en esta investigacion abarco los modelos
explicativos de la inteligencia, razonamiento humano y solucion de problemas y los
programas de entrenamiento cognitivo, incluyendo una revision del Proyecto Inteligencia
y la adaptacion del mismo en el programa P.A.T. Es pertinente resaltar que esta
investigacién aporta al presente estudio por cuanto nos ofrece referentes tedricos, pero
también nos ilustra como controlar variables como la inteligencia general y factorial, y
otras que pueden incidir en los procesos de aprendizaje; por tanto, nos llevd a indagar al
respecto. Si bien la autora sefiala como variables controladas en su investigacion el
razonamiento ldgico y la solucion de problemas; son las estrategias, los estilos de
aprendizaje y el autoconcepto académico las que pueden tener mayor incidencia en la
investigacion en curso. También se podria incluir, mas adelante en los resultados y
conclusiones aspectos relacionados con la transferencia al curriculo, las teorias y creencias
de los profesores sobre las intervenciones cognitivas como posible valor agregado del

presente estudio.

5. METODOLOGIA

5.1 Enfoque y Tipo de Investigacién
Este estudio se desarrolla desde el paradigma cuantitativo; pretende establecer el valor
de una estrategia al intervenir una problematica educativa especifica: el desarrollo de las
habilidades de pensamiento relacionadas con la clasificacion y comparacion, en una
poblacién especifica, (estudiantes de 5° grado). Dentro de su disefio metodoldgico se
consideraron los postulados de Hernandez (2010) por cuanto se parte de la comparacion de los

resultados entre dos grupos, uno control y otro experimental. La muestra son estudiantes
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de la Institucién Educativa San Isidro de la Ciudad de Monteria, (Cérdoba-Colombia). Una
de las expectativas a partir de los resultados de la investigacion es generar un marco
interpretativo y explicativo de la interaccion entre variable independiente y dependiente
dado que el trabajo gir6é alrededor de la implementacion de un conjunto de actividades
soportadas a manera de intervencidn cognitiva con pretension de intervencion y mejora de
las habilidades de pensamiento de comparacion y clasificacion. El sistema de hipotesis se
planed con fines de comprobacion para obtener evidencia empirica sobre el efecto de la
intervencion en el estado del desarrollo de las habilidades de pensamiento relacionadas con
la clasificacion y comparacion de los estudiantes. La Tabla 1 presenta las relaciones entre

preguntas, objetivos, y el disefio y trabajo de campo que orientan la investigacion:

1. OBJETIVO GENERAL.: Determinar la influencia de un plan de intervencién cognitiva en el desarrollo de
las habilidades de pensamiento relacionadas con la clasificacion y comparacion, en los estudiantes de 5° grado de
béasica primaria, en la Institucion Educativa San Isidro, de Monteria.

Pregunta Especifica

1. ¢Cuales son los criterios
que se deben considerar para
identificar el nivel de las
habilidades de pensamiento
relacionadas con la clasificacion
y comparacion, que tienen los
estudiantes de 5° grado de la I.E.
San Isidro?

2. ¢Qué caracteristicas deben
tener los planes de intervencion
cognitiva  orientados a la
estimulacion de las habilidades de
clasificacion y comparacion de
los estudiantes de 5° grado de la
I.E. San Isidro

3. ¢Qué nivel de habilidades de
pensamiento relacionadas con la

Obijetivos
Especificos
1. Identificar el nivel de las
habilidades de

pensamiento relacionadas
con la clasificacion vy
comparacion, que tienen
los estudiantes de 5° grado
de la L.E. San lIsidro.

2. Disefiar un plan
de intervencién cognitiva
orientado a la estimulacion
de las habilidades de
pensamiento relacionadas
con la clasificacion y
comparacion  de  los
estudiantes de 5° grado de
la I.E. San Isidro.

3. Implementar  un
plan de intervencion

55

Disefio y trabajo de campo

1. Aplicar el pretest como conducta de
entrada y el postest como conducta de
salida después de la intervencién para
medir el nivel cognitivo en cuanto a las
habilidades de pensamiento
relacionadas con clasificacion vy
comparacién que tienen los estudiantes
de 5° grado de la I.E. San Isidro.

2. Revision, clasificacion y planeacion
de clases a partir de las estrategias de
intervencion cognitiva orientadas a la
estimulacion de las habilidades de
pensamiento relacionadas con la
clasificacion y comparacién de los
estudiantes de 5° grado de la I.E. San
Isidro. Ver Anexo C.

3. Andlisis y contrastacion de los datos
estadisticos del postest para observar el



clasificacion y comparacion se
desarrollan a partir de la
intervencion cognitiva en los
estudiantes de 5° grado de la I.E.
San Isidro?

¢Qué diferencias significativas
existen entre los niveles de
habilidades de pensamiento
relacionadas con la clasificacion
y comparacién entre estudiantes
que son intervenidos
cognitivamente y los estudiantes
que desarrollan sus procesos de
aprendizaje bajo modelos de
ensefianza  convencional  sin
ningin tipo de intervencion
cognitiva?

4, ¢Cual es el efecto de la
intervencion cognitiva de los
estudiantes, mediante el
desarrollo de las habilidades de
pensamiento relacionadas con la
clasificacion 'y comparacion?
¢Cual es la utilidad de Ila
intervencion cognitiva de los
estudiantes, mediante el
desarrollo de las habilidades de
pensamiento relacionadas con la
clasificacion y comparacién en el
mejoramiento de los resultados de
su aprendizaje?

cognitiva orientado a la
estimulacion  de las
habilidades de
pensamiento relacionadas
con la comparacion y
clasificacion de los
estudiantes de 5° grado de
la I.E San Isidro.

Comeparar el nivel de las
habilidades de
pensamientos

relacionadas con la
comparacion y la
clasificacion  entre los
estudiantes con los que se
implementa la estrategia
de intervencion cognitiva
y los estudiantes que
desarrollan sus procesos
de aprendizaje  bajo
modelos de ensefianza
convencional.

4, Comprobar el
efecto de la intervencion
cognitiva de los
estudiantes, mediante el
desarrollo de las
habilidades de

pensamiento relacionadas
con la clasificacién vy
comparacion, y su utilidad
en el mejoramiento de los
resultados de aprendizaje.

impacto de la intervencion cognitiva de
los estudiantes; para asi sistematizar los
resultados y presentarlos a manera de
conclusiones. Esto  muestra  los
pormenores de la influencia de la
utilizacion del estimulo aplicado y
permite teorizar acerca del efecto en el
desarrollo de las habilidades de
pensamiento relacionadas con la
clasificacion y comparacion.

4. Anélisis y contrastacién de los datos
estadisticos del postest, de ambos
grupos para determinar el impacto de la
intervencion, midiendo el efecto de la
misma en el desarrollo de las
habilidades de pensamiento
relacionadas con la clasificacién y
comparacién, y su utilidad en el
mejoramiento de los resultados de
aprendizaje.

Tabla 1. Relaciones entre preguntas, objetivos y el disefio y trabajo de campo que orientan la Investigacién
Fuente: Investigadora Ela Cecilia Lopez. Elac_@hotmail.com.

5.2 Disefio Metodologico

La naturaleza de este estudio es cuasi-experimental; se toman grupos intactos con

caracteristicas similares, del mismo nivel de escolaridad, en relacién con la edad, contexto

sociocultural y econdmico, formado previamente al iniciar el afio del escolar. (Control de

variables por equivalencia inicial de los grupos). Se aplicé una técnica incidental. Los
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sujetos no se asignaron al azar a los grupos ni se emparejaron, sino que dichos grupos ya
estaban formados antes del experimento. (Herndndez, 2010, p. 148), se organizaron dos

grupos (grupo control y grupo experimental).

5.3 Poblacion y Muestra
La poblacion beneficiada con el proyecto son los estudiantes de grado 5°, dicha
poblacion son nifios entre los 8 y los 10 afios de edad pertenecientes a una comunidad rural
de vocacion agricola y pecuaria, que se ubica en el estrato 1 (uno) de la escala
socioeconomica. La I.E San Isidro viene realizando diferentes proyectos y programas para
aportar al desarrollo integral de los estudiantes, especificamente este estudio nace como

aporte a estas acciones.

Para la aplicacion del pretest y postest se selecciond una muestra probabilistica por azar
simple, dos grupos de 5°, uno testigo y el otro experimental, cada uno de 20 alumnos, para

un total 40 estudiantes.

5.4 Operacionalizacion de Variables

5.4.1 Variable Independiente y Variable Dependiente

En la presente investigacion la variable independiente es la estrategia de intervencion

cognitiva y la variable dependiente el desarrollo de las habilidades de pensamiento relacionadas

con la clasificacion y comparacion. Para el control de variables extrafas, se controlé la familiaridad

de los estudiantes con la prueba pretest y postest, por parte de los estudiantes, ambos grupos

(experimental y control) pertenecen al mismo grado (5°1 y 5°2), y contexto escolar, con edades

que van de los 8 a los 10 afios. Esto evidencia que los miembros de la muestra son equivalentes de
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entrada (prueba la comparacion de medias entre O1 y O3 Igualmente, para realizar el control de las

variables se tuvo en cuenta, garantizar condiciones del aula de clase, y espacios donde se aplicaron

los instrumentos, y material utilizado para la intervencion cognitiva).

5.4.2 Cuadro de Operacionalizacion de Variables

Identificar el nivel
de competencia en
cuanto a
habilidades de
pensamiento
relacionadas con
la clasificacion y
la comparacion de
los estudiantes de
5° grado de la
Institucion
Educativa San
Isidro antes de la
intervencion
cognitiva.

Intervencion
cognitiva:
Desde la teoria
de la
Modificabilidad
Cognitiva  las
habilidades de
pensamiento 0
capacidades

mentales
permiten al
individuo
construir y

organizar  su
conocimiento,
para aplicarlo
eficazmente en
diversas
situaciones; a su
vez, constituyen
la capacidad y

disposicion
para el
desarrollo  de
procesos
mentales, que

contribuyen a la
resolucion  de
problemas los
cuales se
desarrollan con
la préctica
consciente 0
inconsciente 'y
se relacionan
con el acto de
pensar del ser
humano.
Feuerstein
(1990);
Veléasquez;
Remolina y

Comparacion:

La operacién mental de
comparacién se debe
realizar bajo criterios que
la validen y que Ila
mayoria de personas la
considera una actividad
rutinaria. Para los
docentes, la comparacion
es una funcién cognitiva
0 como una actividad de
clase que permite
aprender un contenido, la
confusién y su aplicacién
inadecuada se debe a la
creencia de que a
comparar se aprende en el
preescolar y de ahi en
adelante  todo  est4
aprendido respecto a las
comparaciones; mas
comparar es un requisito
esencial para cualquier
proceso cognitivo que sea
algo mas que el mero
reconocimiento e
identificacion de las
cosas que percibimos. Es
una condicion primaria
para el establecimiento de
las  relaciones  que
conducen al pensamiento
abstracto, determinan la
organizacion e
integracion de unidades
discretas de informacion
en sistemas coordinados
y  significativos  de
pensamiento. Es gracias a
la conducta comparativa
espontdnea  que  un
individuo logra
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Competencias de
lenguaje:

1. Clasifica
teniendo en cuenta la
competencia de
escritura  propositiva
en el componente
pragmatico.

2. Compara
teniendo en cuenta la
competencia de
lectura interpretativa
en el componente
semaéntico.

3. Clasifica
teniendo en cuenta la
competencia de
lectura interpretativa
en el componente
semantico.

4, Compara
teniendo en cuenta la
competencia escritura
propositiva en el
componente
semaéntico.

5. Compara
teniendo en cuenta las
competencias de
escritura  propositiva
en el componente
pragmatico.

6. Clasifica
teniendo en cuenta la
competencia de
lectura interpretativa
en el componente
pragmatico.

7. Compara
teniendo en cuenta las
competencias de
escritura  propositiva

. Preguntas
relacionadas con la
habilidad de
pensamiento
comparacion- area
de lenguaje pretest
y postest:
Comparacion: 1, 2,
3,4,8,9, 11, 18,19
y 20.

. Preguntas
relacionadas con la
habilidad de
pensamiento
clasificacion- area
de lenguaje: 5, 6, 7,
10, 12, 13, 14, 15,
16, 17.

. Preguntas
relacionadas con la
habilidad de
pensamiento
comparacion- area
de  mateméticas:
Comparacion: 1, 2,
3,4, 8,09, 11, 18,19
y 20

. Preguntas
relacionadas con la
habilidad de
pensamiento
clasificacién- area
de matematicas:
Clasificacién: 5, 6,
7,10, 12, 13, 14, 15,
16, 17.



Calle Marquez,
(2013). Por ello,
la
implementacion
de una
estrategia  de
intervencion
cognitiva para
mejorar el
desarrollo de las
habilidades de
pensamiento
relacionadas
con la
clasificacion y
comparacion,

en los
estudiantes de
5° grado de

basica primaria,
en la Institucion
Educativa San
Isidro, de
Monteria
contribuye de
manera
oportuna a los
procesos de
formacién
integral de los
educandos,
brindandoles la
oportunidad de

aplicar las
nuevas
destrezas en las
diferentes
disciplinas del
saber. De
acuerdo a
Guevara,

(2000) las

habilidades de
pensamiento
son un conjunto
de procesos
mentales en los
que interviene
la recepcion de
estimulos y la
respuesta a los
mismos,
permitiendo el
manejo y la
transformacion
de la

modificarse a través de la
exposicion directa de los
estimulos. A medida que
recibe la nueva
informacion, la organiza,
la compara y relaciona
con unidades de
pensamiento ya
existentes, las integra
generando relacion entre
ellas.

Feuerstein, (1963)
expresa que con
frecuencia cuando se

trabaja un contenido y se
les pide a los estudiantes
relacionarlo con otro,
parece que nunca lo
hubieran escuchado,
menos  asimilado la
informacion, esas lagunas
tienen una justificacion y
se debe precisamente a la
carencia de una conducta
comparativa que provoca
una precepcién episddica
de la realidad. La
informacion recibida por
el estudiante es percibida
en forma aislada,
separada, constituyendo
una experiencia Unica en
el tiempo, por lo que los
estudiantes no realizan
ningn tipo de esfuerzo
por buscar relaciones
entre las experiencias
pasadas y futuras o
colocar dos o més fuentes
de informacion  de
manera simulténea.

Clasificacion:
La operacion mental de
clasificar consiste en

dividir un conjunto en
dos 0 més subconjuntos
utilizando un criterio para
agrupar elementos. Un
criterio  similar maneja
Feuerstein, (1969) quien
considera que clasificar
implica  relacionar 0
agrupar los elementos de
un todo, a partir de
determinados  criterios,
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en el
sintactico.
8. Clasifica
teniendo en cuenta la
competencia de
lectura interpretativa
en el componente
sintactico.

9. Clasifica
teniendo en cuenta la
competencia de
escritura
argumentativa en el
componente
pragmatico.

10. Clasifica
teniendo en cuenta la
competencia de
lectura propositiva en
el componente
pragmatico.

11. Compara teniendo

componente

en cuenta la
competencia de
escritura  propositiva
en el componente
pragmaético.

12. Clasifica
teniendo en cuenta la
competencia de
escritura
argumentativa en el
componente
sintactico.

13. Clasifica
teniendo en cuenta la
competencia de
escritura
argumentativa en el
componente
semantico.

14. Clasifica
teniendo en cuenta la
competencia de
lectura propositiva en
el componente
semaéntico.

15. Compara
teniendo en cuenta la
competencia escritura
argumentativa en la
componente
semaéntica.

16. Compara
teniendo en cuenta la
competencia de



informacion.

Estas sirven
para  resolver
problemas
cotidianos, por
tanto,  tienen
una funcién
social.
Igualmente,
hacen
referencia  al
producto
expresado

mediante un
conjunto de

conductas que
revelan que las
personas

piensan. Sirven
de apoyo para
llevar a cabo los
procesos de
observacion,
percepcion
comparacion,
relacion,
clasificacion 'y
descripcién, los
cuales  hacen
parte de las

habilidades
analiticas,
criticas y
creativas  del

pensamiento.

En este sentido
la intervencion
cognitiva para
el desarrollo de
las habilidades
de pensamiento
de comparacion
y clasificacion
dada como
alternativa  de
solucion a la
problemética de
los estudiantes

de 5° de la LE
San Isidro les
posibilitard
mayor
capacidad para
lograr sus
objetivos
académicos;

que surgen de las
necesidades o intereses, a
partir de las
caracteristicas

compartidas  por los

objetos que tenemos. La
clasificacion es la base de
las operaciones l6gico —
verbales. Con una
codificacion  simboélica,
hay una reduccién en el
nimero de estimulos
individuales con los
cuales debemos tratar. En
vez de decir: tomate,
brécoli, perejil, pimenton
y cilantro, se utiliza el

término genérico
verduras que permite
relacionar

simultaneamente con un
mayor  nUimero  de
aspectos del orden. A
través de la clasificacion
la relacion con los
estimulos va  desde
relaciones con elementos
simples a la proyeccion
de relaciones entre
conceptos mas extensos.
La base de la
clasificacion es una
buena comparacion,
diferenciacion y
discriminaciéon que son
operaciones mentales que
la anteceden. Los
conjuntos estan formados
en base a las semejanzas
compartidas por objetos o
hechos mientras que los
subconjuntos estan
construidos en a las
diferencias entre  los
miembros del grupo.
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lectura propositiva en
el componente
semantico.

17. Clasifica
teniendo en cuenta la
competencia escritura
propositiva en el
componente
semantico.

18. Compara
teniendo en cuenta la
competencia de
escritura
argumentativa en el
componente
semantico.

19. Clasifica
teniendo en cuenta la
competencia escritura
propositiva en el
componente
sintactico.

20. Compara
teniendo en cuenta la
competencia de
escritura  propositiva
en el componente
semaéntico.
Competencias
matematicas:

1. Compara
teniendo en cuenta las
competencias de
Comunicacion,
representacion y
modelacion  en el
componente numérico
variacional

2. Compara
teniendo en cuenta el
Planteamiento y la

resolucion de
problemas en el
componente
geométrico métrico

3. Compara
teniendo en cuenta la
competencia de

Razonamiento en el
componente espacial
meétrico

4, Compara

teniendo en cuenta la
competencia de
razonamiento y



también les
ayudara a
adquirir

madurez  para
realizar

propuestas,
presentar
alternativas con
originalidad vy

creatividad en
la solucion de
las diversas
probleméticas
que deban
afrontar.
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argumentacion en el
componente aleatorio

5. Clasifica
teniendo en cuenta la
competencia de
razonamiento en el
componente
geométrico métrico

6. Clasifica
teniendo en cuenta la
competencia de
razonamiento y

argumentacion en el
componente espacial
métrico

7. Clasifica
teniendo en cuenta la
competencia de
Comunicacion,
representacion y

modelacion en el
componente en el

componente
geométrico métrico

8. Compara
teniendo en cuenta las
competencias de
Razonamiento y
argumentacion en el
componente
geométrico métrico

9. Compara
teniendo en cuenta las
competencias de
Comunicacion,
representacion y
modelacion  en el
componente
geométrico métrico
10. Clasifica
teniendo en cuenta las
competencias de
Comunicacion,
representacion y

modelacion en el
componente aleatorio
11. Compara

teniendo en cuenta el
Planteamiento y la
resolucion de
problemas en el
componente aleatorio.
12. Clasifica

teniendo en cuenta la
competencia de
razonamiento y
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argumentacion en el
componente aleatorio

13. Clasifica

teniendo en cuenta la
competencia de
razonamiento y

argumentacion en el
componente aleatorio
14. Clasifica

teniendo en cuenta las

competencias de
Comunicacion,
representacion y

modelacion  en el
componente numeérico
variacional

15. Clasifica
teniendo en cuenta las
competencias de
Comunicacion,
representacion y

modelacion  en el
componente espacial
meétrico

16. Clasifica
teniendo en cuenta el
Planteamiento y la

resolucién de
problemas en el
componente

geométrico métrico
17. Clasifica
teniendo en cuenta el
Planteamiento y la
resolucion de
problemas en el
componente aleatorio.
18. Compara
teniendo en cuenta el
Planteamiento y la
resolucion de
problemas en el
componente espacial
métrico

19. Compara
teniendo en cuenta las

competencias de
Comunicacion,
representacion y

modelacion  en el
componente espacial
métrico

20. Compara
teniendo en cuenta la
competencia de
razonamiento y



argumentaciéon en el
componente aleatorio.

Tabla 2. Cuadro de Operacionalizacion de Variables
Fuente: Investigadora Ela Cecilia Lépez. Elac_@hotmail.com.

5.4.3 Criterios para asignar puntajes en la prueba pretest y postest

Preguntas Tipo: Seleccion mdltiple Puntaje  otorgado
relacionadas con la (10) por aciertos
habilidad de

pensamiento de

clasificacion - area de Total: 5%
lenguaje

Preguntas Tipo: Seleccion mdltiple Puntaje  otorgado
relacionadas con la (10) por aciertos
habilidad de

pensamiento

comparacion- area de Total: 5%
matematicas

Preguntas Tipo: Seleccion multiple Puntaje  otorgado
relacionadas con la (10) por aciertos
habilidad de

pensamiento

clasificacion- area de Total: 5%

matematicas

Tabla 3. Cuadro de Operacionalizacion de Variables.
Fuente: Investigadora Ela Cecilia Lopez. Elac_@hotmail.com.

5.5 Hipotesis
5.5.1 Hipotesis Alterna
H1: La intervencion cognitiva en los estudiantes de 5° grado de bésica primaria, en la Institucion
Educativa San Isidro, de Monteria produce diferencias significativas entre pruebas antes y después

en cuanto al desarrollo de las habilidades de pensamiento relacionadas con la clasificacion y
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comparacion en los estudiantes del grupo experimental, comparado con los niveles de comprension

de los estudiantes del grupo control.

5.5.2 Hipotesis Nula:

Ho: La intervencion cognitiva en los estudiantes de 5° grado de bésica primaria, en la
Institucion Educativa San Isidro, de Monteria no produce diferencias significativas entre
pruebas antes y después en cuanto al desarrollo de las habilidades de pensamiento
relacionadas con la clasificacion y comparacion en los estudiantes del grupo experimental,

comparado con los niveles de comprension de los estudiantes del grupo control.

Muestras de Trata Muestras de
datos mient datos
0
Contr (o)) oz MUESTR
AS
ol RELACIO
NADAS
experi 03 X 04 MUESTR
AS
mental RELACIO
NADAS
MUESTRA MUESTRA
S S
INDEPEN INDEPEN
DIENTES DIENTES

Tabla 4: Hipotesis (Alterna y Nula).
Fuente: Lozano y Sierra (2017)

5.5.3 Hipdtesis segun las pruebas estadisticas no paramétricas

5.5.3.1 Segun prueba Wilcoxon
Las habilidades de pensamiento relacionadas con la clasificacion y la comparacion

mejoran representativamente después de la intervencion cognitiva.
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5.5.3.2 Segun prueba U de Mann-Whitney
Las habilidades de pensamiento relacionadas con la clasificacion y la comparacion

mejoran visiblemente en el grupo experimental con la intervencion cognitiva.

5.6 Técnica de Recoleccidn de la Informacion
Dadas las sugerencias de expertos se disefiaron los instrumentos que se presentan a
continuacion como pretest y postest para conocer el nivel de competencias de habilidades
de pensamiento relacionadas con la comparacion y la clasificacion de cada uno de los
grupos experimental y control, antes y después de la intervencidén. Ambas pruebas incluyen
20 preguntas del area de lenguaje y 20 de matematicas que requieren en su resolucion la necesidad
de hacer uso de las habilidades de pensamiento relacionadas con la comparacion y la clasificacion.

Esto permitio medir la variable dependiente, es decir, las habilidades de pensamiento

relacionadas con la clasificacion y comparacion de la poblacion objeto de estudio.

El segundo instrumento utilizado en el estudio, corresponde a dos cartillas
estructuradas de intervencion cognitiva, basadas en las teorias de Modificabilidad cognitiva
de Feuerstein, (1990). Asi mismo en el trabajo de otros autores que son referenciados en la
misma, atendiendo a sus aportes. La cartilla parte de imagenes y talleres tomados de
diferentes tipos de fuentes, con adaptaciones hechas por la investigadora, atendiendo a la
edad de los grupos intervenidos y propositos de la investigacion; con su utilizacion se
pretende fortalecer las habilidades de pensamiento a través de actividades y ejercicios
guiados.

5.7.1 Pruebas de Validacion
Antes de aplicar los instrumentos se llevaron a cabo las siguientes pruebas de

validacioén:
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Una prueba piloto fue realizada con una sub-muestra seleccionada del grupo control, con el
objetivo de observar la claridad de las preguntas, los estudiantes fueron seleccionados teniendo en
cuenta algunas caracteristicas comunes entre ellos; tales como su desempefio en las areas de
matema@ticas y lenguaje, fueron 6 participantes en total. Previamente a este proceso, estos
instrumentos pasaron por una etapa de validacion a través del juicio de expertos. “La cual se refiere
al grado en que aparentemente un instrumento de medicion mide la variable en cuestion, de
acuerdo con voces calificadas” (Hernandez et al, 2010, p. 204) en este caso se contd con la
colaboracion de especialistas, magisteres y doctores del Departamento de psicopedagogia,
lenguaje y matematicas de la Universidad de Cordoba, y de la Universidad del Sind, los cuales
cuentan con la experiencia necesaria para dar aprobacion a los instrumentos aplicados; no solo
por el manejo de la lengua, sino por sus conocimientos y practica en el campo de la educacion y
la investigacion:
A cada experto se le entregd un formato para la validez de los instrumentos pertenecientes
a la investigacion, el cual contiene las generalidades de la misma. (Ver anexo 8). Dentro
de la revision, los expertos consideraron 5 aspectos, asi:
1. Relacion de la pertinencia de las preguntas con los objetivos de la investigacion,
2. Relacion de la pertinencia de las preguntas con las variables,
3. Relacion de la pertinencia de las preguntas con las dimensiones
4. Relacion de la pertinencia de las preguntas con los niveles de competencias en cuanto a las
habilidades de pensamiento relacionadas con la clasificacion y la comparacién
5. vy finalmente, la redaccién de las preguntas. Estos aspectos fueron valorados dentro de un

rango de (1. Suficiente, 2. Medianamente Suficiente, 3. Insuficiente). El analisis y contraste
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de esta informacién arrojé un 100% de validacion de los instrumentos (Pretest y Postest)
dentro del rango de suficiente para cada uno de los anteriores items.
5.7.2 Pruebas de Fiabilidad del Pretest y Postest

La confiabilidad puede ser definida como la ausencia relativa de error de medicion en
el instrumento; es decir, en este contexto, el término confiabilidad es sinébnimo de precision
(Ruiz, C (s.f). En este sentido, se puede decir que la confiabilidad nos da la certeza de la
claridad del instrumento y la precision de las respuestas del mismo sobre lo que queremos
valorar. Igualmente, se puede relacionar con el término seguridad, al medir los resultados
obtenidos luego de la aplicacion de un instrumento. La confiabilidad de un instrumento se
expresa mediante un coeficiente de correlacion: rtt, que teéricamente significa correlacion
del test consigo mismo. Sus valores oscilan entre cero (0) y uno (1.00). Ruiz, C. (S.f). Una
manera practica de interpretar la magnitud de un coeficiente de confiabilidad puede ser

guiada por la escala siguiente:

RANGOS MAGNITUD
0,81a1,00 Muy alta
0,61a0,80 Alta

0,41 a 0,60 Moderada
0,21 a0,20 Baja
0,01a0,20 Muy baja

Tabla 5. Escala de confiabilidad _ Kuder-Richardson
Fuente: Ruiz, C. Confiabilidad. Programa Interinstitucional Doctorado en Educacion.
cruizbol@intercable.net.ve

El coeficiente de confiabilidad utilizado es el conocido como Kuder-Richardson, este
modelo es aplicable en las pruebas de items dicotdmicos en los cuales existen respuestas
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correctas e incorrectas, aplicado a dos grupos. El cual era el modelo més pertinente en este
estudio, al analizar las respuestas dadas por los estudiantes y teniendo en cuenta la
discriminacion entre correctas e incorrectas.

5.7.2.1 Pruebas de confiabilidad de los Cuestionarios Pretest de matematica y lenguaje

Al evaluar la confiabilidad del instrumento usando el test de Kuder-Richardson
encontramos una puntuacion de 0.553 en el Pretest de matematica y 0,568 en el Pretest de
lengua; el cual se encuentra en el rango 0.41 a 0.60 como se puede observar en la tabla
anterior corresponde a una magnitud moderada. Segun la teoria, en el caso de instrumentos
con coeficientes de confiabilidad moderados, una manera de saber hasta donde los mismos
pueden ser aceptables, consiste en comparar la desviacion estandar de la distribucion de
puntajes Sy con el error estdndar de medicion EEM. (Ruiz, C. s.f).

Se recurre al criterio del error estdndar de medicion para decidir sobre la aceptabilidad
de un coeficiente de confiabilidad moderado, se requiere que se cumpla la condicion de
que Sy>EEM. En el caso del este instrumento (Pretest de matematica), por ejemplo que el
resultado fue de 0,565 y (Pretest de lengua fue de 0,55) tenemos duda acerca de su
aceptacion. El estudio arrojo, ademas que Sy = 1,1 para matematica y Sy = 1,16 para
lengua si aplicamos la férmula para estimar el valor del EEM, tenemos:
EEM=1,1%/1 — 0,565 = 0,7255 para matematicay EEM = 1,16 * \/1 — 0,55 = 0,7781

Como se puede observar en ambos casos anteriores el EEM (0,73) y el EEM(0,78) no
excede el valor de la Sy (1,1) y de la Sy, = 1,16 en cada caso respectivamente; es decir que
se cumple la condicién de aceptabilidad sefialada anteriormente (Sy>EEM ). En

consecuencia, se puede afirmar que el instrumento teniendo en cuenta su nivel de
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confiabilidad puede ser utilizado. Igualmente al aplicar el Alfa de Cronbach, basada en los

elementos estandarizados en el pretest, tenemos:

Estadisticas de fiabilidad Pretest de matematica

Alfa de Alfa de N de
Cronbach Cronbach elementos
basada en
elementos
estandarizado
S

0,565 0,553 20

Estadisticas de fiabilidad Pretest de lengua

Alfa de
Cronbach

0,550

Alfa de
Cronbach
basada en
elementos

estandarizado
S
0,553

Tabla 6. Estadistica de Confiabilidad del Pretest.
Fuente: Investigadora Ela Cecilia Lopez. Elac_@hotmail.com. Datos suministrados por el Programa
estadistico SPSS v 7.0 y el R Statistics/for Date Science.

N de
elementos

20

Como se puede observar el valor del R20 es 0,56 y 0,55, lo que indica una confiabilidad

moderada, sin embargo en el andlisis desagregado de la influencias que tienen cada items

el valor de la confiabilidad la tabla de estadisticas totales de elementos, nos sugiere que si

suprimimos la pregunta nimero 1, la confiabilidad del cuestionario seria de 0,646 en el

pretest de matematica y si suprimimos la pregunta nimero 13 en el pretest de lenguaje la

confiabilidad seria de 0,61, lo que nos daria una confiabilidad alta, como nos lo referencia

la Tabla 6. Escala de confiabilidad _ Kuder-Richardson

Compara teniendo en
cuenta las competencias de
Comunicacion,
representacion y
modelacion en el
componente numerico
variacional

Compara teniendo en
cuenta el Planteamiento y
la resolucion de problemas

Estadisticas de total de elemento Pretest de matematica

Media de
escala si el
elemento se

ha suprimido
8,40

8,40

Varianza de

escala si el

elemento se
ha suprimido
9,516

8,358
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Correlacion
total de
elementos
corregida
-,150

,328

Correlacién
multiple al
cuadrado

Alfa de
Cronbach si el
elemento se
ha suprimido

,646

,532
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en el componente
geométrico métrico
Compara teniendo en
cuenta la competencia de
Razonamiento en el
componente espacial
métrico

Compara teniendo en
cuenta la competencia de
razonamiento y
argumentaciéon  en el
componente aleatorio
Clasifica  teniendo en
cuenta la competencia de
razonamiento en el
componente  geométrico
métrico

Clasifica  teniendo en
cuenta la competencia de

razonamiento y
argumentacion  en el
componente espacial
métrico

Clasifica teniendo en
cuenta la competencia de
Comunicacion,
representacion y
modelacion en el
componente en el
componente  geométrico
métrico

Compara teniendo en
cuenta las competencias de
Razonamiento y
argumentacion en el
componente  geométrico
métrico

Compara teniendo en
cuenta las competencias de
Comunicacion,
representacion y
modelacion en el
componente  geométrico
métrico

8,30

8,05

8,20

7,80

8,45

8,15

8,00

8,326 279
7,734 462
8,063 347
9,221 -,034
8,576 277
8,450 200
8,632 143
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,537

,503

524

,581

,542

,550

,559



Clasifica teniendo en
cuenta las competencias de
Comunicacién,
representacion
modelacion en el
componente aleatorio
Compara teniendo en
cuenta el Planteamiento y
la resolucion de problemas
en el componente
aleatorio.

Clasifica  teniendo en
cuenta la competencia de
razonamiento y
argumentaciéon en el
componente aleatorio
Clasifica  teniendo en
cuenta la competencia de
razonamiento y
argumentaciéon en el
componente aleatorio
Clasifica teniendo en
cuenta las competencias de
Comunicacion,

representacion y
modelacion en el
componente numérico
variacional

Clasifica teniendo en
cuenta las competencias de
Comunicacion,

representacion y
modelacion en el
componente espacial
métrico

Clasifica teniendo en
cuenta el Planteamiento y
la resolucién de problemas
en el componente
geométrico métrico
Clasifica teniendo en
cuenta el Planteamiento y
la resolucion de problemas
en el componente
aleatorio.

Compara teniendo en
cuenta el Planteamiento y
la resolucion de problemas
en el componente espacial
métrico

8,30

8,25

8,15

7,95

8,15

7,70

8,50

8,05

8,15

9,274

8,724

7,608

8,366

8,766

9,063

8,895

7,629

8,134

71

-,066

,118

,510

247

,092

,080

172

,502

,313

,590

,563

494

,542

,568

,565

,555

,495

,530



Compara teniendo en 8,25 9,355 -,097 . ,596
cuenta las competencias de
Comunicacién,

representacion y

modelacion en el

componente espacial

métrico

Compara teniendo en 8,20 9,116 -,021 . ,586
cuenta la competencia de

razonamiento y

argumentaciéon  en el
componente aleatorio

Tabla 7. Estadisticas de total de elemento Pretest de matematica
Fuente: Investigadora Ela Cecilia Lopez. Elac_@hotmail.com. Datos suministrados por el Programa
estadistico SPSS v 7.0 y el R Statistics/for Date Science.

Estadisticas de total de elemento Pretest de lengua

Media de Varianza de Correlacion Correlacion Alfa de
escala si el escala si el total de multiple al Cronbach si el
elemento se elemento se elementos cuadrado elemento se
ha suprimido ha suprimido corregida ha suprimido
Clasifica teniendo en 8,65 9,082 444 . ,494

cuenta la competencia de

escritura propositiva en el

componente pragmatico.

Compara teniendo en 8,60 10,147 ,072 . ,554
cuenta la competencia de

lectura interpretativa en el

componente semantico.

Clasifica teniendo en 8,45 10,576 -,062 . ,575
cuenta la competencia de

lectura interpretativa en la

componente semantica.

Compara teniendo en 8,55 9,945 ,132 . ,545
cuenta la competencia

escritura propositiva en el

componente semantico.

Compara teniendo en 8,60 9,832 174 . ,538
cuenta la competencia de

escritura propositiva en el

componente pragmatico.

Clasifica teniendo en 8,50 9,632 ,231 . ,528
cuenta la competencia de

lectura interpretativa en el

componente pragmatico.
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Compara teniendo en
cuenta la competencia de
escritura propositiva en el
componente sintactico
Clasifica  teniendo en
cuenta la competencia de
lectura interpretativa en el
componente sintactico.
Clasifica  teniendo en
cuenta la competencia de
escritura argumentativa en
el componente pragmatico.
Clasifica  teniendo en
cuenta la competencia de
lectura propositiva en el
componente pragmatico.
Compara teniendo en
cuenta la competencia de
escritura propositiva en el
componente pragmatico.
Clasifica  teniendo en
cuenta la competencia de
escritura argumentativa en
el componente sintactico.
Clasifica teniendo en
cuenta la competencia de
escritura argumentativa en
el componente semantico.
Clasifica teniendo en
cuenta la competencia de
lectura propositiva en el
componente semantico.

Compara teniendo en
cuenta la competencia
escritura argumentativa en
el componente semantico.
Compara teniendo en
cuenta la competencia de
lectura propositiva en el
componente semantico.

Clasifica teniendo en
cuenta la competencia
escritura propositiva en el
componente semantico.

Compara teniendo en
cuenta la competencia de
escritura argumentativa en
el componente semantico.
Clasifica teniendo en
cuenta la competencia
escritura propositiva en el
componente sintactico.

8,55

8,55

8,45

8,60

8,70

8,65

8,60

8,55

8,60

8,45

8,55

8,55

8,50

10,366

8,997

10,787

9,726

9,800

9,187

11,305

9,313

10,674

9,418

9,103

10,366

9,000
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,002

449

-,124

,208

,207

,406

-,274

,340

-,090

,304

412

,002

445

,565

,491

,585

,532

,533

,500

,615

,510

,579

,516

,497

,565

,491



Compara teniendo en 8,35 9,187 ,406 . ,500
cuenta la competencia de

escritura propositiva en el

componente semantico.

Tabla 8. Estadisticas de total de elemento Pretest de lengua
Fuente: Investigadora Ela Cecilia Lopez. Elac_@hotmail.com. Datos suministrados por el Programa
estadistico SPSS v 7.0 y el R Statistics/for Date Science.

Aplicando nuevamente el R20 sin la pregunta nmero 1, obtenemos una confiabilidad

del 0,646, lo que quiere decir que estariamos trabajando con una fiabilidad alta.

Estadisticas de fiabilidad Pretest Estadisticas de fiabilidad Pretest lengua
matematica Alfa de Alfa de N de
Alfa de Alfa de N de Cronbach Cronbach elements
Cronbach Cronbach elements basada en
basada en elementos
elementos estandariza
estandariza dos
dos ,615 ,602 19
,646 ,650 19

Tabla 9. Estadistica de Fiabilidad Pretest.
Fuente: Investigadora Ela Cecilia Lopez. Elac_@hotmail.com. Datos suministrados por el Programa
estadistico SPSS v 7.0 y el R Statistics/for Date Science.

5.7.2.2 Pruebas de Fiabilidad del Cuestionario Postest de matematicas y lenguaje

Con relacion a la fiabilidad del POSTEST, se aplicaron los mismos estadisticos:

Estadisticas de fiabilidad Postest Estadisticas de fiabilidad postest de
matematica lengua
Alfa de Alfa de N de Alfa de Alfa de N de
Cronbach Cronbach elementos Cronbach Cronbach elementos

basada en basada en
elementos elementos

estandariza estandariza

dos dos
,866 ,864 20 879 ,867 20

Tabla 10. Estadistica de Fiabilidad Postest.
Fuente: Investigadora Ela Cecilia Lépez. Elac_@hotmail.com. Datos suministrados por el Programa
estadistico SPSS v 7.0 y el R Statistics/for Date Science.
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Como se puede observar en la prueba, el sistema estadistico SPSS arroja un valor del
R20 de 0,866 y de 0,88 lo que indica una confiabilidad muy alta para los cuestionarios.
Lo anterior nos da suficiente evidencia estadistica para decir que el cuestionario es
altamente confiable.
5.8 Descripcion de la Intervencion:

Esta investigacion tuvo presente el principio causa-efecto, pues se cuestiona la
influencia de las estrategias de intervencion cognitiva en el desarrollo de las habilidades de
pensamiento relacionadas con la comparacion y la clasificacion; para ello se aplico una
evaluacion diagnostica que se denominé Pretest, (Ver anexo 2), tanto al grupo control
como el experimental para determinar la influencia de un plan de intervencion cognitiva en
el desarrollo de las habilidades de pensamiento relacionadas con la clasificacion y
comparacion, en los estudiantes de 5° grado de bésica primaria, en la Institucion Educativa

San Isidro, de Monteria.

Dicho instrumento conté con 20 preguntas del area de matematicas y 20 del area de
lenguaje. Las preguntas fueron tomadas de los cuestionarios de la prueba Saber 5 que el
ICFES ha aplicado en los Gltimos 5 afios, en todo caso el instrumento se sometié a juicio
de validacion de expertos y se aplicaron las pruebas de confiabilidad descritas

anteriormente.

Aplicado el pretest, se procedio con la aplicacion del estimulo experimental a través

de la implementacion de las dos cartillas de intervencion cognitiva. (Ver anexo 3 y 4)3

3 Las imégenes de las cartillas y de las que parten los talleres de intervencion cognitiva fueron tomadas de
diferentes fuentes web.
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disefiadas a partir de las teorias de Modificabilidad cognitiva de Feuerstein, (1963) y en
los ejercicios complementarios para el PEl de Feuerstein, propuestos por otros
investigadores que se citan en la misma, quienes desarrollaron sus trabajos a partir de las
teorias de Feuerstein. (Ver anexo 4). Una tiene ejercicios que potencian la habilidad de
comparacion y la otra de clasificacion, estas cartillas fueron adaptadas a las necesidades de
la poblacién objeto de estudio con preguntas y talleres practicos desarrollados en el

transcurso de 5 meses, que corresponde aproximadamente a 100 horas clases.

La intervencion partid de la socializacion del proyecto con la comunidad educativa,
especificamente con el grupo experimental, en primera instancia se dieron detalles de las
etapas y fases de la investigacion: Fase Preparatoria (Momento Diagnostico, revision
estadisticas ICFES- Conducta de Entrada, Fase de Aplicacion del Pretest a ambos grupos
(experimental y control), Fase de Intervencion Cognitiva al Grupo Experimental, Fase de
aplicacion del postest a ambos grupos, hasta finalizar con la fase de analisis de resultados,

discusion conclusiones y recomendaciones.

Finalizada la intervencion, para verificar la presencia de diferencias significativas
entre el grupo intervenido cognitivamente (grupo experimental) y los estudiantes que
desarrollan sus procesos bajo modelos de ensefianza convencional (Grupo control) se
aplico una evaluacion similar al pretest, esta se denomina postest, a ambos grupos. La
informacion obtenida fue analizada y tabulada utilizando el programa estadistico SPSS v
7.0 y el R Statistics/for Date Science, teniendo en cuenta pruebas no paramétricas tales

como prueba Wilcoxon y U de Mann-Whitney. A su vez, para determinar la fiabilidad,
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confiabilidad de los instrumentos se usé el test de Kuder-Richardson. Kuder, G. F., y

Richardson, M. W. (1937) y Ruiz, B. C, (s.f).

El siguiente cuadro muestra los instrumentos, asi como los objetivos y la

poblacion objeto de estudio.

INSTRUMENTO OBJETIVOS POBLACION

Pretest Identificar el nivel de Grupo Control /
habilidades de pensamiento Grupo
relacionadas con la Experimental.

comparacion y clasificacion
que tienen los estudiantes de
5° (grupo experimental vy
grupo control) antes de la
intervencion.

Postest Identificar el nivel de Grupo Control /
habilidades de pensamiento Grupo
relacionadas con la Experimental.

comparacion y clasificacion
que tienen los estudiantes de
5° (grupo experimental vy
grupo control) después de la
intervencion.

Tabla 11. Instrumentos aplicados en la investigacidn, los objetivos y la poblacién a la cual se le aplica.
Fuente: Investigadora Ela Cecilia Lopez. Elac_@hotmail.com.

5.9 Fases de la Intervencion:

5.9.1 Fase Preparatoria (Momento Diagndstico- Conducta de Entrada)

En esta fase se observaron los dos grupos, se llevo a cabo el andlisis estadistico de
la prueba Saber 5 de la institucion, se aplicaron encuestas a los docentes, finalmente se
identifico el problema. Todo el proceso de diagndstico reveld las necesidades prioritarias
de los estudiantes con relacion al aprendizaje, lo cual contribuyd en la toma de decisiones

sobre intervenir cognitivamente a los estudiantes de 5° para el desarrollo de las habilidades
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del pensamiento relacionadas con la comparacion y la clasificacion, delimitdndose asi la

tematica de esta investigacion.

5.9.2 Fase de Aplicacion Pretest.

En esta fase se aplico el pretest a los dos grupos (testigo y experimental) hecho esto se
realizo el andlisis y comparacion de resultados de ambos grupos. Para la ejecucién de este
cuestionario, se perpetraron las pruebas pertinentes de validacion, tal como se referencio
en apartes anteriores. La aplicaciéon del pretest (Prueba de lenguaje y matematica con
ejercicios relacionados con las habilidades de pensamiento de comparacion y clasificacion)
a los estudiantes de los grupos seleccionados permitio establecer comparaciones entre los
resultados de las dos aplicaciones (pretest/postest) y sacar conclusiones referentes a la
influencia de la intervencion cognitiva para el desarrollo de las habilidades de pensamiento

relacionadas con la comparacion y la clasificacion. (Ver anexo 2).

5.9.3 Fase de Disefio

Primeramente, se clasificaron diferentes actividades e imagenes relacionadas con la
propuesta de intervencién cognitiva o PEI de Feuerstein, (1991); Villar, (1995); tomadas
de diferentes fuentes web (Ver Anexo 3y 4). Hecho esto, se ampli6 el rango de actividades

y preguntas adaptando las cartillas al contexto escolar de la I.E San Isidro.

5.9.4 Fase de Intervencion:

Con el propésito de favorecer el desarrollo de las habilidades de pensamiento
relacionadas con la clasificacion y comparacion de los estudiantes de 5° grado de la
Institucion Educativa San Isidro, de Monteria se intervino cognitivamente al grupo, tal
como se describié anteriormente, se implementaron dos cartillas, disefiadas a partir de las
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teorias de Modificabilidad cognitiva de Feuerstein, (1963) vy en los ejercicios
complementarios para el PEI de Feuerstein, tomados de diferentes fuentes (Ver Anexo 3y
4). La organizacion responde a trabajos por rutas y temas. En primera instancia se trabajo
la cartilla de comparacion (Ver anexo 4), finalizada las actividades de esta, se da inicio a
las de la cartilla de clasificacion. (Ver anexo 5). Cada sesion de trabajo empieza con una
lectura de iméagenes a propdsito de la intervencién, seguidamente se les invita a hablar
libremente de las mismas y a través de preguntas concretas se les lleva a alcanzar cada
objetivo propuesto por actividad. A continuacion, se describen las etapas de la intervencion,
las cuales contribuyeron a la integracion sistematica y organizada de cada una de las
sesiones para alcanzar los objetivos propuestos a través una metodologia dinamica de

trabajo.

5.9.4.1 Primera etapa:

Durante la implementacion de esta etapa lo primero que se hizo fue la explicacion de

coémo se iba a trabajar la Cartilla de Intervencion Cognitiva: Comparacion, explicando al

inicio de cada sesion la ruta de trabajo, y desarrollando las actividades propuestas para las
mismas. (\Ver anexo 3).

5.9.4.2 Segunda Etapa

Durante la implementacién de esta etapa, los estudiantes resolvieron ejercicios para
el desarrollo de las habilidades de pensamiento relacionadas con la clasificacion, se
enfrentaron a actividades un poco mas complejas que las propuestas en la cartilla anterior.

(Ver anexo 4)
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5.9.4.4 Plan de Accion-Despliegue de la intervencion por sesiones

Sesiones

Sesidon 1

Sesion 2

Sesion 3

Sesién 4

Sesidon 5

Tiempo

estimado

2 horas

2 horas

2 horas

2 horas

2 horas

Actividad

Actividad 1: Semejanzas y
diferencias entre diferentes
tipos de imagenes.

Ejercicios  para c¢jercitar  las
habilidades del  pensamiento
relacionadas con la comparacion:

Actividad 2: Lo coman vy
diferente entre figuras
geométricas y otros objetos.

Ejercicios  para ¢jercitar  las
habilidades del  pensamiento
relacionadas con la
comparacion:

Actividad 3: Lo coman vy
diferente en pares de palabras.
Ejercicios  para ¢jercitar  las

habilidades del  pensamiento
relacionadas con la
comparacion:

Actividad 4: Lo comun vy
diferente en pares de palabras.
Ejercicios  para ¢jercitar  las

habilidades del  pensamiento
relacionadas con la
comparacion:

Actividad 5: Actividad 1:
Cosas comunes y diferentes en
pares de imagenes.

Ejercicios  para ¢jercitar  las
habilidades del  pensamiento
relacionadas con la
comparacion:
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Objetivos

habilidades  del
pensamiento relacionadas con la
comparacion, favoreciendo el
desarrollo de los procesos académicos
y del contexto cotidiano de los
estudiantes de 5° de la I.E San Isidro
de Monteria.

Ejercitar  las

Afianzar las

habilidades  del
pensamiento relacionadas con la
comparacion, favoreciendo el
desarrollo de los  procesos
académicos y del contexto cotidiano
de los estudiantes de 5° de la I.E San
Isidro de Monteria.

habilidades del
pensamiento relacionadas con la
comparacion,  favoreciendo el
desarrollo de los  procesos
académicos y del contexto cotidiano
de los estudiantes de 5° de la I.E San
Isidro de Monteria.

Desarrollar las

Establecer lo comun y diferente entre
pares de objetos, cosas, lugares y
personas, favoreciendo el desarrollo
de las habilidades del pensamiento
relacionadas con la comparacion de
los estudiantes de 5° de la I.E San
Isidro de Monteria.

Acrecentar la conducta comparativa,
favoreciendo el desarrollo de los
procesos académicos y del contexto
cotidiano de los estudiantes de 5° de
la I.E San Isidro de Monteria.



Sesion 6

Sesidon 7

Sesiéon 8

Sesiéon 9

Sesién 10

Sesién 11

2 horas

2 horas

2 horas

2 horas

2 horas

2 horas

Actividad 6: Cosas comunes y
diferentes en pares de dibujos.

Ejercicios  para ¢jercitar  las
habilidades del  pensamiento
relacionadas con la
comparacion:

Actividad 7: Identifica en un
grupo el par de imagenes
idénticas.

Ejercicios  para ¢jercitar  las
habilidades del  pensamiento
relacionadas con la
comparacion:

Actividad 8: Establecimiento
del grado de semejanza entre
objetos.

Ejercicios  para ¢jercitar  las
habilidades del  pensamiento
relacionadas con la

comparacion:

Actividad 9: Identificacion de
elementos y atributos de los
objetos.

Ejercicios  para ¢jercitar  las
habilidades del  pensamiento
relacionadas con la
comparacion:

Actividad 10: Establece
diferencias entre elementos de
un paisaje.

Ejercicios  para ¢jercitar  las
habilidades del  pensamiento
relacionadas con la
comparacion:

Actividad 11: Establece
diferencias entre diferentes
tipos de objetos e imagenes de
personas, animales etc.

Ejercicios  para ¢jercitar  las
habilidades del  pensamiento
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Enriquecer la compilacion de
atributos por los cuales se pueden
comparar estimulos (personas y
figuras), favoreciendo el desarrollo
de los procesos académicos y del
contexto cotidiano de los estudiantes
de 5° de la I.LE San Isidro de
Monteria.
Desarrollar las habilidades del
pensamiento relacionadas con la
comparacion,  favoreciendo el
desarrollo de los  procesos
académicos y del contexto cotidiano
de los estudiantes de 5° de la I.E San
Isidro de Monteria.

Aislar parametros relevantes para la
comparacion, que son caracteristicos
y criticos para las necesidades que
generaron la conducta comparativa.,
favoreciendo el desarrollo de los
procesos académicos y del contexto
cotidiano de los estudiantes de 5° de
la I.E San Isidro de Monteria.
Desarrollar las habilidades del
pensamiento relacionadas con la
comparacion,  favoreciendo el
desarrollo de los  procesos
académicos y del contexto cotidiano
de los estudiantes de 5° de la I.E San
Isidro de Monteria.

Estimular la flexibilidad en el uso de
parametros para la comparacion,
incrementando la  habilidad del
estudiante para diferenciar entre
elementos, favoreciendo el desarrollo
de los procesos académicos y del
contexto cotidiano de los estudiantes
de 5° de la I.LE San Isidro de
Monteria.

Convertir el acto de la comparacion
en una actividad automatizada, de
modo que el estudiante, de forma
espontanea, perciba y describa la
relacién entre objetos, sucesos e
ideas, en términos de sus semejanzas
y diferencias, favoreciendo el



Sesién 12

Sesion 13

2 horas

relacionadas con la
comparacion:

Actividad 12:  Reproduce
diferentes tipos de imagenes a
partir de atributos sugeridos.
Ejercicios  para ¢jercitar  las
habilidades del  pensamiento
relacionadas con la
comparacion:

Actividad 13: Reproduccion de
imagenes a partir de modelos y
atributos dados.

Ejercicios  para ¢jercitar  las
habilidades del  pensamiento
relacionadas con la

comparacion:

desarrollo de los  procesos
académicos y del contexto cotidiano
de los estudiantes de 5° de la I.E San
Isidro de Monteria.

Proveer conceptos, denominaciones,
operaciones y relaciones en las cuales
describe semejanzas y diferencias,
favoreciendo el desarrollo de los
procesos académicos y del contexto
cotidiano de los estudiantes de 5° de
la I.E San Isidro de Monteria.

Proveer conceptos, denominaciones,
operaciones y relaciones en las cuales
describe semejanzas y diferencias,
favoreciendo el desarrollo de los
procesos académicos y del contexto
cotidiano de los estudiantes de 5° de
la I.E San Isidro de Monteria.

Tabla 12. Cronograma de Actividades tendientes al desarrollo de habilidades de pensamiento relacionadas con la

Sesiones

Sesion 1

Sesién 2

comparacion.

Fuente: Investigadora Ela Cecilia Lépez. Elac_@hotmail.com.

Tiempo
estimado
2 horas

2 horas

Actividad

Actividad 1: Lectura de
imagenes 1 — La rana golosa,
identificacion, clasificacion y

sintesis de la informacion
contenida en imagenes.
Ejercicios  para ¢jercitar  las
habilidades del  pensamiento

relacionadas con la clasificacion:
Actividad 2: Lectura de
imagenes: Trabajo en equipo.

Ejercicios  para c¢jercitar  las
habilidades del  pensamiento
relacionadas con la clasificacion:
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Obijetivos
o Estimular la habilidad de
clasificacion, partiendo de la

percepcion analitica y proyeccion del
universo de objetos y hechos, mas alla
de repartirlos o aparearlos, sino de
agruparlos de acuerdo a principios
fundamentales e integrarlos en sus
apropiados conjuntos o subconjuntos.
o Convertir el acto de la
comparacion en una actividad
automatizada, de modo que el
estudiante, de forma espontanea,
perciba, describa y decodifique
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Sesion 3

Sesién 4

Sesion 4

Sesion 6

Sesion 7

Sesién 8

Sesion 9

2 horas

2 horas

2 horas

2 horas

2 horas

2 horas

2 horas

Actividad 3: Lectura de
imagenes — El raton y el queso.
Ejercicios  para c¢jercitar  las
habilidades del  pensamiento
relacionadas con la clasificacion:

Actividad 4: Lectura de
imagenes — La vida es tan
pesada o liviana como la
quieras llevar. Ejercicios para
¢jercitar  las  habilidades  del
pensamiento relacionadas con la
clasificacion:

Actividad 5. Lectura de
imagenes - Entrenando a los
cachorros.  [Ejercicios  para
¢jercitar  las  habilidades  del
pensamiento relacionadas con la
clasificacion:

Actividad 6: Hablemos de la
familia. Ejercicios para ¢jercitar
las habilidades del pensamiento
relacionadas con la clasificacion:

Actividad 7: Somos familia.
Ejercicios  para c¢jercitar  las
habilidades del  pensamiento
relacionadas con la clasificacion:

Actividad 8: Relaciones
familiares.  Ejercicios  para
¢jercitar  las  habilidades  del
pensamiento relacionadas con la
clasificacion:

Actividad 9: ;Quién es tu
familia? Ejcrcicios para cjercitar
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simbdlicamente objetos, sucesos e
ideas para la reduccion en el namero
de estimulos individuales con los
cuales se debe tratar.

o Desarrollar las habilidades del
pensamiento relacionadas con la
clasificacion, favoreciendo el
desarrollo de los procesos académicos
y del contexto cotidiano de los
estudiantes de 5° de la I.E San Isidro
de Monteria.

o Estimular la flexibilidad en el
uso de parametros para la
clasificacion, estableciendo la
relacion que va con los estimulos con
elementos  simples hasta la
proyeccion de relaciones entre
conceptos mas extensos.

o Entender la clasificacion
como una operacion mental que
implica procesos de comparacion,
diferenciacion y discriminacion de
elementos, objetos e ideas.

o Desarrollar las habilidades del
pensamiento relacionadas con la
clasificacion  partiendo de la
organizacion de conjuntos formados
en base a las semejanzas compartidas
por objetos o hechos y de
subconjuntos construidos con base a
las diferencias entre los miembros del

grupo.
. Proveer conceptos,
denominaciones,  operaciones Yy
relaciones para la ejecucion de
operaciones logico verbales que
implican la clasificacion.

o Afianzar la habilidad de

clasificacion partiendo del principio
de relacion o agrupacién de los
elementos de un todo.

o Ejercitar la habilidad de
clasificacion, estableciendo la
relacion entre elementos distintos,



Sesion 10

Sesién 11

Sesion 12

Sesién 13

Sesion 14

Sesién 15

Sesién 16

Sesién 17

2 horas

2 horas

2 horas

2 horas

2 horas

2 horas

las habilidades del pensamiento
relacionadas con la clasificacion:

Actividad 10:
Relaciones familiares 2.
Ejercicios para ¢jercitar
las habilidades del
pensamiento relactonadas
con la clasificacion:
Actividad 11: Adivinanzas.
Ejercicios  para c¢jercitar  las
habilidades del  pensamiento
relacionadas con la clasificacion:

Actividad 12: Géneros
familiares.  Ejercicios  para
¢jercitar  las  habilidades  del
pensamiento relacionadas con la
clasificacion:

Actividad 13: arbol
genealogico. Ljercicios  para
¢jercitar  las  habilidades  del
pensamiento relacionadas con la
clasificacion:

Actividad 14: Relaciones
familiares 3. Ejercicios para
¢jercitar  las  habilidades  del
pensamiento relacionadas con la
clasificacion:

Actividad 15: Roles familiares.
Ejercicios  para c¢jercitar  las
habilidades del  pensamiento
relacionadas con la clasificacion:
Actividad 16: Identifico roles
familiares.  Ejercicios  para
¢jercitar  las  habilidades  del
pensamiento relacionadas con la
clasificacion:

Actividad 17: arbol
genealogico 2. LEjercicios para
¢jercitar  las  habilidades  del
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siendo conscientes de la posibilidad
de creacion un orden mediante la
organizacion de diversos elementos
en categorias, con base en lo que
tienen en comun.

o Desarrollar las habilidades del
pensamiento relacionadas con la
clasificacion al reunir informacion y
organizarla para la realizacion de
trabajos sistematico.

o Capacitarse en el uso
de estrategias y medios que
representan las relaciones internas
entre los datos para organizarlos y
clasificarlos.

o Ejercitarse en los procesos de
abstraccion y analisis de informacion
que requieren la comparacion y la
clasificacion.

o Concienciar a los estudiantes
acerca de la importancia y necesidad
de seguir parametros de clasificacion,
tanto en actividades académicas
como aquellas que impliquen el
proceso en la vida diaria.

o Fortalecer la habilidad de
clasificacion partiendo del principio
de divisiéon de un conjunto en dos o
mas subconjuntos y utilizando un
criterio para agrupar elementos.

o Capacitarse en el uso
de estrategias y medios que
representan las relaciones internas
entre los datos para organizarlos y
clasificarlos.

o Ejercitarse en los procesos de
abstraccién y analisis de informacion
que requieren la comparacion y la
clasificacion.

o Concienciar a los estudiantes
acerca de la importancia y necesidad
de seguir parametros de clasificacion,
tanto en actividades académicas



Sesion 18

Sesion 19

Sesién 20

2 horas

2 horas

2 horas

pensamiento relacionadas con la
clasificacion:

Actividad 18: Relaciones
familiares 3. [jercicios para
¢jercitar  las  habilidades  del
pensamiento relacionadas con la
clasificacion:
Actividad 19:
multiples

Una familia,
generaciones.
Ejercicios  para cjercitar  las
habilidades del  pensamiento
relacionadas con la clasificacion:

Actividad 20: Mi generacion.
Ejercicios  para c¢jercitar  las
habilidades del  pensamiento

relacionadas con la clasificacion:

como aquellas que impliquen el
proceso en la vida diaria.

o Fortalecer la habilidad de
clasificacion partiendo del principio
de divisién de un conjunto en dos o
mas subconjuntos y utilizando un
criterio para agrupar elementos.

o Concienciar a los estudiantes
acerca de la importancia y necesidad
de seguir parametros de clasificacion,
tanto en actividades académicas
como aquellas que impliquen el
proceso en la vida diaria.

o Fortalecer la habilidad de
clasificacion partiendo del principio
de division de un conjunto en dos 0
mas subconjuntos y utilizando un
criterio para agrupar elementos.

Tabla 13. Cronograma de Actividades tendientes al desarrollo de habilidades de pensamiento relacionadas con la

clasificacion.

Fuente: Investigadora Ela Cecilia Lopez. Elac_@hotmail.com.

5.9.4.5. Fase de Aplicacion de la Prueba Postest

En esta fase ambos grupos (testigo y experimental) tomaron una prueba similar al

pretest, esta vez denominada postest para determinar

la influencia de la intervencién

cognitiva en el desarrollo de las habilidades de pensamiento relacionadas con la

comparacion y la clasificacion. Al analizar y contrastar sus resultados se demuestra el

impacto y efectividad de la intervencién. En el andlisis de resultados del postest, tanto del

grupo testigo como experimental se establecieron comparaciones en los grupos mediante

la aplicacion de las pruebas de Wilcoxon y la U de Man- Whitney respectivamente. Este

instrumento fue previamente validado y su confiabilidad verificada segun lo establecido en

la descripcion de los instrumentos.

5.9.4.6 Plan de Analisis
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Se realiz6 un analisis siguiendo las diversas formas para interpretar los resultados de la
aplicacion de cada uno de los instrumentos. El nivel de medicién de la variable determina
cudl es la medida de tendencia central apropiada para interpretar (Hernandez et al., 2010).
Estos datos son mostrados a través de gréficas para detallar con claridad informacion
relevante con relacion a las variables. La informacion obtenida fue analizada desde una
perspectiva descriptiva para mostrar si los estudiantes de la muestra transitan de un nivel
de competencias a otro, al resolver ejercicios, preguntas y problemas tanto de lenguaje
como de matematicas en los que tienen que hacer uso de sus habilidades de pensamiento
de comparacion y clasificacion y luego desde los criterios de estadistica inferencial,
aplicando las pruebas estadisticas no paramétricas de Wilcoxon para evaluar diferencias
intragrupo (antes y después del tratamiento del mismo grupo) y la U de Mann Whitney, al
comparar los resultados de las pruebas de los grupos independientes, es decir, el grupo

control y el experimental (5°1 y 5°2).
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6. RESULTADOS

6.1.1 Analisis Descriptivo
A continuacion, se presenta el andlisis estadistico atendiendo a los resultados obtenidos
por los grupos experimental y control, en cada una de las pruebas de matemaéticas y
lenguaje, relacionadas como pretest y postest, teniendo en cuenta la escala nacional que
establece los criterios de evaluacién por competencia, dados por el Ministerio de Educacion
Nacional, en el decreto 1290 y las convenciones definidas por la institucién Educativa San

Isidro; asi como se establecio en la Tabla 2. (Cuadro de operacionalizacion de variables).

En la tabla 14 que se muestra a continuacion se dan las convenciones establecidas para este

analisis:

Tabla 14. Convenciones para el andlisis de graficas de resultados.

SIGLA DESCRIPTORES
Pret-mat-com Comparacion en matematica en el pretest.
Post-mat-com  Comparacion en matematica en el postest.
Pret-mat-clas  Clasificacién matematica en el pretest.
Post-mat-clas  Clasificacion matematica en el postest.
Pret-len-com  Comparacion de lenguaje en el pretest.
Post-len-com  Comparacion de lenguaje en el postest.
Pret-len-clas Clasificacion en lenguaje en el pretest.

Post-len-clas Clasificacion en leguaje en el postest.
Tabla 14. Convenciones para el analisis de gréaficas de resultados.
Fuente: Investigadora Ela Cecilia Lopez. Elac_@hotmail.com.

Se comienza este andlisis con los datos estadisticos del pretest en el grupo control:
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GRUPO CONTROL

» BAJO = MEDIO mALTO =™ SUPERIOR

Gréfica 2. Resultados Pre test y Postest Grupo Control.
Fuente: Investigadora Ela Cecilia Lopez. Elac_@hotmail.com. Datos suministrados por el Programa
estadistico SPSS v 7.0 y el R Statistics/for Date Science.

El grafico muestra los niveles de comparacion en matematicas en el Pretest (pret-mat-
com), comparacion en matematicas en el postest (post-mat-com), clasificacion matematica
en el pretest (pret-mat-clas), clasificacibn matematica en el postest (post-mat-clas),
comparacion de lengua en el pretest (pret-len-com), comparacion de lengua en el postest
(post-len-com), clasificacion en lengua en el pretest (pret-len-clas), clasificacion en legua
en el postest (post-len-clas). Se puede evidenciar que en el pretest el 70% de los estudiantes
presentaron un nivel bajo en la competencia de comparacion en matematica y en el postest

se paso a un 40% en el mismo nivel de competencia; lo que muestra cierta mejoria.
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De igual forma el 25% se ubicé en un nivel de comparacion medio en el pretest,
mientras el postest muestra un 35% en este rango. Soélo el 5% alcanzé un nivel
comparacion alto en el pretest, frente a un 20% en el postest.

Finalmente, un 0% alcanzé un nivel de comparacion superior en el pretest, frente a
un 5% en el postest. Los resultados en el nivel de comparacién tanto del pretest y postest
son bastante bajos, y aunque en el postest mejoraron un poco, no deja de ser preocupante,
ya que se espera que los estudiantes de 5 grado tengan un nivel de comprension por lo
menos alto, por ser este un nivel elemental en el proceso de las matematicas. De igual forma
se pueden comparar los niveles en la grafica, tanto para clasificacion como para el nivel de
comparacion y clasificacion en lenguaje.

La lectura de la gréfica, en cuanto al nivel de clasificacion en matematica, en el
pretest y postest, muestra que de un 50% de estudiantes con nivel de clasificacion en
matematica bajo en el pretest se pas6 a un 45%. De un 25% en medio a un 20%. Igualmente,
un 25% se ubicé en el nivel de clasificacion matematica alto en el pretest, a un 25% en el
postest; mientras que el pretest no alcanzo el nivel superior, en el postest un 10% de los
estudiantes alcanzaron este nivel.

En cuanto al nivel de comparacion en lenguaje, se paso de 60% de los estudiantes
presentaron un nivel bajo en el pretest; frente a un 50% en el postest; el 20% se ubic6 en
un nivel medio en el pretest, frente a un 25% en el postest. EI 20% obtuvo un nivel alto,
frente a un 25% vy ningan estudiante se presentd en el nivel superior en los dos
cuestionarios.

Con relacion al nivel de clasificacidn en lenguaje, se paso del 45% de los estudiantes

en un nivel bajo en el pretest a un 60% en el postest; el 45% se ubic6 en un nivel medio en
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el pretest, frente a un 20% en el postest. Solo el 10% obtuvo un nivel alto, frente a un 20%
en el nivel alto en el postest y ningun estudiante se presento6 en el nivel superior en los dos

cuestionarios.

GRUPO EXPERIMENTAL

» BAJO = MEDIO m®ALTO =™ SUPERIOR

Gréfico 3. Resultados pretest y postest grupo experimental.
Fuente: Investigadora Ela Cecilia Lopez. Elac_@hotmail.com. Datos suministrados por el Programa
estadistico SPSS v 7.0 y el R Statistics/for Date Science.

El grafico, muestra los niveles de comparacion en matematica en el Pretest (pret-
mat-com), comparacion en matematica en el postest (post-mat-com), clasificacion
matematica en el pretest (pret-mat-clas), clasificacion matematica en el postest (post-mat-
clas), comparacion de lenguaje en el pretest (pret-len-com), comparacién de lenguaje en
el postest (post-len-com), clasificacion en lenguaje en el pretest (pret-len-clas),

clasificacion en leguaje en el postest (post-len-clas) en el grupo experimental.
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Los resultados nos muestran como que se pasé de un 60% en el nivel bajo de
comparacion en matematica a un 15%, lo que indica una disminucion de un 45%; de igual
forma, el porcentaje de estudiantes con nivel de comparacion en matematica medio
aumento en el postest, se paso de un 40% a un 45%; y en el nivel alto y superior que estaban
ausente en el pretest ya el postest encontramos un 30% en el nivel alto de comparacion
matematica y un 10% en el nivel superior de comparacion matematica, mejoria que indica
la incidencia de la intervencion.

En el Nivel de clasificacion de matematicas, en el pretest el 55% de los estudiantes
presenta un desempefio bajo, el 15% medio y el 30% alto, y ningun estudiante alcanza un
desempefio superior en este nivel. Mas en el postest, los resultados mejoraron
significativamente, como se evidencia a continuacion: el 15% de los estudiantes presenta
un desempefio bajo lo que indica una disminucién de un 40%, lo cual es muy significativo;
el 25% tiene un nivel de clasificacion medio, el 40% un nivel alto y un 20% un nivel de
clasificacion superior, lo cual evidencia avances en el grupo experimental luego de la
intervencion.

Analizando los resultados en el nivel de comparacion en lenguaje; igualmente, se
evidencian avances luego de la intervencion; asi por ejemplo, en el pretest el 55% obtuvo
un nivel bajo, lo cual disminuy6 frente a un 10%; A la par, el 30% de los estudiantes
alcanzaron un nivel de comparacion en lengua medio en el pretest, frente a un 25% en el
postest; ademas sélo el 10% en el nivel alto y el 5% en el nivel superior en el pretest
mientras que se ubicd en el nivel alto un 30% y en el nivel superior un 35% siendo estos

los rangos mas significativos por la mejora de las competencias.
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Ahora bien, analizando los resultados en el nivel de clasificacion en lenguaje,
igualmente se evidencian avances luego de la intervencion; asi por ejemplo, en el pretest
el 55% obtuvo un nivel bajo, lo cual disminuyé frente a un 25%; igualmente, el 30% de
los estudiantes alcanzaron un nivel de comparacion en lengua medio en el pretest, frente a
un 30% en el postest; Importante decir que sélo el 15% en el nivel alto y el 0% en el nivel
superior en el pretest, mientras que en el postest se un 40% alcanz6 el nivel alto y un 5%

el nivel superior, siendo estos rangos una muestra de la mejoria de las competencias.

6.1.2 Comparativos entre el Grupo Experimental y Control-Nivel de comparacion

matematica y lenguaje

Total
EXPERIMENTAL CONTROL
Prueba De SUPERIOR 0 0 0
comparacion Pretest ALTO 0 1 1
MEDIO 8 5 13
BAJO 12 14 26
Total 20 20 40

Tabla 15. Cruzada Prueba comparacion en matemadtica del Pretest

Fuente: Investigadora Ela Cecilia L6pez. Elac_@hotmail.com. Datos suministrados por el Programa
estadistico SPSS v 7.0 y el R Statistics/for Date Science.

Total
EXPERIMENTAL CONTROL
Prueba De SUPERIOR 2 1 3
comparacion Postest ALTO 6 4 10
MEDIO 9 7 16
BAJO 3 8 11
Total 20 20 40

Fuente: Investigadora Ela Cecilia Lépez. Elac_@hotmail.com. Datos suministrados por el Programa
estadistico SPSS v 7.0 y el R Statistics/for Date Science.

Tabla 16. Cruzada Prueba de comparacion en matematica del Postest

Total
EXPERIMENTAL CONTROL
Prueba De SUPERIOR 1 0 1
comparacion Pretest ALTO 2 4 6
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MEDIO 6 4 10
BAJO 11 12 23
Total 20 20 40

Tabla 17. Cruzada Prueba de comparacion en lenguaje del Prestest
Fuente: Investigadora Ela Cecilia Lopez. Elac_@hotmail.com. Datos suministrados por el Programa
estadistico SPSS v 7.0 y el R Statistics/for Date Science.

Total
EXPERIMENTAL CONTROL
Prueba De SUPERIOR 7 0 7
comparacion Postest ALTO 6 5 11
MEDIO 5 5 10
BAJO 2 10 12
Total 20 20 40

Tabla 18 . Cruzada Prueba de comparacién en lenguaje del Postest
Fuente: Investigadora Ela Cecilia Lépez. Elac_@hotmail.com. Datos suministrados por el Programa
estadistico SPSS v 7.0 y el R Statistics/for Date Science.

6.1.3 Comparativos entre el Grupo Experimental y Control-Nivel clasificacion en
matematicas y lenguaje

Total
EXPERIMENTAL CONTROL
Prueba De clasificacion SUPERIOR 0 0 0
Pretest ALTO 6 5 11
MEDIO 3 5 8
BAJO 11 10 21
Total 20 20 40

Tabla 19. Cruzada Prueba clasificacion en matematicas, Pretest.

Fuente: Investigadora Ela Cecilia Lépez. Elac_@hotmail.com. Datos suministrados por el Programa
estadistico SPSS v 7.0 y el R Statistics/for Date Science.

Total
EXPERIMENTAL CONTROL
Prueba De clasificacién SUPERIOR 4 2 6
Postest ALTO 8 5 13
MEDIO 5 4 9
BAJO 3 9 12
Total 20 20 40

Tabla 20. Cruzada Prueba de clasificacion en matematicas, Postest

Fuente: Investigadora Ela Cecilia Lépez. Elac_@hotmail.com. Datos suministrados por el Programa
estadistico SPSS v 7.0 y el R Statistics/for Date Science.

EXPERIMENTAL

CONTROL

Total

| SUPERIOR

0

0
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Prueba De clasificacion ALTO 3 2 5
Pretest MEDIO 6 9 15

BAJO 11 9 20
Total 20 20 40

Tabla 21. Cruzada Prueba de clasificacion en lengua Pretest
Fuente: Investigadora Ela Cecilia Lopez. Elac_@hotmail.com. Datos suministrados por el Programa
estadistico SPSS v 7.0 y el R Statistics/for Date Science.

Total
EXPERIMENTAL CONTROL
Prueba De clasificacién SUPERIOR 1 0 1
Postest ALTO 8 4 12
MEDIO 6 4 10
BAJO 5 12 17
Total 20 20 40

Tabla 22. Cruzada Prueba de clasificacion en lenguaje, Postest
Fuente: Investigadora Ela Cecilia Lopez. Elac_@hotmail.com. Datos suministrados por el Programa
estadistico SPSS v 7.0 y el R Statistics/for Date Science.

GRUPO EXPERIMENTAL Y CONTROL

¥ BAJO ™ MEDIO ™ ALTO ™ SUPERIOR

30 30
235 2 0 285

il

Gréfico 4. Resultados pretest y postest grupo experimental y control
Fuente: Investigadora Ela Cecilia Lépez. Elac_@hotmail.com. Datos suministrados por el Programa
estadistico SPSS v 7.0 y el R Statistics/for Date Science.

Se puede analizar de acuerdo a los resultados hallados en el pretest, que, en el grupo

experimental, la mayoria de los estudiantes presentan un nivel de comparacién en
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matematicas bajo (60%), seguido de un 40% en medio y no presenta estudiante en los
niveles alto y superior. Asi mismo, en el grupo control un 70% presenta un nivel de
comparacion en matematica bajo, seguido de un 25% en medio y un 5% en alto mientras
que en el nivel superior no se encuentran estudiantes.

El anélisis estadistico permite decir, que las diferencias entre un grupo y otro son
minimas en cada rango del nivel comparacion, al momento de empezar este proceso
investigativo; y que ambos grupos presentan serias dificultades en cuanto a la comparacion
en situaciones problemas en matematica, pues se espera que los estudiantes de 5° tengan
por lo menos un nivel alto de comparacién en situaciones problemas. En este nivel ambos
grupos mejoraron en la prueba postest ya que aparecen estudiantes en el nivel superior; sin
embargo, el Grupo Experimental supera significativamente al Grupo Control, luego de la
intervencion, solo el 15% de los estudiantes presentaron un nivel de comparacion bajo en
el grupo experimental, frente a un 40% del control. Un 45% quedaron en nivel medio en el
grupo experimental, frente a un 35% en el control. Un 30% presentaron un nivel alto en el
grupo experimental frente a un 20% en el control. Y se ubican en el nivel comparacion
superior, lo que es el 10% en el grupo experimental frente a un 5% en el control. Esto quiere
decir que luego de la intervencion el nivel de comparacion del Grupo experimental supera
al del Grupo control en todos los niveles.

En cuanto al nivel de clasificacién en matematica de los estudiantes del Grupo
Experimental, antes de la intervencion, el pretest arroja que el 55% tiene un nivel bajo en
el grupo experimental, frente a un 50% del control, un 15% del experimental esta en medio;
frente a un 25% en el control; un 30% en nivel alto frente a un 25% en el control;

analizando estos datos se puede decir que antes de la intervencién el grupo control supera
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al grupo experimental en varios niveles. Ahora, bien, las graficas muestran como luego de
la intervencion el Grupo Experimental supera significativamente al grupo control asi: en el
Grupo Experimental tienen un 15% en el nivel bajo de comparacién, mientras que en el
grupo control, un 45% los cual se observa una superacion significativa del 30%; un 25%
frente a un 20% del Control se presentan en el nivel medio en cada grupo respectivamente,
nuevamente el grupo experimental supera al grupo control. El 40% de los estudiantes del
Grupo Experimental se encuentra en alto, mientras que en el Grupo Control el 25%; lo que
quiere decir que antes de la intervencion, el grupo control superaba en el nivel alto al grupo
experimental; como observamos después de la intervencion se cambian los papeles, el
grupo experimental supera por 15% al grupo control; el 20% alcanzan el nivel superior,
frente a un 10% en el grupo control. De igual manera, es significativo que la mayor parte
de los estudiantes del grupo experimental superaran significativamente al grupo control en
todos los niveles, luego de la intervencion.

Al analizar el nivel de comparacion en lenguaje, antes y después de la intervencion,
en ambos grupos, igualmente se evidencian avances luego de la intervencion; asi por
ejemplo, en el pretest el 55% obtuvo un nivel bajo, lo cual disminuyd frente a un 10%; el
30% de los estudiantes alcanzaron un nivel de comparacion en lenguaje medio en el pretest,
frente a un 25% en el postest; ademas, sélo el 10% en el nivel alto y el 5% en el nivel
superior en el pretest, mientras que se ubicé en el nivel alto un 30% y en el nivel superior
un 35%, siendo estos los rangos mas significativos por la mejora de las competencias; es
decir; una mejora significativa en dicha competencia después de la intervencion.

En cuanto al nivel de comparacion en lenguaje en el grupo control tenemos lo

siguiente, se pasd de 50% de los estudiantes en un nivel bajo en el pretest; frente a un 50%
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en el postest; el 25% se ubico en un nivel medio en el pretest, frente a un 25% en el postest.
El 25% obtuvo un nivel alto, frente a un 25% y ningln estudiante se present6 en el nivel
superior en las dos pruebas, lo que indica que el grupo control qued6 no varié resultados;
esto se debe quizés, a que este grupo no fue intervenido, es decir, no mejoro frente a la
prueba. Lo cual ratifica nuevamente que la intervencion tiene un nivel de significancia
notable en el grupo experimental.

Finalmente, analizando la habilidad de clasificacion en lenguaje, en ambos grupos,
observamos en la gréafica, que se presentaron avances significativos en los estudiantes del
Grupo Experimental despues de la intervencion, superando al grupo control: En el
experimental, se ubicaron en un nivel bajo 25% frente a un 60% en el grupo control,
dandose una diferencia del 35% por arriba en el grupo experimental, esto indica ya una
mejora en la competencia. El nivel medio para la clasificacion en lenguaje, el grupo
experimental obtuvo un 30% frente a un 20% del grupo control; nuevamente mostrando
una mejoria en el grupo experimental después de la intervencion.

El 40% del Grupo Experimental alcanzé un nivel alto, frente a un 20% del Grupo
Control. Simultaneamente, un 5% en del Grupo Experimental alcanzo el nivel superior,
mientras que el Grupo Control no registré ningun porcentaje en este nivel. Se concluye que
el Grupo Experimental superd significativamente al Grupo Control después de la
intervencion dado que los estudiantes mejoraron las habilidades de comparacién y
clasificacion, lo que incide en que alcancen los niveles apropiados a su edad y grado de

escolaridad, lo cual no paso6 con el grupo control.
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6.2 Analisis Inferencial a partir de la Comparacion Pretest/Postest

A continuacion, se dan a conocer los resultados hallados en los diferentes niveles
evaluados en lo concerniente a las habilidades de comparacién y clasificacion en las
competencias de matematicas y lenguaje, que presentan los estudiantes de grado 5°1 y 5°2,
de la Institucién Educativa San Isidro. Inicialmente, se evaluaron las habilidades de
comparacion y clasificacion, niveles de comprension en las distintas competencias de
matematicas y lenguaje, cada uno de los cuales fue valorado con items especificos en los
instrumentos disefiado para medirlos. Esta prueba fue tomada por el Grupo Control (20
estudiantes del 5°1) y por el Grupo Experimental (20 estudiantes de 5°2); luego de esto se
ejecutaron las estrategias de la intervencion al Grupo Experimental; para medir los
resultados, ambos grupos tomaron una prueba similar denominada Postest. Los resultados
del nimero de estudiantes con preguntas correctas para cada nivel del grupo control y
experimental en el PRETEST vy luego de un tiempo de evaluado con el POSTEST son los

siguientes:

6.2.1 Pruebas de Diferencia entre el Grupo Control y el Grupo Experimental Pretest y

Postest

Dado que los grupos en que se quiere verificar o probar si hay diferencias, son grupos
independientes y ademas provienen de una distribucién que no es normal, se asume la
prueba de Mann-Whitney como estadistico de prueba. Este estadistico permite comprobar

si hay o no diferencias entre el Grupo Experimental y Grupo Control.

6.2.1.1 Prueba de Mann-Whitney

Estadisticos de prueba?
MATPRE MatPOST MatPRE MatPOST lenPRE LenPOST
com com clas clas COM clas
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U de Mann-Whitney 399,000 10,500 450,000 206,000 410,000 130,000

W de Wilcoxon 864,000 475,500 915,000 671,000 875,000 595,000
z -776 6,772 ,000 -3,691 -,635 -5,004
Sig. asintotica (bilateral) ,438 ,000 1,000 ,000 ,526 ,000
Significacion exacta (bilateral) ,442 ,000 1,000 ,000 ,551 ,000
Significacion exacta (unilateral) ,221 ,000 ,501 ,000 ,275 ,000
Probabilidad en el punto ,002 ,000 ,003 ,000 ,008 ,000

Tabla 23. Prueba de Mann-Whitney
Fuente: Investigadora Ela Cecilia Lopez. Elac_@hotmail.com. Datos suministrados por el Programa
estadistico SPSS v 7.0 y el R Statistics/for Date Science.

Se puede observar que p valor para los casos del pretest no superan el 0,05, lo que indica
que no hay suficiente evidencia para afirmar que existan diferencias entre el grupo
experimental y el grupo control en el pretest. Esto se debe porque el pretest es la prueba
antes de aplicar el tratamiento al grupo experimental. De igual forma evidenciamos que el
p valor para los casos del postest es mayor que 0,05 lo que indica que, si hay una diferencia
entre los grupos, situacion que se demuestra que al aplicar el tratamiento al grupo

experimental genera una diferencia de resultados entre los grupos.

6.2.2 Pruebas de Diferencia entre el Postest y el Pretest Para Grupos Relacionados

Después de hacer las pruebas de normalidad y encontrar suficiente evidencia para
determinar que la distribucion de la muestra no es normal, se asume la prueba no
paramétrica de Wilcoxon para determinar si hay diferencias o no entre el pretest y postest.
En el Grupo Control se puede observar lo que pasa antes y después, sin haber aplicado un
tratamiento y en el caso del grupo experimental se puede observar lo que pasa antes y
después de aplicar el tratamiento para el desarrollo de las habilidades de Comparacion y

clasificacion en las competencias de matematica y lenguaje.

6.2.3 Pruebas de Diferencia entre el Postest y el Pretest Grupo Control
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Prueba de rangos con signo de Wilcoxon

Rangos®
R Su
a ma
n de
g ran
0 gos
p
r
0
m
e
d
i
0
PRE-MAT- Rangos negativos 12, 199,
44 00
COM -
Rangos positives 6,4 32,0
POST- 0 0
Empates
MAT-COM
Total
PRE-MAT-CLAS Rangos negatives 14, 98,0
POST-MAT-CLAS 00 0
Rangos positives 15, 337,
32 00
Empates
Total
PRE-LEN- Rangos negatives 11, 125,
41 50
COM -
Rangos positives 6,5 45,5
POST- 0 0
Empates
MAT-COM
Total
PRE-LEN- Rangos 11, 125,
COM - negatives a1 50
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POST- Rangos 6,5 45,5
MAT-COM positives 0 0
Empates
Total

Tabla 24. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon Grupo Control
Fuente: Investigadora Ela Cecilia L6pez. Elac_@hotmail.com. Datos suministrados por el Programa
estadistico SPSS v 7.0 y el R Statistics/for Date Science.

Estadisticos de prueba®®
PLPRE — PIPRE — PCPRE -
PLPOST PIPOST PCPOST
Z -2,908° -2,588¢ -1,768°
Sig. asintética (bilateral) ,004 ,010 ,077

Tabla 25. Estadisticos de prueba®® de rangos con signo de Wilcoxon Grupo Control
Fuente: Investigadora Ela Cecilia Lopez. Elac_@hotmail.com. Datos suministrados por el Programa
estadistico SPSS v 7.0 y el R Statistics/for Date Science.

La prueba bilateral nos da un P-valor < 0,05, lo que indica que hay evidencia para
aceptar que, si hay diferencias en el pretest y postest, en el grupo control, mas como se
puede observar esta diferencia es minima con relacién a los resultados obtenidos en el

grupo experimental en la prueba postest, después de aplicar el tratamiento.
6.2.4 Pruebas de Diferencia entre el Postest y el Pretest Grupo Experimental
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Prueba de rangos con signo de Wilcoxon

Rangos?
N Rango Suma de
promedio rangos

MatPRE — | Rangos negativos 25° 15,08 377,00
MATPOST Rangos positives 3¢ 9,67 29,00

Empates 2¢

Total 30
MATPRECOM  — | Rangos negatives 29¢ 16,00 464,00
MATPOSTCOM Rangos positives 1f 1,00 1,00

Empates 08

Total 30
LENPRECOM - | Rangos negatives 27" 15,78 426,00
LENPOSTOM Rangos positives 2 4,50 9,00

Empates v

Total 30

Tabla 26.

Prueba de rangos con signo de Wilcoxon Grupo Experimental

Fuente: Investigadora Ela Cecilia Lépez. Elac_@hotmail.com. Datos suministrados por el Programa
estadistico SPSS v 7.0 y el R Statistics/for Date Science.

Estadisticos de prueba®’
MATPRECOM LENPRECOM- PRE — POST
-CLA - CLA Mat- len
MATPOSTCO
M-CLA LENPOSTCOM
-CLAS
VA -,968°¢ -4,782° -4,565°¢
Sig. asintdtica (bilateral) ,000 ,000 ,000

Tabla 27. Estadisticos de prueba®® de rangos con signo de Wilcoxon Grupo Experimental)
Fuente: Investigadora Ela Cecilia Lopez. Elac_@hotmail.com. Datos suministrados por el Programa
estadistico SPSS v 7.0 y el R Statistics/for Date Science.

La prueba bilateral nos da un P-valor < 0,05, lo que indica que hay suficiente

evidencia para aceptar que si hay diferencias en el pretest y postest después de aplicar el

tratamiento.
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7. DISCUSION

Se ha planteado que el desarrollo y mejoramiento de las habilidades de pensamiento
relacionadas con la comparacion y la clasificacion es un trabajo complejo, riguroso y
sistematico y que su accionar puede facilitar el desarrollo de otros procesos de

pensamiento.

Por tanto, existe la necesidad de mejorar estos niveles de competencia en los
estudiantes; labor que se ve afectada, tanto, por procesos como los estilos de aprendizaje,
el poco habito de estudio, la creacion de espacios institucionales que generen placer por
aprender, los recursos disponibles, asi como situaciones propias de los estudiantes,
inherentes al contexto, sus familias y condiciones que los identifican en estado de

vulnerabilidad y que fueron descritas anteriormente.

Al respecto, puede decirse que luego de la intervencion cognitiva para el desarrollo
de las habilidades de pensamiento relacionadas con la comparacién y la clasificacion queda
claro que si bien esta es una labor compleja, existen muchas posibilidades para facilitarla
y brindar herramientas que permitan a los estudiantes mejorarlas; igualmente, las cartillas
de intervencion cognitiva resefiadas, al estar contextualizadas permitieron responder a las
necesidades propias de los estudiantes, partiendo de sus niveles de competencias y
guiandoles hasta desarrollar mayor potencial y capacidad para responder a los ejercicios

planteados.

Teniendo en cuenta los resultados se precisa sefialar que en el grupo control, en la

prueba Pretest en los niveles de comparacion y clasificacién la mayor parte de los
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estudiantes se ubico en un nivel bajo, tal como se describi6 anteriormente, y aunque hubo
mejora en los rangos en los diferentes niveles en la prueba postest, estas son minimas y se
siguen evidenciando las dificultades en las habilidades de comparacién y clasificacion al
contrastar la informacion; lo cual se debe tal vez, a que este grupo tomd el postest después

de un determinado tiempo, sin implementar ningdn tipo de intervencion cognitiva.

Por el contrario, al analizar los resultados en los niveles de comparacion y
clasificacion en la prueba de matematica y lenguaje del grupo experimental se observan
avances significativos después de la intervencion, los porcentajes son mas altos a los del
grupo control, esto muy posiblemente es debido al trabajo que se realizé con la aplicacion
de la intervencidn, a la practica constante a la cual se expuso el grupo durante el tiempo
establecido, practicando y profundizando en como mejorar los niveles de comparacion
clasificacion a través de las cartillas de intervencion cognitiva; lo cual demuestra con
facilidad que la intervencidn realizada arrojo un cambio significativo en el proceso de estas

habilidades de pensamiento.

El mejoramiento significativo de estos niveles representa una gran ventaja para el
desarrollo de las clases, no sélo de matematicas y lenguaje, sino de las demas areas donde
los estudiantes deberan valerse de sus habilidades de pensamiento para acceder a
conocimiento especifico, desarrollar su pensamiento critico, comprendiendo mejor no solo

asuntos académicos, si no aquellos que tienen que ver con su vida y entorno.

Al contrastar el presente estudio, y los resultados de las investigaciones que le
sirvieron de referente, se puede expresar que en esta investigaciéon al igual que las

referenciadas en el Estado del Arte, permitieron definir estrategias para mejorar los niveles
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de competencias en cuanto a las habilidades de pensamiento relacionadas con la
comparacion y la clasificacion, mas en este caso se puede observar que se obtuvieron
resultados significativos; igualmente se aport6 en el disefio y seleccion de recursos que
componen las cartillas de intervencién cognitiva las cuales se podran seguir usando para
la practica y perfeccionamiento de las habilidades de comparacion y clasificacién, y sin
duda seran referente para otros trabajos de investigacion no solo en estas, sino en las demas

habilidades de pensamiento.

Ademas, en esta investigacion se profundizaron los referentes existentes y se aportaron
nuevos soportes tedricos que muy seguramente serviran de base para la elaboracion del

marco tedrico-conceptual y antecedentes de futuras investigaciones.

A partir de la lectura y analisis de los hallazgos de la presente investigacion, y a
la luz de la teoria de la modificabilidad cognitiva en cuanto a que toda experiencia vivida
posibilita incorporar el nuevo conocimiento a su esquema mental, lo cual modifica las
estructuras intelectuales por la influencia del entorno; al ser “el organismo humano es un
sistema abierto que en su evolucion adquirié el potencial para modificarse a si mismo,
siempre y cuando exista un acto humano mediador”. Feuerstein (1963).

Lo anterior, permite plantear que la estrategia de intervencién cognitiva para el
desarrollo de las habilidades de pensamiento relacionadas con la comparacion y
clasificacion, fue un trabajo efectivo tal como se evidencia en los datos estadisticos que
arrojoé el estudio y que fueron refenciados anteriormente, al darse avances significativos en
el grupo experimental, quienes luego de la intervencion pasaron de un nivel bajo en su
capacidad para resolver ejercicios, tanto de matematicas como de lenguaje que requieren

de la comparacién y la clasificacién a un nivel basico, alto, y aunque muy pocos al superior,
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es evidente la efectividad de la intervencion ya que muchos transitaron de un nivel inferior
a otro.

Este mismo hecho permite respaldar lo expuesto por Avendafio, C. W., Parada, T.
A. (2013) cuando expresa que en el campo de la accién pedagdgica se debe atender a las
caracteristicas fisicas, psiquicas, emocionales, socio-historicas, politicas, de los
estudiantes. Asi, por ejemplo, la situacion de pobreza, inequidad y la miseria como estados
de vulneracion de los estudiantes debe generar una constante reflexion permanente en el
profesorado. Por cuanto los factores geneéticos, biolégicos, emocionales, culturales y
demas aspectos propios de quienes aprenden influyen su capacidad o incapacidad para

responder de forma adecuada y precisa a los estimulos.

El anterior planteamiento y los resultados de la presente investigacion exhortan a
continuar la labor de intervenir cognitivamente, tanto al grupo control con las estrategias
implementadas en el grupo experimental; lo cual seria otra forma de medir la efectividad
de la intervencion misma, sirviendo como punto de partida para idear otras estrategias que
aporten tanto al desarrollo de las competencias de comparacién y clasificacion como de las

otras habilidades de pensamiento.

Finalmente, es importante resaltar que, en el &mbito colombiano y regional, es poco
el trabajo investigativo que parte de intervenciones cognitivas para mejorar las habilidades
de pensamiento o procesos de aprendizaje; por tanto, el presente estudio se convierte en un
referente para el desarrollo de programas tendientes a estudiar estos campos.
Especificamente, partiendo de los resultados obtenidos, la propuesta podra ser replicada,
tanto en la basica primaria y secundaria como en la media, adaptando las cartillas de

intervencion cognitiva con ejercicios acordes a la edad, grado y necesidades de los
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estudiantes de la I.E San Isidro, y por parte del investigador queda la gestion para que las
estrategias y el proyecto en general sea un referente en el Municipio de Monteria,

proyectandose hacia la comunidad académica del pais.
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8. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

El objetivo principal de la presente investigacion fue determinar la influencia de un
plan de intervencidon cognitiva en el desarrollo de las habilidades de pensamiento
relacionadas con la clasificacién y comparacion, en los estudiantes de 5° grado de bésica
primaria, en la Institucion Educativa San Isidro, de Monteria,, al respecto se puede concluir
que las estrategias mencionadas contribuyeron a mejorar los niveles de comparacion y
clasificacion de los estudiantes del Grupo Experimental, como lo demuestran las pruebas
antes y después, para medir dichas habilidades al resolver ejercicios de matematicas y
lenguaje que las requieren, lo cual se evidencia en el desarrollo de los objetivos especificos

de la investigacion, relacionados a continuacion.

Considerando el primer objetivo especifico, el cual se refiere a identificar el nivel
de las habilidades de pensamiento relacionadas con la clasificacion y la comparacion, que
tienen los estudiantes de 5° grado de la I.E. San Isidro, se puede afirmar que el pretest,
(antes de la intervencion), mostré resultados preocupantes en los estudiantes de ambos
grupos (control y experimental). En el grupo experimental, la mayoria de los estudiantes
presento un nivel de comparacion en matematicas bajo (60%), seguido de un 40% en medio
y no presenta estudiante en los niveles alto y superior. Asi mismo, en el grupo control un
70% presenta un nivel de comparacion en matematica bajo, seguido de un 25% en medio

y un 5% en alto mientras que en el nivel superior no se encuentran estudiantes.

El andlisis estadistico permite decir, que las diferencias entre un grupo y otro son
minimas en cada rango del nivel comparacion, al momento de empezar este proceso

investigativo; y que ambos grupos presentan serias dificultades en cuanto a la comparacion
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en situaciones problemas en matematica, pues se espera que los estudiantes de 5° tengan

por lo menos un nivel alto de comparacion en situaciones problemas.

En cuanto al nivel de clasificacion en matematicas de los estudiantes del Grupo
Experimental, antes de la intervencion, el pretest arroja que el 55% tiene un nivel bajo en
el grupo experimental, frente a un 50% del control, un 15% del experimental esta en medio;
frente a un 25% en el control; un 30% en nivel alto frente a un 25% en el control; analizando
estos datos se puede decir que antes de la intervencion el grupo control supera al grupo

experimental en varios niveles.

Al analizar el nivel de comparacion en lenguaje, antes de la intervencion, en ambos
grupos, se evidencian los siguientes datos, en el pretest el 55% obtuvo un nivel bajo; el
30% de los estudiantes alcanzaron un nivel de comparacion en lenguaje medio en el pretest;
ademas, solo el 10% en el nivel alto y el 5% en el nivel superior en el pretest.  En cuanto
al nivel de comparacion en lenguaje en el grupo control tenemos lo siguiente, un 50% de
los estudiantes se ubico en un nivel bajo en el pretest; el 25% se ubicd en un nivel medio
en el pretest. EI 25% obtuvo un nivel alto, y ningan estudiante evidencié estar en el nivel

superior.

Al respecto de las habilidades de clasificacion el pretest arrojé que el 45% de los
estudiantes del Grupo Control se encuentra en el nivel bajo, frente a un 55% del Grupo
Experimental; el 45% del Grupo Control se encuentra en nivel medio, frente a un 30% del
Grupo Experimental; el 10% del Grupo Control en alto, frente a un 15% del Grupo
Experimental. Lo que indica que antes de la intervencion el Grupo Control superaba al

Grupo Experimental levemente en varios niveles.
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Es importante decir que al analizar los datos arrojados por la Prueba de Mann-
Whitney, se observa que p valor, para los casos del pretest no superan el 0,05, lo que indica
que no hay suficiente evidencia para afirmar que existan diferencias entre el grupo
experimental y el grupo control en el pretest. Esto se debe porque el pretest es la prueba
antes de aplicar el tratamiento al grupo experimental. De igual forma evidenciamos que el
p valor para los casos del postest es mayor que 0,05 lo que indica que, si hay una diferencia
entre los grupos, situacion que se demuestra que al aplicar el tratamiento al grupo
experimental genera una diferencia de resultados entre los grupos. (Ver Tabla 20,

anteriormente registrada).

Por otro lado, y con el fin de desarrollar el segundo objetivo especifico, el cual consiste
en “Implementar un plan de intervencion cognitiva orientado a la estimulacion de las
habilidades de pensamiento relacionadas con la clasificacion y la comparacion de los
estudiantes de 5° grado de la I.E. San Isidro”, se puede afirmar que a partir del disefio e
implementacion de las dos cartillas de intervencion cognitiva para el desarrollo de las
habilidades de comparacion y clasificacion, se cre6 una dindmica de trabajo amena y
enriquecedora; favoreciendo el desarrollo de las competencias de los estudiantes para
resolver ejercicios de matematicas y lenguaje que requieren estas dos habilidades. El
trabajo permitid a su vez, cambiar la dinamica de clases convencionales, saliendo del aula
para explorar su contexto, y aprender de él mientras se ejercitaban en las habilidades.

Siguiendo el tercer objetivo especifico, el cual hace referencia a “Comparar el nivel
de las habilidades de pensamiento relacionadas con la clasificacion y comparacion entre
los estudiantes con los que se implemento la estrategia de intervencién cognitiva y los

estudiantes que desarrollan sus procesos de aprendizaje bajo modelos de ensefianza
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convencional”se puede afirmar que antes de la intervencion las estadisticas, (Pruebas de
Mann-Whitney y Wilcoxon) muestran a dos grupos equivalentes; méas luego de la
intervencion el Grupo Experimental superdé significativamente al Grupo Control.

Es importante a su vez establecer, que antes de la intervencién ambos grupos
evidenciaban bajos desempefios en sus habilidades de pensamientos relacionadas con la
clasificacion y la comparacion, mas luego de la intervencion el grupo experimental
evidencio avances significativos al respecto tal como se registrd anteriormente.

Para finalizar con el cuarto objetivo especifico “Comprobar el efecto de la
intervencion cognitiva de los estudiantes, mediante el desarrollo de las habilidades de
pensamiento relacionadas con la clasificacion y comparacion, y su utilidad en el
mejoramiento de los resultados de aprendizaje” bajo la luz de los resultados de la prueba
Pretest y Postest tenemos:

Se puede analizar de acuerdo a los resultados hallados en el pretest, que, en el grupo
experimental, la mayoria de los estudiantes presentd un nivel de comparacion en
matematicas bajo (60%), seguido de un 40% en medio y no presenta estudiante en los
niveles alto y superior. Asi mismo, en el grupo control un 70% presenta un nivel de
comparacion en matematica bajo, seguido de un 25% en medio y un 5% en alto mientras
que en el nivel superior no se encuentran estudiantes.

El analisis estadistico permite decir, que las diferencias entre un grupo y otro son
minimas en cada rango del nivel comparacion, al momento de empezar este proceso
investigativo; y que ambos grupos presentan serias dificultades en cuanto a la comparacion
en situaciones problemas en matematica, pues se espera que los estudiantes de 5° tengan

por lo menos un nivel alto de comparacién en situaciones problemas. En este nivel ambos
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grupos mejoraron en la prueba postest ya que aparecen estudiantes en el nivel superior; sin
embargo, el Grupo Experimental supera significativamente al Grupo Control, luego de la
intervencion, sélo el 15% de los estudiantes presentaron un nivel de comparacion bajo en
el grupo experimental, frente a un 40% del control. Un 45% quedaron en nivel medio en el
grupo experimental, frente a un 35% en el control. Un 30% presentaron un nivel alto en el
grupo experimental frente a un 20% en el control. Se ubican en el nivel comparacion
superior un 10% en el Grupo Experimental, frente aun 5% en el Grupo Control. Esto quiere
decir que luego de la intervencion el nivel de comparacion del Grupo experimental supera
al del Grupo control en todos los niveles.

En cuanto al nivel de clasificacion en matematica de los estudiantes del Grupo
Experimental, antes de la intervencion, el pretest arroja que el 55% tiene un nivel bajo en
el grupo experimental, frente a un 50% del control, un 15% del experimental esta en medio;
frente a un 25% en el control; un 30% en nivel alto frente a un 25% en el control;
analizando estos datos se puede decir que antes de la intervencion el grupo control supera
al grupo experimental en varios niveles. Ahora, bien, las graficas muestran como luego de
la intervencidon el Grupo Experimental supera significativamente al grupo control asi: en el
Grupo Experimental tienen un 15% en el nivel bajo de comparacién, mientras que en el
grupo control, un 45% los cual se observa una superacion significativa del 30%; un 25%
frente a un 20% del Control se presentan en el nivel medio en cada grupo respectivamente,
nuevamente el grupo experimental supera al grupo control. EI 40% de los estudiantes del
Grupo Experimental se encuentra en alto, mientras que en el Grupo Control el 25%; lo que
quiere decir que antes de la intervencion, el grupo control superaba en el nivel alto al grupo

experimental; como observamos después de la intervencion se cambian los papeles, el
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grupo experimental supera por 15% al grupo control; el 20% alcanzan el nivel superior,
frente a un 10% en el grupo control. De igual manera, es significativo que la mayor parte
de los estudiantes del grupo experimental superaran significativamente al grupo control en
todos los niveles, luego de la intervencion.

Al analizar el nivel de comparacién en lenguaje, antes y después de la intervencién,
en ambos grupos, igualmente se evidencian avances luego de la intervencion; asi por
ejemplo, en el pretest el 55% obtuvo un nivel bajo, lo cual disminuy6 frente a un 10%; el
30% de los estudiantes alcanzaron un nivel de comparacion en lenguaje medio en el pretest,
frente a un 25% en el postest; ademas, solo el 10% en el nivel alto y el 5% en el nivel
superior en el pretest, mientras que se ubico en el nivel alto un 30% y en el nivel superior
un 35%, siendo estos los rangos mas significativos por la mejora de las competencias; es
decir; una mejora significativa en dicha competencia después de la intervencion.

En cuanto al nivel de comparacion en lenguaje en el grupo control tenemos lo
siguiente, se pasé de 50% de los estudiantes en un nivel bajo en el pretest; frente a un 50%
en el postest; el 25% se ubico en un nivel medio en el pretest, frente a un 25% en el postest.
El 25% obtuvo un nivel alto, frente a un 25% y ningun estudiante se presento en el nivel
superior en las dos pruebas, lo que indica que el grupo control quedd no vario resultados;
esto se debe quizas, a que este grupo no fue intervenido, es decir, no mejoro frente a la
prueba. Lo cual ratifica nuevamente que la intervencién tiene un nivel de significancia
notable en el grupo experimental.

Finalmente, analizando la habilidad de clasificacidn en lenguaje, en ambos grupos,
observamos en la gréafica, que se presentaron avances significativos en los estudiantes del

Grupo Experimental después de la intervencion, superando al grupo control: En el
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experimental, se ubicaron en un nivel bajo 25% frente a un 60% en el grupo control,
dandose una diferencia del 35% por arriba en el grupo experimental, esto indica ya una
mejora en la competencia. El nivel medio para la clasificacion en lenguaje, el grupo
experimental obtuvo un 30% frente a un 20% del grupo control; nuevamente mostrando
una mejoria en el grupo experimental después de la intervencion.

El 40% del Grupo Experimental alcanz6 un nivel alto, frente a un 20% del Grupo
Control. Simultaneamente, un 5% en del Grupo Experimental alcanzé el nivel superior,
mientras que el Grupo Control no registro ningun porcentaje en este nivel. Se concluye que
el Grupo Experimental superd significativamente al Grupo Control después de la
intervencion dado que los estudiantes mejoraron las habilidades de comparacion y
clasificacion, lo que incide en que alcancen los niveles apropiados a su edad y grado de
escolaridad, lo cual no paso6 con el grupo control.

Como conclusidn final es importante precisar que el grupo experimental, luego de
la intervencion, no solo supero6 significativamente al control, sino que también el postest
evidencia que fueron capaces de responder correctamente preguntas que evaluaban las
diferentes competencias relacionadas con las habilidades de pensamiento de calificacion y
comparacion, tal como se registra en las tablas y graficas que se presentan a continuacion:
El anterior andlisis estadistico permite evidenciar que el grupo experimental alcanzé las siguientes

competencias luego de la intervencion:

En el Area de lenguaje:
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Comparativo pretest vs postest en las
competencias de lenguaje
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Grafico 5. Comparativos pretest vs postest en las competencias de lenguaje, grupo experimental.
Fuente: Investigadora Ela Cecilia Lopez. Elac_@hotmail.com. Datos suministrados por el Programa
estadistico SPSS v 7.0 y el R Statistics/for Date Science.

El grafico 7 evidencia claramente, que luego de la intervencién el grupo experimental
logro superar los resultados obtenidos en el pretest en el drea de lenguaje. Igualmente, el nimero
de estudiantes en responder correctamente cada una de las preguntas que evidencian las
competencias que mide el pretest y postest es mayor, tal como se registran en la tabla 28, que a

continuacién se presenta.

Tabla 28. Comparativos pretest vs postest en las competencias de lenguaje, grupo
experimental.

Habilidad en la Nivel de Competencia Pretest Nivel de Competencia Postest
Competencias especifica
1. Clasifica teniendoen 13 estudiantes de 20 respondieron

cuenta la competencia de acertadamente la pregunta 1, que 18 estudiantes de 20 respondieron
mide esta competencia relacionada acertadamente la pregunta 1, que mide esta
con la habilidad de clasificacionen el = competencia, después de la intervencion;
pretest; es decir un 65% alcanzanesta es decir el 90% de los estudiantes
habilidad antes de la intervencion desarrollan la habilidad luego de la

escritura propositiva en el
componente pragmatico.
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2. Compara teniendo en
cuenta la competencia de
lectura interpretativa en el
componente semantico.

3. Clasifica teniendo en
cuenta la competencia de
lectura interpretativa en el
componente semantico.

4. Compara teniendo en
cuenta la  competencia
escritura propositiva en el
componente semantico.

5. Compara teniendo en
cuenta la competencia de
escritura propositiva en el
componente pragmatico.

6. Clasifica teniendo en
cuenta la competencia de
lectura interpretativa en el
componente pragmatico.

7. Compara teniendo en
cuenta la competencia de
escritura propositiva en el
componente sintactico

8. Clasifica teniendo en
cuenta la competencia de
lectura interpretativa en el
componente sintéctico.

9. Clasifica teniendo en
cuenta la competencia de
escritura argumentativa en el
componente pragmatico.

9 estudiantes de 20 respondieron
acertadamente la pregunta 2, que
mide esta competencia relacionada
con la habilidad de comparacion en el
pretest; es decir un 45% alcanzan esta
habilidad antes de la intervencion

8 estudiantes de 20 respondieron
acertadamente la pregunta 3, que
mide esta competencia relacionada
con la habilidad de clasificacion en el
pretest; es decir un 40% alcanzan esta
habilidad antes de la intervencion

5 estudiantes de 20 respondieron
acertadamente la pregunta 4, que
mide esta competencia relacionada
con la habilidad de comparacion en el
pretest; es decir un 25% alcanzan esta
habilidad antes de la intervencion

9 estudiantes de 20 respondieron
acertadamente la pregunta 5, que
mide esta competencia relacionada
con la habilidad de comparacion en el
pretest; es decir un 45% alcanzan esta
habilidad antes de la intervencion

7 estudiantes de 20 respondieron
acertadamente la pregunta 6, que
mide esta competencia relacionada
con la habilidad de clasificacion en el
pretest; es decir un 35% alcanzan esta
habilidad antes de la intervencion

8 estudiantes de 20 respondieron
acertadamente la pregunta 7, que
mide esta competencia relacionada
con la habilidad de comparacion en el
pretest; es decir un 40% alcanzan esta
habilidad antes de la intervencion

9 estudiantes de 20 respondieron
acertadamente la pregunta 8, que
mide esta competencia relacionada
con la habilidad de clasificacion en el
pretest; es decir un 45% alcanzan esta
habilidad antes de la intervencion

3 estudiantes de 20 respondieron
acertadamente la pregunta 9, que
mide esta competencia relacionada
con la habilidad de clasificacion en el
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intervencion, evidenciando un aumento de
un 25%

15 estudiantes de 20 respondieron
acertadamente la pregunta que mide la
habilidad en la competencia, después de la
intervencion; es decir el 75% de los
estudiantes desarrollan la habilidad,
evidenciando un aumento significativo de
un 30%

16 estudiantes de 20 respondieron
acertadamente la pregunta 3, que mide esta
competencia, después de la intervencion;
es decir el 80% de los estudiantes
desarrollan la habilidad luego de la
intervencion, evidenciando un aumento de
un 40%

15 estudiantes de 20 respondieron
acertadamente la pregunta 4, que mide esta
competencia, después de la intervencion;
es decir el 75% de los estudiantes
desarrollan la habilidad luego de la
intervencion, evidenciando un aumento de
un 50%

14 estudiantes de 20 respondieron
acertadamente la pregunta 5, que mide esta
competencia, después de la intervencion;
es decir el 70% de los estudiantes
desarrollan la habilidad luego de la
intervencion, evidenciando un aumento de
un 25%

13 estudiantes de 20 respondieron
acertadamente la pregunta 6, que mide esta
competencia, después de la intervencion;
es decir el 65% de los estudiantes
desarrollan la habilidad luego de la
intervencion, evidenciando un aumento de
un 30%

15 estudiantes de 20 respondieron
acertadamente la pregunta 7, que mide esta
competencia, después de la intervencion;
es decir el 75% de los estudiantes
desarrollan la habilidad luego de la
intervencion, evidenciando un aumento de
un 35%

16 estudiantes de 20 respondieron
acertadamente la pregunta 8, que mide esta
competencia, después de la intervencion;
es decir el 80% de los estudiantes
desarrollan la habilidad luego de la
intervencion, evidenciando un aumento de
un 35%

15 estudiantes de 20 respondieron
acertadamente la pregunta 9, que mide esta
competencia, después de la intervencion;
es decir el 75% de los estudiantes



10. Clasifica teniendo en
cuenta la competencia de
lectura propositiva en el
componente pragmatico.

11. Compara teniendo en
cuenta la competencia de
escritura propositiva en el
componente pragmatico.

12. Clasifica teniendo en
cuenta la competencia de
escritura argumentativa en el
componente sintactico.

13. Clasifica teniendo en
cuenta la competencia de
escritura argumentativa en el
componente semantico.

14. Clasifica teniendo en
cuenta la competencia de
lectura propositiva en el
componente semantico.

15. Compara teniendo en
cuenta la  competencia
escritura argumentativa en el
componente semantico.

16. Compara teniendo en
cuenta la competencia de
lectura propositiva en el
componente semantico.

17. Clasifica teniendo en
cuenta la  competencia

pretest; es decir un 15% alcanzan esta
habilidad antes de la intervencion

10 estudiantes de 20 respondieron
acertadamente la pregunta 10, que
mide esta competencia relacionada
con la habilidad de clasificacion en el
pretest; es decir un 50% alcanzan esta
habilidad antes de la intervencion

13 estudiantes de 20 respondieron
acertadamente la pregunta 11, que
mide esta competencia relacionada
con la habilidad de comparacién en el
pretest; es decir un 65% alcanzan esta
habilidad antes de la intervencién

4 estudiantes de 20 respondieron
acertadamente la pregunta 12, que
mide esta competencia relacionada
con la habilidad de clasificacion en el
pretest; es decir un 20% alcanzan esta
habilidad antes de la intervencion

6 estudiantes de 20 respondieron
acertadamente la pregunta 13, que
mide esta competencia relacionada
con la habilidad de clasificacion en el
pretest; es decir un 30% alcanzan esta
habilidad antes de la intervencion

7 estudiantes de 20 respondieron
acertadamente la pregunta 14, que
mide esta competencia relacionada
con la habilidad de clasificacion en el
pretest; es decir un 35% alcanzan esta
habilidad antes de la intervencion

5 estudiantes de 20 respondieron
acertadamente la pregunta 15, que
mide esta competencia relacionada
con la habilidad de comparacion en el
pretest; es decir un 25% alcanzan esta
habilidad antes de la intervencion

6 estudiantes de 20 respondieron
acertadamente la pregunta 16, que
mide esta competencia relacionada
con la habilidad de comparacion en el
pretest; es decir un 30% alcanzan esta
habilidad antes de la intervencion

11 estudiantes de 20 respondieron
acertadamente la pregunta 17, que
mide esta competencia relacionada
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desarrollan la habilidad luego de la
intervencion, evidenciando un aumento de
un 60%

16 estudiantes de 20 respondieron
acertadamente la pregunta 10, que mide
esta competencia, después de la
intervencion; es decir el 80% de los
estudiantes desarrollan la habilidad luego
de la intervencién, evidenciando un
aumento de un 30%

17 estudiantes de 20 respondieron
acertadamente la pregunta 11, que mide
esta competencia, después de la
intervencion; es decir el 85% de los
estudiantes desarrollan la habilidad luego
de la intervencién, evidenciando un
aumento de un 20%

14 estudiantes de 20 respondieron
acertadamente la pregunta 12, que mide
esta competencia, después de la
intervencion; es decir el 70% de los
estudiantes desarrollan la habilidad luego
de la intervencién, evidenciando un
aumento de un 50%

13 estudiantes de 20 respondieron
acertadamente la pregunta 13, que mide
esta competencia, después de la
intervencion; es decir el 65% de los
estudiantes desarrollan la habilidad luego
de la intervencién, evidenciando un
aumento de un 35%

14 estudiantes de 20 respondieron
acertadamente la pregunta 14, que mide
esta competencia, después de la
intervencion; es decir el 70% de los
estudiantes desarrollan la habilidad luego
de la intervencién, evidenciando un
aumento de un 35%

19 estudiantes de 20 respondieron
acertadamente la pregunta 15, que mide
esta competencia, después de la
intervencion; es decir el 85% de los
estudiantes desarrollan la habilidad luego
de la intervencién, evidenciando un
aumento de un 60%

15 estudiantes de 20 respondieron
acertadamente la pregunta 16, que mide
esta competencia, después de la
intervencion; es decir el 75% de los
estudiantes desarrollan la habilidad luego
de la intervencién, evidenciando un
aumento de un 45%

18 estudiantes de 20 respondieron
acertadamente la pregunta 17, que mide
esta competencia, después de la



escritura propositiva en el
componente semantico.

18. Compara teniendo en
cuenta la competencia de
escritura argumentativa en el
componente semantico.

19. Clasifica teniendo en
cuenta la  competencia
escritura propositiva en el
componente sintactico.

20. Compara teniendo en
cuenta la competencia de
escritura propositiva en el
componente semantico.

con la habilidad de clasificacion en el
pretest; es decir un 55% alcanzan esta
habilidad antes de la intervencion

8 estudiantes de 20 respondieron
acertadamente la pregunta 18, que
mide esta competencia relacionada
con la habilidad de comparacion en el
pretest; es decir un 40% alcanzan esta
habilidad antes de la intervencion

13 estudiantes de 20 respondieron
acertadamente la pregunta 19, que
mide esta competencia relacionada
con la habilidad de clasificacion en el
pretest; es decir un 65% alcanzan esta
habilidad antes de la intervencion

5 estudiantes de 20 respondieron
acertadamente la pregunta 20, que
mide esta competencia relacionada
con la habilidad de comparacién en el
pretest; es decir un 25% alcanzan esta
habilidad antes de la intervencion

intervencion; es decir el 90% de los
estudiantes desarrollan la habilidad luego
de la intervencién, evidenciando un
aumento de un 35%

16 estudiantes de 20 respondieron
acertadamente la pregunta 18, que mide
esta competencia, después de la
intervencion; es decir el 80% de los
estudiantes desarrollan la habilidad luego
de la intervencién, evidenciando un
aumento de un 40%

16 estudiantes de 20 respondieron
acertadamente la pregunta 19, que mide
esta competencia, después de la
intervencion; es decir el 80% de los
estudiantes desarrollan la habilidad luego
de la intervencién, evidenciando un
aumento de un 15%

10 estudiantes de 20 respondieron
acertadamente la pregunta 20, que mide
esta competencia, después de la
intervencion; es decir el 50% de los
estudiantes desarrollan la habilidad luego
de la intervencién, evidenciando un
aumento de un 25%

Tabla 28. Comparativos pretest vs postest en las competencias de lenguaje, grupo experimental.
Fuente: Investigadora Ela Cecilia Lopez. Elac_@hotmail.com. Datos suministrados por el Programa
estadistico SPSS v 7.0 y el R Statistics/for Date Science

Grafico 6. Comparativos pretest vs postest en las competencias de matematicas, grupo

experimental.

Comparativo pretestvs postest en las
competencias de matematica

¥ pretest ™ postest
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Gréfico 6. Comparativos pretest vs postest en las competencias de matematicas, grupo experimental.
Fuente: Investigadora Ela Cecilia Lopez. Elac_@hotmail.com. Datos suministrados por el Programa

estadistico SPSS v 7.0 y el R Statistics/for Date Science

En cuanto a los resultados de las pruebas de matematicas, el grafico 8 evidencia

claramente, que luego de la intervencion el grupo experimental logré superar los resultados

obtenidos en el pretest. Igualmente, el niUmero de estudiantes en responder correctamente

cada una de las preguntas que evidencian las competencias que se miden en el pretest y

postest es mayor, tal como se registran en la tabla 29, que a continuacion se presenta.

Tabla 29. Comparativos pretest vs postest en las competencias de matematicas, grupo

Habilidad en la Competencias
especifica

Compara teniendo en cuenta las
competencias de Comunicacion,
representacion y modelacion en
el componente numérico
variacional

Compara teniendo en cuenta el
Planteamiento y la resolucién de
problemas en el componente
geométrico métrico

Compara teniendo en cuenta la
competencia de Razonamiento en
el componente espacial métrico

Compara teniendo en cuenta la
competencia de razonamiento y
argumentacion en el componente
aleatorio

experimental.

Nivel de Competencia Pretest

12 estudiantes de 20 respondieron
acertadamente la pregunta 1, que
mide esta competencia relacionada
con la habilidad de comparacién en
el pretest; es decir un 60% alcanzan
esta habilidad antes de Ia
intervencion

7 estudiantes de 20 respondieron
acertadamente la pregunta 2, que
mide esta competencia relacionada
con la habilidad de comparacién en
el pretest; es decir un 35% alcanzan
esta habilidad antes de Ila
intervencion

4 estudiantes de 20 respondieron
acertadamente la pregunta 3, que
mide esta competencia relacionada
con la habilidad de comparacion en
el pretest; es decir un 20% alcanzan
esta habilidad antes de Ila
intervencion

3 estudiantes de 20 respondieron
acertadamente la pregunta 4, que
mide esta competencia relacionada
con la habilidad de comparacion en
el pretest; es decir un 15% alcanzan
esta habilidad antes de Ila
intervencion
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Nivel de Competencia Postest

20 estudiantes de 20 respondieron
acertadamente la pregunta 1, que mide
esta competencia, después de la
intervencion; es decir el 100% de los
estudiantes desarrollan la habilidad luego
de la intervencion, evidenciando un
aumento de un 60%

14 estudiantes de 20 respondieron
acertadamente la pregunta que mide la
habilidad en la competencia, después de
la intervencidn; es decir el 70% de los
estudiantes desarrollan la habilidad,
evidenciando un aumento significativo de
un 35%

12 estudiantes de 20 respondieron
acertadamente la pregunta 3, que mide
esta competencia, después de la
intervencion; es decir el 60% de los
estudiantes desarrollan la habilidad luego
de la intervencién, evidenciando un
aumento de un 40%

14 estudiantes de 20 respondieron
acertadamente la pregunta 4, que mide
esta competencia, después de la
intervencion; es decir el 70% de los
estudiantes desarrollan la habilidad luego
de la intervencién, evidenciando un
aumento de un 55%
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Clasifica teniendo en cuenta la
competencia de razonamiento en
el  componente  geométrico
métrico

Clasifica teniendo en cuenta la
competencia de razonamiento y
argumentacion en el componente
espacial métrico

Clasifica teniendo en cuenta la
competencia de Comunicacion,
representacion y modelacién en
el componente en el componente
geomeétrico métrico

Compara teniendo en cuenta las
competencias de Razonamiento y
argumentacion en el componente
geométrico métrico

Compara teniendo en cuenta las
competencias de Comunicacién,
representacion y modelacion en
el  componente  geométrico
métrico

Clasifica teniendo en cuenta las
competencias de Comunicacion,
representacion y modelacion en
el componente aleatorio

Compara teniendo en cuenta el
Planteamiento y la resolucion de
problemas en el componente
aleatorio.

Clasifica teniendo en cuenta la
competencia de razonamiento y
argumentacion en el componente
aleatorio

12 estudiantes de 20 respondieron
acertadamente la pregunta 5, que
mide esta competencia relacionada
con la habilidad de clasificacién en
el pretest; es decir un 60% alcanzan
esta habilidad antes de Ia
intervencion

8 estudiantes de 20 respondieron
acertadamente la pregunta 6, que
mide esta competencia relacionada
con la habilidad de clasificacién en
el pretest; es decir un 40% alcanzan
esta habilidad antes de Ia
intervencion

7 estudiantes de 20 respondieron
acertadamente la pregunta 7, que
mide esta competencia relacionada
con la habilidad de clasificacién en
el pretest; es decir un 35% alcanzan
esta habilidad antes de Ila
intervencion

8 estudiantes de 20 respondieron
acertadamente la pregunta 8, que
mide esta competencia relacionada
con la habilidad de comparacién en
el pretest; es decir un 40% alcanzan
esta habilidad antes de Ila
intervencion

4 estudiantes de 20 respondieron
acertadamente la pregunta 9, que
mide esta competencia relacionada
con la habilidad de comparacién en
el pretest; es decir un 20% alcanzan
esta habilidad antes de Ia
intervencion

12 estudiantes de 20 respondieron
acertadamente la pregunta 10, que
mide esta competencia relacionada
con la habilidad de clasificacién en
el pretest; es decir un 60% alcanzan
esta habilidad antes de Ila
intervencion

13 estudiantes de 20 respondieron
acertadamente la pregunta 11, que
mide esta competencia relacionada
con la habilidad de comparacion en
el pretest; es decir un 65% alcanzan
esta habilidad antes de Ila
intervencion

3 estudiantes de 20 respondieron
acertadamente la pregunta 12, que
mide esta competencia relacionada
con la habilidad de clasificacién en
el pretest; es decir un 15% alcanzan
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16 estudiantes de 20 respondieron
acertadamente la pregunta 5, que mide
esta competencia, después de la
intervencion; es decir el 80% de los
estudiantes desarrollan la habilidad luego
de la intervencién, evidenciando un
aumento de un 20%

15 estudiantes de 20 respondieron
acertadamente la pregunta 6, que mide
esta competencia, después de la
intervencion; es decir el 75% de los
estudiantes desarrollan la habilidad luego
de la intervencién, evidenciando un
aumento de un 35%

15 estudiantes de 20 respondieron
acertadamente la pregunta 7, que mide
esta competencia, después de Ila
intervencion; es decir el 75% de los
estudiantes desarrollan la habilidad luego
de la intervencién, evidenciando un
aumento de un 40%

16 estudiantes de 20 respondieron
acertadamente la pregunta 8, que mide
esta competencia, después de la
intervencion; es decir el 80% de los
estudiantes desarrollan la habilidad luego
de la intervencion, evidenciando un
aumento de un 40%

17 estudiantes de 20 respondieron
acertadamente la pregunta 9, que mide
esta competencia, después de la
intervencion; es decir el 85% de los
estudiantes desarrollan la habilidad luego
de la intervencién, evidenciando un
aumento de un 65%

18 estudiantes de 20 respondieron
acertadamente la pregunta 10, que mide
esta competencia, después de la
intervencion; es decir el 90% de los
estudiantes desarrollan la habilidad luego
de la intervencion, evidenciando un
aumento de un 30%

17 estudiantes de 20 respondieron
acertadamente la pregunta 11, que mide
esta competencia, después de la
intervencion; es decir el 85% de los
estudiantes desarrollan la habilidad luego
de la intervencién, evidenciando un
aumento de un 20%

11 estudiantes de 20 respondieron
acertadamente la pregunta 12, que mide
esta competencia, después de la
intervencion; es decir el 55% de los
estudiantes desarrollan la habilidad luego



Clasifica teniendo en cuenta la
competencia de razonamiento y
argumentacion en el componente
aleatorio

Clasifica teniendo en cuenta las
competencias de Comunicacion,
representacion y modelacién en
el componente numeérico
variacional

Clasifica teniendo en cuenta las
competencias de Comunicacion,
representacion y modelacién en
el componente espacial métrico

Clasifica teniendo en cuenta el
Planteamiento y la resolucién de
problemas en el componente
geométrico métrico

Clasifica teniendo en cuenta el
Planteamiento y la resolucién de
problemas en el componente
aleatorio.

Compara teniendo en cuenta el
Planteamiento y la resolucién de
problemas en el componente
espacial métrico

Compara teniendo en cuenta las
competencias de Comunicacion,
representacion y modelacién en
el componente espacial métrico

Compara teniendo en cuenta la
competencia de razonamiento y
argumentacion en el componente
aleatorio

esta  habilidad
intervencion

5 estudiantes de 20 respondieron
acertadamente la pregunta 13, que
mide esta competencia relacionada
con la habilidad de clasificacién en
el pretest; es decir un 25% alcanzan
esta  habilidad antes de Ila
intervencion

8 estudiantes de 20 respondieron
acertadamente la pregunta 14, que
mide esta competencia relacionada
con la habilidad de clasificacién en
el pretest; es decir un 40% alcanzan
esta habilidad antes de Ila
intervencion

4 estudiantes de 20 respondieron
acertadamente la pregunta 15, que
mide esta competencia relacionada
con la habilidad de clasificacién en
el pretest; es decir un 20% alcanzan
esta habilidad antes de Ila
intervencion

0 estudiantes de 20 respondieron
acertadamente la pregunta 16, que
mide esta competencia relacionada
con la habilidad de clasificacion en
el pretest; es decir un 0% alcanzan
esta habilidad antes de Ila
intervencion

10 estudiantes de 20 respondieron
acertadamente la pregunta 17, que
mide esta competencia relacionada
con la habilidad de clasificacién en
el pretest; es decir un 50% alcanzan
esta habilidad antes de Ia
intervencion

6 estudiantes de 20 respondieron
acertadamente la pregunta 18, que
mide esta competencia relacionada
con la habilidad de comparacién en
el pretest; es decir un 30% alcanzan
esta habilidad antes de Ila
intervencion

11 estudiantes de 20 respondieron
acertadamente la pregunta 19, que
mide esta competencia relacionada
con la habilidad de comparacion en
el pretest; es decir un 55% alcanzan
esta habilidad antes de Ila
intervencion

antes de la

3 estudiantes de 20 respondieron
acertadamente la pregunta 20, que
mide esta competencia relacionada
con la habilidad de comparacion en
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de la intervencién, evidenciando un
aumento de un 40%

15 estudiantes de 20 respondieron
acertadamente la pregunta 13, que mide
esta competencia, después de la
intervencion; es decir el 75% de los
estudiantes desarrollan la habilidad luego
de la intervencién, evidenciando un
aumento de un 50%

14 estudiantes de 20 respondieron
acertadamente la pregunta 14, que mide
esta competencia, después de la
intervencion; es decir el 70% de los
estudiantes desarrollan la habilidad luego
de la intervencién, evidenciando un
aumento de un 30%

17 estudiantes de 20 respondieron
acertadamente la pregunta 15, que mide
esta competencia, después de Ila
intervencion; es decir el 85% de los
estudiantes desarrollan la habilidad luego
de la intervencién, evidenciando un
aumento de un 65%

12 estudiantes de 20 respondieron
acertadamente la pregunta 16, que mide
esta competencia, después de la
intervencion; es decir el 60% de los
estudiantes desarrollan la habilidad luego
de la intervencion, evidenciando un
aumento de un 60%

16 estudiantes de 20 respondieron
acertadamente la pregunta 17, que mide
esta competencia, después de la
intervencion; es decir el 80% de los
estudiantes desarrollan la habilidad luego
de la intervencién, evidenciando un
aumento de un 30%

14 estudiantes de 20 respondieron
acertadamente la pregunta 18, que mide
esta competencia, después de la
intervencion; es decir el 70% de los
estudiantes desarrollan la habilidad luego
de la intervencién, evidenciando un
aumento de un 40%

17 estudiantes de 20 respondieron
acertadamente la pregunta 19, que mide
esta competencia, después de la
intervencion; es decir el 85% de los
estudiantes desarrollan la habilidad luego
de la intervencién, evidenciando un
aumento de un 30%

13 estudiantes de 20 respondieron
acertadamente la pregunta 20, que mide
esta competencia, después de la
intervencion; es decir el 65% de los



el pretest; es decir un 15% alcanzan estudiantes desarrollan la habilidad luego
esta habilidad antes de la de la intervencion, evidenciando un
intervencion aumento de un 50%
Tabla 29. Comparativos pretest vs postest en las competencias de matematicas, grupo experimental.
Fuente: Investigadora Ela Cecilia Lopez. Elac_@hotmail.com. Datos suministrados por el Programa
estadistico SPSS v 7.0 y el R Statistics/for Date Science

Se sugiere seguir investigando los efectos de los Programas de Intervencion
Cognitiva para el desarrollo de habilidades de pensamiento, no sélo de comparacion y
clasificacion, sino de todas aquellas que ayudan a los procesos de aprendizaje en las
diferentes areas de formacion. Igualmente, indagar por los procesos cognitivos de los
estudiantes, definiendo su nivel con pruebas de conocimiento y aquellas que midan su nivel
cognitivo para definir rutas que permitan mejorar sus procesos, favoreciendo asi, no solo

su desempefio en el contexto escolar, sino a su vez de vida.

Igualmente, como valor agregado de este estudio quedan dos cartillas de
intervencion cognitiva, un material valioso que puede seguirse convalidando en otros
escenarios educativos, sujeto a la pesquisa de expertos y de la comunidad cientifica para
su perfeccionamiento, publicacion y divulgacion para beneficio de la comunidad

académica y de poblaciones vulnerables.

Se recomienda, ademas, seguir implementando esta intervencion en préximos
estudios en otras instituciones y en otros grados, en aras de generar inclusion y facilitar el
trabajo con poblaciones vulnerables, con el objetivo de observar y analizar el impacto que
esta podria tener con diferentes tipos de poblacion y contextos. A su vez, se precisa dar a
conocer la vigencia de las teorias de Feuerstein (1990); asi como de quienes a partir de la
Teorias de la Modificabilidad Cognitiva han logrado mejorar los procesos en los contextos

educativos; especialmente en el escenario colombiano, dado los problemas sociales, y de
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violencia que afectan a los nifios, jovenes y adultos, limitando su potencial de aprendizaje

y dimensiones de desarrollo humano.

Surgen también posibilidades de otros estudios en el contexto de la I.E San Isidro
a partir del presente estudio, dado avances significativos en diferentes aspectos de vida,
facilidades para interactuar entre sus pares y comunidad y responder a exigencias
académicas por parte del grupo experimental, medir la incidencia que tuvo la presente
intervencion en estos aspectos se convierte en nuevos desafios para la investigadora y toda

la comunidad académica de la institucion.
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Anexo A: Indice Sintético de Calidad en la Bésica Primaria de la I.E San lIsidro, 2015-

2018
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TITULO DEL TRABAJO:

Intervencion cognitiva para el desarrollo de las habilidades de pensamiento relacionadas
con la clasificacion y la comparacion, en estudiantes de 5° grado de la Institucion Educativa

San Isidro de Monteria.

OBJETIVOS DEL TRABAJO

2.1. Objetivo General

Determinar la influencia de un plan de intervencién cognitiva en el desarrollo de las
habilidades de pensamiento relacionadas con la clasificacion y comparacién, en los
estudiantes de 5° grado de basica primaria, en la Institucion Educativa San Isidro, de

Monteria.

Objetivos Especificos

Identificar el nivel de las habilidades de pensamiento relacionadas con la clasificacion y la

comparacion, que tienen los estudiantes de 5° grado de la I.E. San Isidro.
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Implementar un plan de intervencion cognitiva orientado a la estimulacion de las
habilidades de pensamiento relacionadas con la clasificacion y la comparacion de los

estudiantes de 5° grado de la I.E. San Isidro.

Comparar el nivel de las habilidades de pensamiento relacionadas con la comparacion y la
clasificacion entre los estudiantes con los que se implementd la estrategia de intervencion
ccognitiva y los estudiantes que desarrollan sus procesos de aprendizaje bajo modelos de

ensefianza convencional.

Comprobar el efecto de la intervencion cognitiva de los estudiantes, mediante el desarrollo
de las habilidades de pensamiento relacionadas con la clasificacion y comparacion, y su

utilidad en el mejoramiento de los resultados de aprendizaje.

SISTEMA DE VARIABLES

3.1. Variable Independiente o tratamiento: Estrategia de intervencion cognitiva

3.2 Variable dependiente: el desarrollo de las habilidades de pensamiento relacionadas con

la clasificacion y comparacion.

MODELO CON EL CUAL SE ASUME POSICION EN LAS BASES TEORICAS

Esta investigacion estd fundamentada en autores, teorias y conceptos relacionados con la

formacion y desarrollo de las habilidades cognitivas, entre los autores y teorias destacadas
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estan la Teoria de las Inteligencias Multiples de Gardner (2005), la Modificabilidad
Cognitiva Estructural que propuso Feuerstein (1990), y el pensamiento lateral De Bono
(1994). Torres, (2011) expresa que formar seres humanos desde la perspectiva del
fortalecimiento de las habilidades de pensamiento critico implica formar personas que sean
capaces de tomar conciencia de los procesos que utiliza en la construccién de su
conocimiento, y de este modo, enfrentarse de una manera responsable, reflexiva y critica a
las situaciones cotidianas del quehacer escolar, esto es precisamente, un valor agregado de
la presente investigacion, ya que al realizar la intervencidn cognitiva con los estudiantes de
5° grado de la I.LE San Isidro se busca fortalecer sus potencialidades para comparar y
clasificar, asi como todo lo que ello implica para la realizacion de un buen desempefio

escolar.

Gardner, (2005) afirma que existen diversos tipos de inteligencia y que estas responden a
la naturaleza de los problemas; antes de Gardner, la inteligencia era asumida como algo
innato, fijo, y por lo tanto la educacion no podia cambiar esta situacion. La inteligencia
estaba dominada por el coeficiente intelectual (CI), como Unica medicién numérica que da
cuenta de los avances o retrocesos del conocimiento de las personas; méas a partir de las
aportaciones de Gardner, las inteligencias pueden mediarse; por ello la teoria de las
inteligencias multiples en el campo educativo requiere una redefinicién del concepto de
inteligencia; y es por esto que resultan interesantes, los aportes de esta concepcion teorica
para el estudio, por cuanto se busca la implementacion de unas estrategias de intervencion

cognitiva para el desarrollo de habilidades del pensamiento.

En este mismo sentir en la Escuela de Harvard, la inteligencia es redefinida por Gardner,

(2005) como una facultad biosocioldgica del ser humano en el procesamiento de la
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informacion, la cual se verifica al activar en un marco cultural para resolver problemas o
crear productos que tienen valor para una cultura. Esta idea aborda la inteligencia como un
conjunto de capacidades y destrezas que se pueden desarrollar y repotenciar, sin
desconocimiento de su componente genético, aunque enriqueciendo sus implicaciones a
partir de la relevancia que ahora se da a los ambientes culturales y de aprendizaje de los
individuos, a sus experiencias y al tipo de educacion recibida; es aqui donde cobra fuerza
esta investigacion, pues se interviene un grupo de estudiantes cognitivamente para
favorecer el proceso de ensefianza-aprendizaje en su primera etapa escolar (basica
primaria), lo cual sienta un precedente en la 1.LE San Isidro en el fortalecimiento de
estrategias y ambientes propicios para el desarrollo de las habilidades de pensamiento. Esto
no sélo servira para mejorar los resultados de las pruebas estandarizadas, sino que sera
esencial para el crecimiento personal del estudiante y de todo su proceso de formacion al

favorecer sus desempefios y procesos cognitivos.

Las teorias de las inteligencias multiples llevan a pensar que los estudiantes tienen distintos
intereses y capacidades; por tanto, hay que repensar la labor docente para atender las
diferencias, caracteristicas y comportamientos particulares de los aprendices.
Especialmente de los nifios en formacion inicial y de Educacion Basica Primaria. Las
intervenciones cognitivas se convierten entonces en oportunidades para llevarlos a

descubrir sus habilidades y capacidades individuales.

Gardner, (2005) sustenta que investigaciones en Neurobiologia muestran en sus resultados
la presencia de zonas en el cerebro humano que corresponden a determinados espacios de
cognicion; casi, como si un punto del cerebro representara a un sector que albergase una

forma especifica de competencia y de procesamiento de informaciones; sugiere
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igualmente, la probabilidad de que cada una de ellas puede expresar una forma diferente
de inteligencia. El autor, sefiala nueve tipos de inteligencia, presentes en mayor 0 menor
grado en todos los individuos, sin que ello implique que unos sean menos inteligentes o
mas inteligentes que otros; por el contrario, cada sujeto evidencia fortalezas en ciertas areas
o disciplinas, de acuerdo a sus inclinaciones, formacion y potenciacion de sus destrezas.
Estas inteligencias son las inteligencias linguisticas, logico-matematicas, musical,

corporal-kinestésica, espacial, interpersonal, intrapersonal, naturalista, y la llamada

inteligencia espiritual o existencial.

3.3. CUADRO DE OPERACIONALIZACION DE VARIABLES

Identificar el nivel Intervencion Comparacion: Competencias de o Preguntas
de competenciaen cognitiva: La operacién mental de lenguaje: relacionadas con la
cuanto a Desde la teorfa comparacion se debe 11. Clasifica habilidad de
habilidades de de la realizar bajo criterios que teniendo en cuenta la  pensamiento
pensamiento Modificabilidad la validen y que la competencia de comparacion- area
relacionadas con Cognitiva las mayoria de personas la escritura propositiva de lenguaje pretest
la clasificacion y habilidades de considera una actividad en el componente vy postest:
la comparacion de pensamiento o rutinaria. Para  los pragmaético. Comparacion: 1, 2,
los estudiantes de capacidades docentes, la comparacion = 12. Compara 3,4,8,9, 11, 18,19
5° grado de la mentales es una funcion cognitiva teniendo en cuenta la y 20.
Institucion permiten al o0 como una actividad de competencia de
Educativa San individuo clase que permite lectura interpretativa e Preguntas
Isidro antes de la construir y aprender un contenido, la en el componente relacionadas con la
intervencion organizar ~ su confusién y su aplicacién semantico. habilidad de
cognitiva. conocimiento,  inadecuada se debe a la 13. Clasifica pensamiento
para aplicarlo creencia de que a teniendo en cuenta la clasificacion- area
eficazmente en comparar se aprendeenel competencia de de lenguaje: 5, 6, 7,
diversas preescolar y de ahi en lectura interpretativa 10, 12, 13, 14, 15,
situaciones;asu adelante  todo esta en el componente 16, 17.
vez, constituyen aprendido respecto a las semantico.
la capacidad y comparaciones; mas 14. Compara . Preguntas
disposicion comparar es un requisito teniendo en cuenta la  relacionadas con la
para el esencial para cualquier competencia escritura habilidad de
desarrollo  de proceso cognitivoque sea propositiva en el pensamiento
procesos algo méas que el mero componente comparacion- 4rea
mentales, que reconocimiento e semantico. de matematicas:
contribuyena la identificacion de las 15. Compara Comparacion: 1, 2,
resolucion de cosas que percibimos. Es teniendo en cuenta las 3 4 8 9, 11, 18,19
problemas los una condicién primaria competencias de y20
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cuales se
desarrollan con
la practica
consciente 0
inconsciente y
se relacionan
con el acto de
pensar del ser
humano.
Feuerstein
(1990);
Velasquez;
Remolina y
Calle Marquez,
(2013). Por ello,
la
implementacion
de una
estrategia  de
intervencion
cognitiva para
mejorar el
desarrollo de las
habilidades de
pensamiento
relacionadas
con la
clasificacion y
comparacion,

en los
estudiantes de
5° grado de

basica primaria,
en la Institucion
Educativa San
Isidro, de
Monteria
contribuye de
manera
oportuna a los
procesos de
formacién
integral de los
educandos,
brindandoles la
oportunidad de

aplicar las
nuevas
destrezas en las
diferentes
disciplinas del
saber. De
acuerdo a
Guevara,

(2000) las

habilidades de

para el establecimiento de
las relaciones  que
conducen al pensamiento
abstracto, determinan la
organizacion e
integracion de unidades
discretas de informacion
en sistemas coordinados
y  significativos  de
pensamiento. Es gracias a
la conducta comparativa
espontanea  que  un
individuo logra
modificarse a través de la
exposicion directa de los
estimulos. A medida que
recibe la nueva
informacion, la organiza,
la compara y relaciona

con unidades de
pensamiento ya
existentes, las integra
generando relacién entre
ellas.

Feuerstein, (1963)
expresa que con
frecuencia cuando se

trabaja un contenido y se
les pide a los estudiantes
relacionarlo con otro,
parece que nunca lo
hubieran escuchado,
menos  asimilado la
informacion, esas lagunas
tienen una justificacion y
se debe precisamente a la
carencia de una conducta
comparativa que provoca
una precepcion episodica
de la realidad. La
informacion recibida por
el estudiante es percibida
en forma aislada,
separada, constituyendo
una experiencia unica en
el tiempo, por lo que los
estudiantes no realizan
ningun tipo de esfuerzo
por buscar relaciones
entre las experiencias
pasadas y futuras o
colocar dos o mas fuentes
de informacién  de
manera simulténea.

Clasificacion:
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escritura  propositiva

en el componente
pragmatico.

16. Clasifica
teniendo en cuenta la
competencia de
lectura interpretativa
en el componente
pragmatico.

17. Compara
teniendo en cuenta las
competencias de
escritura  propositiva
en el componente
sintactico.

18. Clasifica
teniendo en cuenta la
competencia de
lectura interpretativa
en el componente
sintactico.

19. Clasifica
teniendo en cuenta la
competencia de
escritura
argumentativa en el
componente
pragmaético.

20. Clasifica
teniendo en cuenta la
competencia de
lectura propositiva en
el componente
pragmaético.

11. Compara teniendo
en cuenta la
competencia de
escritura  propositiva
en el componente
pragmaético.

21. Clasifica
teniendo en cuenta la
competencia de
escritura
argumentativa en el
componente
sintéctico.

22. Clasifica
teniendo en cuenta la
competencia de
escritura
argumentativa en el
componente
semantico.

23. Clasifica
teniendo en cuenta la

. Preguntas
relacionadas con la
habilidad de
pensamiento
clasificacion- area
de matematicas:
Clasificacién: 5, 6,
7,10, 12, 13, 14, 15,
16, 17.



pensamiento
son un conjunto
de procesos
mentales en los
que interviene
la recepcion de
estimulos y la
respuesta a los
mismos,
permitiendo el
manejo y la
transformacion

de la
informacion.
Estas sirven
para  resolver
problemas
cotidianos, por
tanto, tienen
una funcién
social.
Igualmente,
hacen
referencia  al
producto
expresado

mediante un
conjunto de

conductas que
revelan que las
personas

piensan. Sirven
de apoyo para
llevar a cabo los
procesos de
observacion,
percepcion
comparacion,
relacion,
clasificacion y
descripcién, los
cuales  hacen
parte de las

habilidades
analiticas,
criticas y
creativas  del

pensamiento.

En este sentido
la intervencion
cognitiva para
el desarrollo de
las habilidades
de pensamiento
de comparacion
y clasificacion

La operacién mental de
clasificar consiste en
dividir un conjunto en
dos 0 mas subconjuntos
utilizando un criterio para
agrupar elementos. Un
criterio  similar maneja
Feuerstein, (1969) quien
considera que clasificar
implica  relacionar o
agrupar los elementos de
un todo, a partir de
determinados  criterios,

que surgen de las
necesidades o intereses, a
partir de las
caracteristicas

compartidas por los

objetos que tenemos. La
clasificacion es la base de
las operaciones ldgico —
verbales. Con una
codificacion  simbolica,
hay una reduccion en el
nimero de estimulos
individuales con los
cuales debemos tratar. En
vez de decir: tomate,
brécoli, perejil, pimenton
y cilantro, se utiliza el
término genérico
verduras permite
relacionar

simultaneamente con un
mayor ndmero de
aspectos del orden. A
través de la clasificacion
la relacion con los
estimulos va  desde
relaciones con elementos
simples a la proyeccién
de relaciones entre
conceptos mas extensos.
La base de la
clasificacion es una
buena comparacion,
diferenciacion y
discriminacién que son
operaciones mentales que
la anteceden. Los
conjuntos estan formados
en base a las semejanzas
compartidas por objetos o
hechos mientras que los
subconjuntos estan
construidos en a las

que
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competencia de
lectura propositiva en
el componente
semantico.

24, Compara
teniendo en cuenta la
competencia escritura
argumentativa en la
componente
semantica.

25. Compara
teniendo en cuenta la
competencia de
lectura propositiva en
el componente
semantico.

26. Clasifica
teniendo en cuenta la
competencia escritura
propositiva en el
componente
semantico.

27. Compara
teniendo en cuenta la
competencia de
escritura
argumentativa en el
componente
semaéntico.

28. Clasifica
teniendo en cuenta la
competencia escritura
propositiva en el

componente
sintéctico.

29. Compara
teniendo en cuenta la
competencia de
escritura  propositiva
en el componente
semaéntico.

Competencias
matematicas:

21. Compara
teniendo en cuenta las
competencias de
Comunicacion,
representacion y
modelacion  en el
componente numeérico
variacional

22. Compara
teniendo en cuenta el
Planteamiento y la
resolucion de
problemas en el



dada como
alternativa de
solucién a la
problemética de
los estudiantes

de 5° de la I.E
San Isidro les
posibilitara
mayor
capacidad para
lograr sus
objetivos
académicos;
también les
ayudara a
adquirir
madurez  para
realizar
propuestas,
presentar
alternativas con
originalidad vy

creatividad en
la solucion de
las diversas
problematicas
que deban
afrontar.

diferencias
miembros del grupo.
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entre  los

componente
geométrico métrico
23. Compara
teniendo en cuenta la
competencia de
Razonamiento en el
componente espacial
métrico

24, Compara
teniendo en cuenta la
competencia de
razonamiento y
argumentacion en el
componente aleatorio

25. Clasifica
teniendo en cuenta la
competencia de
razonamiento en el
componente
geométrico métrico
26. Clasifica
teniendo en cuenta la
competencia de
razonamiento y

argumentacion en el
componente espacial
métrico

27. Clasifica
teniendo en cuenta la
competencia de
Comunicacion,
representacion y

modelacion en el
componente en el

componente
geométrico métrico
28. Compara
teniendo en cuenta las
competencias de
Razonamiento y
argumentacion en el
componente
geométrico métrico
29. Compara
teniendo en cuenta las
competencias de
Comunicacion,
representacion y
modelacion  en el
componente

geomeétrico métrico
30. Clasifica
teniendo en cuenta las

competencias de
Comunicacion,
representacion y
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modelacion en el
componente aleatorio
31. Compara

teniendo en cuenta el
Planteamiento y la
resolucion de
problemas en el
componente aleatorio.

32. Clasifica

teniendo en cuenta la
competencia de
razonamiento y

argumentacion en el
componente aleatorio

33. Clasifica

teniendo en cuenta la
competencia de
razonamiento y

argumentacién en el
componente aleatorio

34. Clasifica
teniendo en cuenta las
competencias de
Comunicacion,
representacion y

modelacion en el
componente numérico
variacional

35. Clasifica
teniendo en cuenta las
competencias de
Comunicacion,
representacion y

modelacion  en el
componente espacial
meétrico

36. Clasifica
teniendo en cuenta el
Planteamiento y la

resolucion de
problemas en el
componente
geométrico métrico
37. Clasifica

teniendo en cuenta el
Planteamiento y la
resolucion de
problemas en el
componente aleatorio.
38. Compara
teniendo en cuenta el
Planteamiento y la
resolucion de
problemas en el
componente espacial
métrico



39. Compara
teniendo en cuenta las

competencias de
Comunicacion,
representacion y

modelacion en el
componente espacial
métrico

40. Compara
teniendo en cuenta la
competencia de
razonamiento y
argumentacién en el
componente aleatorio.

3.4 Criterios para asignar puntajes

Tabla 2. Cuadro de Operacionalizacion de Variables
Fuente: Investigadora Ela Cecilia Lopez. Elac_@hotmail.com.

5.4.3 Criterios para asignar puntajes en la prueba pretest y postest

Preguntas Tipo: Seleccion multiple Puntaje  otorgado
relacionadas con la (10) por aciertos
habilidad de

pensamiento de

clasificacion - area de Total: 5%
lenguaje

Preguntas Tipo: Seleccion mdltiple Puntaje  otorgado
relacionadas con la (10) por aciertos
habilidad de

pensamiento

comparacion- area de Total: 5%
matematicas

Preguntas Tipo: Seleccion maltiple Puntaje  otorgado
relacionadas con la (10) por aciertos
habilidad de

pensamiento

clasificacion- area de Total: 5%

matematicas
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Tabla 3. Cuadro de Operacionalizacion de Variables.
Fuente: Investigadora Ela Cecilia Lépez. Elac_@hotmail.com.

3.5 TIPO DE INVESTIGACION:

La presente investigacion se desarrolla desde el paradigma cuantitativo, ya que en ella se
encuentran caracteristicas propias de este enfoque: su proceso se desarrolla de forma lineal,
secuencial y probatoria, se parte de una premisa general, la cual se va minimizando a través
de las hipdtesis que se plantean, la revision de la literatura y la recoleccion de datos, los
cuales se fundamentan a su vez en la medicion. Hernandez Sampieri, Fernandez Collado
& Baptista Lucio (2010). Pretende establecer el valor de una estrategia para intervenir una
problematica educativa especifica: las dificultades en el desarrollo de las habilidades del
pensamiento relacionadas con la comparacion y clasificacion que afectan el rendimiento
académico de los estudiantes, en una poblacion especifica, (estudiantes de 5° de la I.E San
Isidro). Se ha considerado que el disefio méas apropiado es el de la comparacion del trabajo
con dos grupos, uno control y experimental, definiendo como muestra estudiantes de la |.E
San Isidro. Esto hace que la investigacion esté matriculada en esta perspectiva estructural
y dialéctica, ademas centra su atencion en las razones del porqué los estudiantes poseen
estas dificultades y se implementan estrategias para superarlas; la investigacion pretende
teorizar a partir de ellos y determinar la influencia de las estrategas de intervencion
cognitiva para el desarrollo de las habilidades del pensamiento relacionadas con la
comparacion y clasificacion. Igualmente, la investigacion al plantear estos problemas,
pretende ir solucionandolos o reduciéndolos por medio de las hipotesis planteadas,

teniendo en cuenta las teorias de los expertos y el proceso de medicidn para llegar a unos
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resultados, pero al final estos pueden ser iguales o diferentes a las premisas establecidas en

el inicio.

5. DISENO DE LA INVESTIGACION: La naturaleza de este estudio es cuasi-
experimental; se toman grupos intactos con caracteristicas similares, del mismo nivel de
escolaridad, en relacion con la edad, contexto sociocultural y econémico, formado
previamente al iniciar el afio del escolar. (Control de variables por equivalencia inicial de
los grupos). Se aplic una técnica incidental. Los sujetos no se asignaron al azar a los
grupos ni se emparejaron, sino que dichos grupos ya estaban formados antes del
experimento. (Hernandez, 2010, p. 148), se organizaron dos grupos (grupo control y grupo

experimental).

POBLACION Y MUESTRA

La poblacion beneficiada con el proyecto son los estudiantes de grado 5°, dicha
poblacién son jovenes entre los 8 y los 10 afios de edad pertenecientes a una comunidad
rural de vocacion agricola y pecuaria, que se ubica en el estrato 1 (uno) de la escala
socioeconomica. La I.E San Isidro viene realizando diferentes proyectos y programas para
aportar al desarrollo integral de los estudiantes, especificamente este estudio nace como

aporte a estas acciones.

Para la aplicacion del pretest y postest se selecciond una muestra probabilistica por azar
simple, dos grupos de 5°, uno testigo y el otro experimental, cada uno de 22 alumnos, para

un total 42 estudiantes.
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TECNICA DE RECOLECCION DE LA INFORMACION

Dadas las sugerencias de expertos se disefiaron los instrumentos que se presentan a
continuacion como pretest y postest para conocer el nivel de competencias de habilidades
de pensamiento relacionadas con la comparacion y la clasificacion de cada uno de los
grupos experimental y control, antes y después de la intervencion. Ambas pruebas incluyen
20 preguntas del area de lenguaje y 20 de matematicas que requieren en su resolucion
la necesidad de hacer uso de las habilidades de pensamiento relacionadas con la

comparacion y la clasificacion.

Para efecto de esta investigacion ambas pruebas se someten a juicio de expertos

para definir su pertinencia en cuanto a:

Relacion de pertinencia de las preguntas con los objetivos:

Relacion de pertinencia de las preguntas con la(s) Variable(s):

Relacion de pertinencia de las preguntas con las dimensiones:

Relacion de pertinencia de las preguntas con los indicadores:

Redaccion de las preguntas:

Lo anterior permitird medir la variable dependiente, es decir, las habilidades de
pensamiento relacionadas con la clasificacion y comparacion de la poblacion objeto de

estudio.

El segundo instrumento utilizado en el estudio, corresponde a dos cartillas

estructuradas de intervencion cognitiva, basadas en las teorias de Modificabilidad
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cognitiva de Feuerstein, (1990). Asi mismo en el trabajo de otros autores que son
referenciados en la misma, atendiendo a sus aportes. La cartilla parte de imagenes y talleres
tomados de diferentes tipos de fuentes, con adaptaciones hechas por la investigadora,
atendiendo a la edad de los grupos intervenidos y propdésitos de la investigacién; con su
utilizacion se pretende fortalecer las habilidades de pensamiento a través de actividades y

ejercicios guiados.

REVISION No.:

1. Relacion de pertinencia de las preguntas con los objetivos:

Instrumento Suficiente Medianamente Insuficiente

suficiente

Instrumento

1 (Pre test)

Instrumento

2 (Pos test)

Observaciones:
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2. Relacion de pertinencia de las preguntas con la(s) Variable(s):

Instrumento Suficiente Medianamente Insuficiente

suficiente

Instrumento

1 (Pre test)

Instrumento

2 (Pos test)

Observaciones:

Relacion de pertinencia de las preguntas con las dimensiones:

Instrumento Suficiente Medianamente Insuficiente

suficiente
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Instrumento

1 (Pre test)

Instrumento

2 (Pos test)

Observaciones:

Relacion de pertinencia de las preguntas con los indicadores:

Suficiente: Medianamente Suficiente: Insuficiente:
Instrumento Suficiente Medianamente Insuficiente
suficiente
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Instrumento

1 (Pre test)

Instrumento

2 (Pos test)

Observaciones:

5. Redaccion de las preguntas:

Instrumento Adecuada Inadecuada

Instrumento

1 (Pre test)

Instrumento

2 (Pos test)
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Observaciones:

CONSOLIDADO DE LA REVISION DE LOS JUECES O EVALUADORES

NOMBR

El

NOMB

RE2

NO

MBR

E3

NO

MB

RE

NOMB

RES

Aprobado

Pendiente
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Rechazado

Observacion
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Anexo C: Pretest de Matematicas y Lenguaje
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Ancxo 1: Protest
Institucidn Educativa San [sidro

Identiflcacidn:
MNombro: Girnadac
Fecha: Tiempa: Lugar:

Investigadora: Eln Cedlin Lépes Esrudern.
ORIETIVO: ldentifionr el nivel de competenci en coants o hnbildndes de peosamiento relacionadns con
In clasificaritn y ln comparneidn de los studinntes de 5 de lo Institocidn Edomtive San Isidre ontes de o
Evemidn cogmitive

I. Ejercivics de matemitiens relncionndos com o habildnd de comparneido.

II. Ejercicics de matemiticns relncicnndos con o habiBdad de dnsificacida.

1. Ejercicios de lengunje relarionados con la hobilidnd de comprracidn.
IY. Ejercicios de lemgunje relacionados con la hobilidsd de closificorido.

1. Zobre nlgunos producios ded sopermercndo se pegun udheivos comoe los siguientess

% Signifien descuento de 2000,
Sigmifien. desruento de 1000,

& Significn deseuento de 500,

) Bigmificn desruento de 20,

En el sopermereadn, este producte Q#‘_,.--""! tiene um descnento de

&) dos mil pesos.
B) il pesos.
) quiniemios pesoa.
[} doscientos pesos.
2. El demp que tardan custre amigos parm legor de =o cnsa ol pargue se muestm en el dibajo

Q@ e mrl.ll:-l:I:ﬁ'J :I"'—m—@ = {E'I_hmﬁ?

L1

156



okl JaAd

4. Jnvier quiere armar on s=Sido con el moelde de o Ggura.

A)

m)

!
AN
‘.\.
W Figura

1Cndl de los sigusentes ndlidos se puede nrmar con el malde?

! 3
JS— 7/

A) C)

."}, __________ 10 /\\\\
B) ) \“-"//!r’_

4. Un jusge comsste en gimr unn ruletn porn sbtener o premio 1, e premio 2 o £ premio 2.
IEn cud] de s siguirntes roletns s miis probable goe on jugndor obtengn «] premio 17

A)
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& Se nmmd una torre con blogoes, empesando con el meds gmmde. Cadn bloque &= mos pequeio que e

anterior. [ Codl torme s armd?

41

||
A) H)

)

o)

. Daonisla quiere armar un camdrado con algunos pezes. Hesta ohome, e aemado |o sigoiente figam:

1Cail de Ins siguiemies piesas debe utilear Danieln para terminnr de irmar el cundmda®

[

Al H)

7. CObserva las figoms 1, 2, 3 y 4 qoe estin ubicadns en el plano cortesinnoe.

M

o)

Luegn de aplicar dos tmalscicnes o ke fgura 2 &to quedd ohienda en o posicidn qoe se observn o

coarkismunsidn.
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La figrarn 2 fue tmalndacdn

A} 1 unidnd hacin b derechn y | unidnd bacia abajo.

H} 1 unidnd hacin In derechn v 3 umidndes hacia nhajo.

) 1 unidnd hacin I @guierda v 3 enidndes hacin nbajo.

[}} 4 unidndes hacin ln derechn y dos unidades hacin nbaja.
B. Observa ks figoms dibajadns sobre 1o condricoin.

PR L
B A
El firen de In igum 2 = igual &
A) e iiren de In igum | mis £ dres de ke Ggum 3.
H) dos veces ol drea de le figars 1.

) tres veoes o firen de In figum 3
[} e firen de In igum | menos el drea de b figor 3.

5. Esta es unn Aechn quoe mdim bocin arribn

Jme se vend esta Becha si ghore indics hocin obajo?

Al

gy LM H D)
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10, Rosana ke preguntd o sus amigns cudntos bermanos tenfan y obtuvo kos sigoientes datos
0, 44, 44, 23, 23 11, 30

La lista que muoestm los deios obtenidos por rosunn, ordenndeos de menor & mayor, es

10| 1] 11 10|
i 2 23 1
T ] a ]
A) |2 E) | an C) | 44 Dy | =
2 Bt an
11 Bt 4
| 30 | | 44|

1. Diex mifios de un gropo votaron por & eodor gee gquerinn pare & aniforme de so equipo de ntletisma.
El paler meds votndo seri o de ln cnmineta y £l segunds meds votado, el de ke pantalonetn. Estos foeron
lns reultodon:

Azul, rojo, negro, azul, verde, azul, gris, blanco, blanco, amarillo.
Los mlore de In cnmiseta § ke pamialoneta deben ser
A) ezl y blanco.
B} azal y rojo.
T} blanco v negro.
[¥) gris y n=narillo.

12 En ln clase de matemidtions, ln profesorn Inés presenta bas siguiestes cantro fichns marendes con algunos
digitos parn que |os minos formen oimenoes:

3

2
| 0

1'Cnil ol mayor de los nimermns de tres digitos que los nifics pueden formar con ks fichas?

A) 3T
H) 7.
C) A
I} T3E.
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13, Los mtudinntes de grado quinto vwotaron pam eseoger o aetivided con o gue participonin en la oele
hmeidn del Dia del ondegiio.

""-\-\_\_\__\_\_ﬂ.lrln
Artteidod "a-h_q
Danmm

Tedin
=2
P

o |wm |- | B
-
=]

ICail o cudles de Ins siguientes pfrmaciones, neeren de In vobacitdn de los stodinotes de grodo gointo,
e o son verdndera|s)?

I. La sctividnd frvorita de Quimto & es el canto.
1. La ectividnd favorito de Quinte B es el tentro.
1. El mimern de nifos gqoe prefieren In poesin en Cuinto & v en Quinto B es el mismo.

&) 1 solnmente.

H) 1I solnmente.

C) 1y 1 salameste.
¥ I1'Y I solamente.

4. em In migmiente grificn == muestra ln verineido del peso de Pedro respecto & su ednd. Las regiones
sombrendes permiten determinar cudndo ho tenide spbrepeso, peso normal o bojo peso.

Varlacién dal paso da Padra

Sokenpeso

Fasn normial

Pesa en kilogramas
nELHEEEEES S0

4 5 &8 7 8 9 1071182
Edad en afios
Dl el el el g e s g

IEn cwil de lns sigwientes tabins I informacidn consignuin cormmponde o b informacidn de o gnifiea®

A Freso on hilogranor Ancs Peso #n ki gramos
4 15 4 15
[] m [ 30
] = a i%
¥ B i 3
Al [+ = m) 13 b1
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Afes | Peve en bilogramen e | Pesa en kikagraimeos
7 25 7 2
L ¥ 4 ]
3 15 3 Iv
10 41 10 :
i1 45 T
) ) 11

15 Exn ln grifica se muestra o cantided de dmero oprocimadn goe gesta cnda sstodiante de grados promerno
& guintas en ln cafeterin de un colegin.

IR )
! uma
a L
E fLma
580
Teeras s it i L. . -]
ks
Gumiillea
il = ol grado qoe mis dinero gusta en I enfeteria®?
&) Quinto.
B} Cuonrto.
) Tercero.
I¥) Eegunda.
16 Observa ks cobos comtenidos en o caja de ke figuro
i
|
1
i
1
1
i
i
I
i
]
Figura

1 Cafintos cobos de esos [nltan pam llenar k2 eaja®
A) B
B} 3.

) 18,
o) o
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17. Obaerva ko Indos 1,2, 3,y 4 del cundrado.

10 Indas son parnlelos emtre &7

A) EILyeld
B) E10yeld
C) E12yeld
D) E13yeld.

1E. Este = el cunderno de mobemdtions de Moriin

—,

10l = In medida del del rondrode mis gmmnde goe dibojd Mortdn?
Aj 3 em®
B} 4 em®.
C) 8 em®.
[ 16 em®.
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15, Dines nifing estin elemndo cometas en o pargoe.

15 parecen las cometns?

&) B porque tiene ln misma forms y el mismno tamasa.
B} Mo, porgoe o tiens forma diferente de ln obme

) 3, porque tiene ln misma forma pere diferente tamaino.
[¥} Ko, porgoe @ tiene menos hdos gue ka otro

M. Aenbaste de dibajor eon émpera estn Ggura § le doblastes por o lines pantends.

Al desdobdar 1o hojn, pqué figora obserwms?

‘-{.-’“’J-- ?

A)

)

H)

) '

[EXITOS!
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PRUEBA DE LENGUAJE
1. jCuil de los sigumentes tibukos te servirin pars consualtar sobre los hibitos elimeotaros de los gatos?

e paspal
MG ey dng
fohnom a0 b

D)
2 Lew ol sigimente escroto:

Juan es amable ¥y buen companers, pero

i Cual de lns sigmentes froses te permite completor lnoiden artenior?
A) taene ojos cafes

B) es respetunec.

) es incumgphido,

0] tiene pantaldn neol.

1 Lee ol mgumente tecbo:

MI MaASCOTA

1. Se lnmn hma

2. Le gustn comer pescado.

3. Es blunm como la neeve.

4. Toanma leche frin
De b informacsin eoumeradn anteriormente, jouil utiheariss para decir ponmere gomo se lumo o
mascobar huege “gue le pusta o o moscotal

A Lol ln2ylad

B.La2 lndylal.

Clalnlylad

D Lladlndylal
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4 Lee ntentumente ol sigaente escribo:

(aTiles Q0 ) maTE
M= et mecho & gargue, 0 M guats i sofito

Adamtarmants, su fyo Carlos

i Cual de les sigwentes polnbras ayuda n completar b wdea?

A, eptonces

B. pera

C. ndemis

0. parn
RESPONDE LAS PREGUNTAS 5 A T DE ACUERDO CON EL SIGUIENTE TEXTD:

PJAaGUaAR O LEOPARDO
Lus jagmanres y bos leopardos son tan parecados que = difical distmguirlos. Sin embarge, los jegunres
son en general mis grandes que los leopordos. Tienen cusrpo musoular robasto, cobesa anchn, piernes
cortas ¥ macmas , ¥y grondes zarpas. Los manchos ded jngoar forman amlles arculoees con wun paoto
en ol centro. A estos patrones se ks lomo rosctas, Las monchas de ks leopardos son mas chices v oo
tiemen o punto central.

L jngnanres son los tercercs fehines del muondo, en tamano. 86l los leones ¥ bos tigres son mas grandes
que elles. El pnguar macho pese eotee 120 ¢ 200 Iihens (de 54 2 90 kg), moeotoas la hesnbon por lo comiim
peemn eotre B0 y 100 Bbrs [de 36 o 45 kg). Su cusrpo paede llegar o medsr mis de T pees (2 metros) de In
narms & la cola. Bl leopardo e el muembro mas pequens de la mabin de ™ grandes felmos™: gabos que re-
gen ¥ no roaranenn. Los leopardos pueden pesar eotee 65 3 180 hisens (de 29 0 82 kg). Su longitod varin
entre 5 ¥ 7 pies (de 1,5 0 2 metros). E o general, los muchos son dos veces mis grandes que lns hembons.

Tanto bos jagmares commo los leopardos teenen cachorme que parecen negros al macer. En ves de In
peel pmonlla de los adultos | la de ellos e cofé negruzen, con monch ns oegros . El pelagje de manchas
dorndas de los jpguares y leopardos ndubtcs les ayuda & confundirse con se entoron. Cunnde brlle el
sod o traoves de pestizales y hojes | prodoce un patrdn moteadn de csoerxdad v e | semejunte al que
se ve en el pelage de los grandes felmos - Esto ayudn o los gebos o ocudtarse, tanto de depredadores

como de su presa.

El leoparda v =l jngunr tenen lrgos bigotes que les permiten septic su coming mientrns andan al
noecho de ln pres noen ln cecundnd. El blando ecopnndo de sus pates v la poed que tienen eotre los
dedeas de kos pies les nyudon o cumnaer con agilidnd entre ramitas v hojns. Pusden recoger sus gnrras
martales dentro de bolatas especinles de los pates | para conservarlng afilndns.

Lin coln, tanto del jngunr como del koparde, o= lorge v gresa, ¥ esto les ayudn o conservar el equobibein
cunndo == nbalenzan sobre la presa. Estes prdctacas coles son blanoss por abajo, v eso nyoda o los
cacharros peguemtos o segair o sumadre & troees de Lo espesura de e malezs.

Tomado de: Cole, Melsn (3002). Los jungunres ¥ los leopardos. China: Thomson Gale.
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4. El texto aoterior tiene como proposito fundemental
A deseribir lns diferencias y semejaness eotre 2l jaguar y el lbopardo.
B} definir ke sspectos del habitat natural de los felince.
() informar scbre el tiempo de ppareamiento de los felinos.
0 argumentar ln matn por la conld s considern sabmje ol leopardo.

. Begin el texto, los jogunres ¥ los keopardos se pusden confundir eon el entoro, graciss o =o

[=]]

A, pmo y tamabo
B. pelnje de manchos doradne.
. piel ¥ =u cola lnrgn.
0. moerpo grande ¥ roboesto
. Begin el texto, el joaguor y el leopardo se diferencion en

=]

AL ol peso y tnmndio de mis cuerpos.
B. ln extension de mas higotes.

C. ln longitud de sus colos.

0. & eolor de sus cachormos.

8 Responde ln preguota o parti de ln lecturn del siguisnte texto:

Jijuién g5 Sied Ferc su gran respeto y amor bo ||

| drigian 3 la diosa Sie, muer
Queero contarte que los muscas nmortal protectora de Las fusmtes,
reconccian 3 importancia del ko= rios y s lagunas. Obsena, a5
anua cama liguide ndispansabile i la imagino:
para los sofes wivos Por ala, Las
agunas v los hurmedakes oran
ganes sagrados, termplos donde
se encanitraban con s dioses y
realizaban sus ceremonias,

Las ranas, comg habitardes de
asos lugares sagrados, eran oomse
cerados sres may espaciakes,

iChaiem cuenta la historin de ln dicsa Sie?
A. Loa muiscos.
B. Sk

C. Gatdn.
D. Los mifices.

9. Te ha pedide elaborar un letrero pare recomencarles & lns pesones gue cecojen los exerementos o
popd de los perros gue levan ol parguoe. el cortel debe ir dirigide prineipalmente o
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AL los gue peinnn v bafien & los perros.
B. todos los gue viven en ] barro.
. s dueiios de los perros.

. todos los gue tienen un parque ceroa.

10. Un extraterrestes ving o vaiter ] plunetn Tierra v == nscobed ol ver gue los homanos oes bafinhamea.
Fl tambien queria bafinrse ¥ be pidit o Fredy, un estodinnte de quinto, que le dijera por escrito bos
pnscs para uno bafiarse. Fredy sefald los siguientes pasoes:

1. abrir la docha;
2
3. secome con une toalln;
4. enjobonnrss ¥ enjuagarse;
3. mijarse;
Para que =l extraterrestre pueda bafinrse correctamente, el orden adecuadn de ks pasos seria:
A. 15234
B 23415
C. 21543.
D. 43215

11. Tu mejor nmige he eserite una earta o= tio que vive 2o otro pois ¥ te pide gue le ayodes o revisar
gue el sobre de ln carta contengn todos los dotos parn poder envinrle, El sobre que te muestra es el

sigmiente
Para: Famite: Carlos Amsda Sierrs
Crs. 100 Me. 34 -25
H&ckor Lirsres Begela, Codombia
dy 2 frente & Embagada de Nicaragua Tel, 5E35TE4
Tel. 23330022

Al ohservarlo te das moenta que ol sobre le boee fnbtac

A. e color de ln ceaa del destinatorio,
B. & pa® v ln cindod del destinntario.
C. o moanbee del barrdo del remitente.
0. o pamero de identificarion de so tio
12. T estas lejos de mes v tu moma te ha pedido que por medio de on eserigo le coentes detalladamente

lns cnrnctersticns del peshlo al gue fuistes de paseo con tus omiges del colegio. Pora baeerlo necesizas
reductar un texto

A expositivo.
B. argumentativo.
. imstruetivao.

. descriptivn,
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13. Un amigo te pide que ke sefinles la iden que hay repetidn en estn nota, aotes de publicads =n el pericdien
del eolegio:

Hodia B de agosto se dandg uno de los columpins del patio grande ¥ ain no la han
arreglado. Tenemos entonces un riesgo que perjudica la seguridad de los alumnes v hace
poco segura la diversiin ¥ la vida escolar™.

Ta e dices que | idea repetidn es
AL ln diversidn.
B. ln vida escolar.

C. ln poca seguridad.
I. la fecha.

RESPONDE LAS PREGUNTAS 14 A 168 DE ACUERDO CON EL SIGUIENTE TEX-
Tk

UM AMOR DEMASIADO CRANDE

Desde pequeiio foe un gignnte La talle més grande de zapatos. El mis alto de la fila. El peso pe-
sado del squipe de baskethall Coando Mauricic se cadn, ln téerra eotera sonnba. Se estremecin con el

golpe. Era exagerado, desproporcionedo, colosal | . . desoeupaba la pevera en cadn comidn v siempee
sz quednba con bambee. Un nifio foera de lo comiin. Tenin onee afios y no paraba nunen de creces.

Un din s enpmerd commo on leoo. Con sus manscns arrancoba s flores del jacdin v loego, tem-
blanddo, lns dejaba en ln puerta de ba casa de Juanite. No se atrevia o poner ln care. No le dirigin 1o
palabra, de tanto mmor que le tenin guardado. Solo le hablaba con los ojos. En la clase, elln sentin
umos ajos Gjos en sn espalda. El gignnte se posaba lns boras en frente de sn ventann. Detrias ded arkal
de cerezas o cvidalba. Cunndo Junnita apagaba la loe, £l le cantaba serenatas con su encrme voe de
LEkITCr.

Mauricio nupea volvid & hacer taress ni o entreoor con el equipo. Rorn ves alguien se encontraba
con &l Era apenss una sombra. Una sombea gigantesea.

Tomada v adaptade de Reves, Yolanda (2000). El terror de sexto " B® . Bogota. Editorial Alfagoara
14. En el primer parrafo del texto predomins una sscuencia

A. emumerativi.
B. descriptiva
. imstructiva.
. argumestative
15. Segin el namador, Manrdecio sra un nifio
A timido y sensihle.
B. segoro ¥ arriesgado.
C. jugueton y distrasda.
I, valiepte y aventurero.
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16. El esguemn que mejor representn ln organivacion de lns ideas eo el texto es

ke be pasd o ManicioF 0 Comia Mauricio? S0 er Mauricio?

A
: : : e CamibRos
1 T
EComo era Maurcia? iQue l= pazo a Mauricio? busvin Mairicio?
B.
b . - i . s canbice
A0 hacny Mo S0 e Mauiicie b Mainicic?
C.
s be pest @ Jusnka? £Camo ara Maurkdo? Qe la paso & Masuricla?
0.

RESPOMNDE LAS PREGUNTAS 17 A 20 DE ACUERDO COM EL SIGUIENTE TEX-
Tk

—_— - = T ——

R -, -~ -

E -
| Habia una vez, una mama pajara || Una hermosa manana de pri- |

gue, escandida en b alto de un
dribol, cuidaba sus tres huewve-
cites sin abandenarlos nunca.
Wientras tanto, papa pajaro,
walancks del nicko & campsa v del
campo al nicko, le traia comida
digiende para ella los grancs
mas blanditos y sabrosios.

mavera la mama pajara oyl
LR, Cric.”, enlonces alad las
alas v via que habla nacido uno
de sus hiljitos

iQuée feliz soyl -exclama y
levanta el wuelo hacia &l cielo
azul junto a papa pajaro. -La

lamaremos Cipi —dijo el papa.

17. jChett hizo In muma pijero despus de eseuchor el sonido grie. erie.. @
A. Alsd lns ples ¥ wio que bobia nnoido uoo de s hijitos.
B. Cuidd sus tres buevecitos vy heego lemnga el veelo boeia el cielo axual.
C. Lewnntd el voelo hoeis el cielo neol v exelamd ™ (Lo Dnmaremes Cipi 7.
. Vio gque habin nacido uno de sus hijitos ¥ alzo las alos Bocia el delo axcal.
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18, ;Chee indica el scoido grie, eric."gue oyd o moma pajer?
A, Ome el papa pajaro trais comide.
B. Cme un buesvecito se habia roto.
C. Que habinn nacide los tres pajaritos.
0. Ome los grancs smtaban muy sabrosos.
19. ;Chee titubo b= pondrins o ba bistoria®
A. La pajarn escomdidn
B. Loa bnevecitos abandonados.
C. El aacimiento de Gipic
[. El papa pajara y los granos de maiz.
2. ;En gqué momento el papa pajaro vwolaba del nido ol compe v del compo sl nide?
A. Luoego de que la memia pajars coidars de sus tres hoevesitos,
B. Al mismo tiempo que b mama pajara eoidaba de sus tres hoevecitos.
C. Antes de que la mama pajars eoidarn de sus tres hoevecitos.
0. Despues de que ln mama pajarn babin moidado o sos tres hoevecitos.
EXITOS:
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Anexo F: Postest

Anexo 2 Postest
Institucidn Educativa San Isidro

Identificacidn:
Nombre: Grado:
Fecha: Tiempao: Linagar:

Irvestigndorn: Ela Cembn Liges Escudera.
OBJETIV O ldentaficor &l mvel de competenoin en cuanto o habihdodes de peossmaeots celecionadas: oo
ln clismficncidn ¥ la comporncdn de los mtodinntes de 57 de o Institucidn Educatim San Isideo aotes de ln
mversion cognibivm.

L. Ejercicios de motemitcss relscionndos con ln habilidad de comparscidn.

I1. Ejercicios de motemiticas relacionndos con le habilidad de clessficacsin.

IIL. Ejercicios de lenguage relacionedos con la habalbdod de comporncacn.
IV. Ejerccios de lenguage relacionedos con la hababdnd de dlasifienoicn.
PRUEEA DE MATEMATICA

1. En un establecmiento de comides ripidas venden estos combos:

Combo 1 Combo 2 Combo 3 Gombao 4
Hamburguess y Parro cabmme Emparedna y Praypem
] R O] DR

Dandel quiere unn emponada ¥ unn gassoss [ 0oé combao debe pedar?
A) El1

E) El 2

C) El3

I ElL4

2 Dhann tenia 5 duloes v Pedro tendn 3. Loego Roberto le regold 2 dulos nocadn wmo. jCwal de las

sigientes pfirmaciones es correcta?

A) Quien tendn mis dulees sigue teniendo mis.

B) Ahora los dos tienen menos dulees que antes

) Ahora los dos tienen ba misma cartxdad de doloss.

0} Cuaien tendn mas dulces, ahorn fiene menos.

1 Laos torres 1y 2 se commtruyeron con cubos como este

Vi
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1
% 7|

Torre 1 Torie 2

Comparando lnn dos torre, o= correcto afinmnr gue
A) la torre 2 orupn més sspacio que b 1.
B) ns dos torres tienen sgunl tamano.
) la torre 1 ocupn més sspacio que ba 2.
0} las dos torres teenen diferente forma.
4 jCuil figurn MO tiene ol mismo oimers de ldos que s demis?

4.7

Figura 1 Figura 4

A) Lal.
B) LaZ
C) La3.
D) Lad.
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b Micolis tiene estos cundernos eo su moleta.

Metematicas Ciencias Lengueaje

B macd un cunderno sin mirne. jCuil NO puede ser e cusderno que sacd?
A) C)

B )

ket msbras

6. En unn fiesta el poyaso ke entregd unn figum o cada mvitado parn reahizar unn sctavidned.

Meria Felipe:
Andres ﬁ E Racita
I i mlla 3 mill= E I

Siman gilla = glls 5 Julian

gilla 9 silla B

Pargaan

178



i Qifnes tienen cundrdos?

A) Bolumente lns ninns.

B) Solumente los ninos.

) Los que estin sentacdos en sillas pores.
) Los que estin sentacos en sillas impares.

7. En un juegn, cade jugador toma une fiche con un ndmero y basca un companers con otra fichn. 5i los
nimmerce suman 10, el grupo gron

Grupo 2

OO,

Grupo 1

Matals Irgric Matzo Kimena

1 Cnil o cuiles grupos groaron?
A) El grupo 1 solomente

B) El grups 2 solomente.

) Los grupos 1 v 2, solumente.
) Los 3 grupes.

£ Cuil de lns sigiientes fguras representa 17
Ten en cuenta que el pumerndor represeotn In parte sombresdn

A] . Cl
E) o
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0. Giowmnni esti viendo un sdlido de frente.

i O obserm Giovanni del sdlda?
A E) Cj )]
10 Daniel orgnnize s mpatos ¥ los de sus hermancs. Observa las tollns

sthihisWi=

Lo menor y In mayor tolle son
A) 230
B) 2y31
C)R2yW
0 By30
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11. Hugo y Pedro elabormron una hste de lns nctividades que reabizoron durante lns meaciones.

i ’ﬂ

far Y

P !
- Jugar fithal f: - Nadar
- Madar - Wer televsion
- Correr - Correr
- Montar bicicleta I - Jugar futbol
-Wer television L'i‘[‘ !

Hupo Fedro

iCual = In diferencin eotre lns actividades que realizaron Huge y Pedro?
A) Que Hugo jugd fdthol v Pedro oo

B) Qe Huge montd bicicletn y Pedro no.

) Que Pedro cormd ¥y Hugo no.

) Que Pedro vio television y Hugo oo

El nviso correcto que debe tener el etante es

A C -
] Helsg con goree Hl ] Bodie covt paE0s -\"l
Clasrls @ rus haste 34 b Deacn 10 hras heetn 13 kbron |
B) o)
|r - Fodys o pasos ‘I & Bokas 01 DGO b
Deads MIbbres  hastn 34 lbess De=de B Fhrees

et 13 Fbres
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13, En un juegn, un mao debe formalar wna pregunta que corrempondn o In respuesta que bea en un papelito
que sacn de unn bols.
Jnime esta jugnndo y snco este papelitoc

LAK mevros

L pregunta que debe formulor Jaime e
A) ;Cwdntes anos tienes?
B) ;iCudl es tu estaturn?
) jCudl en tu pena?
) ;i Cuwintos hermanos tienes?
14 En un almacén se empocan pelotes de tenis en frosces de 1o siguente manern.

GG

15 En In griafica nparece informocidn de la centidad de dulees gque contienen 3 v 5 paguetes.

N a 0
Goafa

4) 12
B) 1%
C) 3
) 48

cEEHESERARERAAE

ot ke s g

51 cade paguete contiene la misma cantidad de dulees, jomotos dulces boy oo 4 pagquetes? cm

A) 450 C) &0
) 500 ) 850
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16. Un profesor debe orgnnizar o sus 16 estudinntes en filas con igual mamero de mbegrantes. [Cudl de las
sigmentes alter nativs be mrve al profesoe?

A) n]
L N BN BN BN B N BN

e e & o 0 0
L I D)
o °
o0
o0

17. En ln grifica se representa ln contidnd de espectadores que mgresaron o ver In misma pelicula en 3

cadades.
o)
(==
= E=E i
= (=)
= EE 2EE

Ciudad 1 Ciudad 2 Ciudad 3 Grafica

E)

i Cual de lns sigwientes tablos representn b mformecdn de la grifice?

A) (5]
Ciudad | Cantidad de espectadores Ciudad | Cantidad de espectadores
1 300,000 1 30
2 Ea0.000 2 50
3 130,000 3 10
B) o
Ciudad | Cantidad de espectadores Ciudad | Cantidad do espectadores
1 3 1 200,000,000
i 5 2 SOM.000.000
3 1 3 100.000.000
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18 David quisre nrmar une pirdmade como In de ba fguen.

Figura

i Cuil de los siguentes moldes le sirve 0 Dovad pars. ormar In proimde?
A) E) ) D)

1% En una tenda se venden nouarsos con forme v umano coma: los que muestea la B,

Acuario 3
Acuario 2
Acuario 1 20 cm
|1yl -
lg:m
o S—
am Figura

L0t tienen en comin los tres nounros”
A) Una corn de 2o = 10 o,

B) Una carn de 200om = 20 om.

) Una corn de Wom = 10 om.

) Carns cundridas iguwales.
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2. Un sabde se chserva desde amba, de frente v por el lado derscho comao se st en o figare.

Desde arriba

4

S
De frente JEQ %’

Figura

Lado derecha

i Cual de los siguwentes sobidos == obaen?

(<
I Iy

{EXITOS!
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PRUEEA DE LENGUAJE

1. En ln tiendn del colego encuentros el sigimente cartel-

jLIMONADA PURA Y HELADA!
Pruébala, te gustara.
A 5500 el pedazo

Al leer el corted te dos cuenta de que se debe cambanr ln palabea

A) beladn por elada.
B pedamo por weso.

C) mumtart por gustar.
) Prusbaln, por Prushela

RESPONDE LAS PREGUNTAS 2 A 4 DE ACUERDO CON EL SIGUIENTE TEXT:

| | 5 awieren ales como grandes Squies
LM R Pr, 11 ke TR

[ siaviamans begendo ke

My lepoe del misdo, de L
[=al b

Craretbr b0 sl i b s willen

| | "L alps nom ko mpedfios paofundos”.

Crlands Fenix

2 Segiin el texto, s tuvidramos ales jn dénde Wegnrinmos?
A) A les suenos.
B) Muy lejos del mieda.
) Cercn del mundo.
D) A las pesndillas.
1 Enl ]'l.-'ut.;:lrirl.I ,i.qui.e'm. dice "Lins nlns son los suenos pu'nf'umdmL

A) Las peanchillas. ) Lis nubes.
B) El mumeda. D) Las grandes aguiles.
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4. El titulo *peranzns™se relacionn con

A) o demeo de poder volar.
B) & muefic con pesadillas.
) el misdo o viajer lejos.
I} el nmar por lns aves.
5. Juan escribio: " Las plantas, como seres vivos, nucen, se reproducen, crecen ¥ mueren”. Ta ke corriges,
diciendo que
A) "moeren”debe ir antes de grecen”.
B) grecen”debe i antes de "nacen
C) "= reproducen™debe ir despues de grecen”.
I} " nocen”debe ir despues de " mueren™ .

RESPONDE LAS PREGUNTAS 8 A 11 DE ACUERDO CON EL SIGUIENTE TEXTO:

La piel del venado
Leyendn maya
Los mayns coestan que ln piel del venade era owy clora, siendo a5 presa fSeil para s cozadores,
quienes apreciaban el sabor de su corne ¥ ln resistencin de su piel en o constroceion de eseodes. Por
eso ol venado era perseguide ¥ cosi desaparece de El Mayab.

Un din, un pequedo venado bebin agua cunndo meuchd voces extrafins; al voltear vio gque ern un
grupo de cazndaores que disparaban sus flechas contra &l Moy asustado, el eermtille corrid tan veloe
coma se ko permitinn sus patas. Justo cuando una fAechn iba o herirlo, resbals ¥ enyo dentro de onn
cueva, ooltn por matorrales.

En esta coevn vivinn tres genice boencs, quienes escucharon al venndo quejarse, yo que se habdo
lnstimadn una pate ol coer. Compadecidos por el sufrimiento del animal, los geoics alivioron sus he-
ridns ¥ b permitieron escondeme unos dins. El cervatillo estabn muy agradecido ¥ oo se canmba de
lnmer lns manos de sus protectores, asi que los genios le tomaron cariso.

En unos dins, el animal suné asi que se despidic de los tres genios, pero antes de que s2 foera, ono de
ellos le dijo:

-jEsperal, queremcs concederte un don, pidencs lo que mas deses.
El cervatillo lo pensé un rato ¥ despues les dijo con seriedud:

-Lo que més deseo es que los venndos esternos protegidos de los bombres, fimtedes pusden ayndorme?

-Clara que si -aseguraron los genics. Lsego, lo acompadiaron fuern de lo coem. Entonces uno de s
genios tams un poco de tierm ¥ e echd sobee la piel del venado, ol mismo tiempo que otro de ells
le pidic al sol que sus raycs cambinran de color ol animal Poeo & poco, nopiel del cermtillo dejo de
ser clarn y se llend de manchos, hasta que tuvo el mEmo tono que ln tierra que cubre &l suelo de EL
Muyab. En mse momento, ol tercer genio dijoc

-A partir de hoy, ln piel de los venndos tendri el color de ouestma tierm ¥ con ella sera confundi-
dn. Asi los venndos se oealtordn de s cozadores, pero si estin en peligro, podnin entror & o mes
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profundo de los comms, all oodie ls encontrar.

El cerwtills agraderic a los genios el favor que ke hicieron y corrid o darles la noticin @ =os com-
padierns. Desde ese din, la piel del veondo represesta o Bl Maynbe so color es el de lo tierrn y las
manches que la cobren son comao la entrade de las cuevas, Todavin hay, los venados sienten graticnd
hacia los geoics, pues por el don que les dieron machos de elles logruron escapor de los cazadores y
todnvin habitan In tierrn de Jos moyas.

Leyendas mayms - Autor: 5. E.P.México,
Vemion escrita: Glorin Morales Veyra llustracion: lsane Hernandes Disefio: Javier Caballero 5.
Tomado de: hitpe/ feww . biblioctecasvirtuales.com /biblicteca / narrativa /leyendas

. En el texto, el orden en que s= cuentan los hechos e

A) Huida del cervatillo; atague de los easadores; encuentro con los genios; cadda del ceratillo; agra-
decimienta del cerwitillo; compadecimienta de bos genios por el sufrimiento del animal; cambio de
piel del cervatillo; concesidn del don al cervatillo; agmdecimiento del cervmtilla.

B) Atague de los mendores; hoida del cerentillo; coida del cerwmtillo; enceentro con los geoics; ayuda
al cervatille; agradecimiento de parte del cervatillo o los genios; concesion de un don al cervatills;
desen del cerwtillo; cumplimiento del deseo del coratillo; ngradecimimtos del cervatillo

) Agradecimientos del cervatille; caida del cervatille; encuentro con los genics; compadecimienta de
loa genios por el sufrimiento del animal; desso del cerwatille; cumplimiento del deseo; combic del
color de pid del corvatille; concesidn del don ol cervtilla.

I} Cumplimiesto del deseo; hoida del cervntillo; deseo del cervatillo; endda del cervatillo; enenentro
con bos genios; compadecimiento de los genios por el sufrimiesto del apimal; entrega del doo al
cerwtills; agradecimientes del cermtilla.

. En el texto, el primer parmfo permite

A) deseribir odmo vivinn los tres genios buenas,
B) sefinlor desde codndo In piel de venado representa ol Maynk.
) narrar el origen de ln piel cacum del venado.
I} explicar por qué los cazndores valoraban ln piel del vemada,

. En ¢l segunde parrafo, las palabras: ™eochda”, "vio™, qorride resbald”™ | indican que los bechos

A numcn ooumieromn.
B) yn ocurrieron.

) pueden oourrir.
I} estin ocurrienda.

. Segin el cerwtillo, kos venndos se deben proteger de

A) los bombees. ) los geoice.
B) los mayms. 1) El Maynk.

. En ln historin, | quitn diee * partir de boy, ln piel de s venodos tendra el eolor de nuestra tierra @

A) Un caxador.
B) El cervatillo.
) El tercer genic.
1) Un venado.
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11. Los hechos que dieron selucicn al conflicto en ln historin soo:
A) Loa genios compadecides por el sufrimiento del animal, alivieron mas heridos y lo escondieron.
B) Loa genios alivieron lns beridas del cermtille vy ademis le concedieron un don
) El eervatille agradeci o los genios &l fwvor que e hickeron y corid o darles In noticin o sus
comprdieros.
) El cervatills lumic lns manos de ks protectores y éstes le dieron proteccicn.

12. Lee el sigmiente texto:

EL AGLIA

-

Y
Pompue s pusde scatur

(Por gt hay que
aschir o moua?

Mo ke por mcg @ ro Fay age,
wondaran ks fakics, heenbre

velades. Por &0 o agua €5 o
PEROpa! FEOD ekl

HEREE
&

i Por qué el agua es el principal recurso natural?
A) Porque hay muy pocn agun y se pusde seabar.
B) Porque si no boy agua tendremcs mala notricicn, bumbee v enfermedades,
) Porque si se ngotn el agun no existirin lns piscinas.
) Porque si falta el agoe no podremos bafinrnos ni lome los mufiecos.
RESPONDE LAS PREGUNTAS 13 y 14 DE ACUERDO CON EL SIGUIENTE TEX TD:

I_ Adrrinanna 1 Ao ~t
TR e
SR e Hro

o i AR

ke A Wi
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13. Observa las imagenes que hay en la adivinanza. jCudl es la solucion a la adivinanza?
A) El mundo.
B) El agun.
C) La llave.
D) El mar.

14. Para resolver la adivinanzn se debe
A) seguir las pistas.

B) repetir Ins palabras.
C) degir un objeto.
D) buscar un titulo.
RESPONDE LAS PREGUNTAS 15 A 18 DE ACUERDO CON EL SIGUIENTE TEX-
TO:
- Qe es Siw? [ Ao w e e y amer b |7
higen a b doa Se Tuw
Cubarn comiarte (s bn mancm | meoril peosacioe g b et
meooveclen W Frportarca o kn rion y L lagprun. Ctweri, st
e come I9ado nigeraddie ™ b rmegro
P 06 s viect o oo ks |
b y by homedes eon

Migares sayactn, tevgice donde |
W WConiraae voe S ey |
Rtan 85 CNOMOnks ‘

Le rinm, com hateartes do |
VA s S, e G-

oradns s My epdoks, |
Auter: Gotén
e —
15. En el texto se busca

A) describir fsicamente a lns ranas.
B) explicar quifn es Sie.
C) describir el lugar donde vivian los muiscas.
D) explicar qué es una ceremonia.
16. Segin el texto, jpor qué las lagunas y los humedales eran sagrdos para los muiscas?
A) Porque alli abundaban los dicees.
B) Parque ellos adoraban a las ranns.
D) Parque elks reconocian la importancia del agua.

17. Del texto, se puede concluir que Sie os

A) una sediorn que Empia las lagunas.
B) la diosa del agua.

C) una mujer nmmante de las ranas.
D) ln diosa de lns ranas.
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18. La imagen de S que aparece ol final de 1o historin permite
A) saber como era ln dicsa.
B) mostrar ofimo = imaginaba Gotén o la dicsn
) saber cdmao veinn los muoiscas a la dices.
I}) mostrar cdmo ln crefan lns ranns.

19. En el colegio te han pedido escribir aceren de tn moscotn favorita. Hastn el momento has eserito las
siguientes ileas:

1. Mi mascota == lumn Tony v es un lnbeador dorndo. Ha vivido dos afos conmigo. Es mi amigo
favorito (2 siempre me acompadia s todas partes, (31 e= jugueton y me haoe reir
mucha con todos bos trucos que hoce.

Para relacionar coherentemente las ideas 2 y 3 otilizas respectivunente ls conectore:
A) sin embargo - pera.
B) pues - por ejempla.
) porque - ndemas.
I} yn que - euando.

. Tu eompafiers es candidato parn ser representante estudinotil. Fl diseid el sguiente folleto ¥ te ha
pedido que lo revises:

Voten por mi, Carks Gutierres, para represeotante 2018 parque:

1. By responsable e nteligente.
2. Escucho a mis compafieros y tengo en cuenta sus ideas.
3 Mi madre estudis en ln universdad.
4. Conceco muy bien las necesidndes del colegio.

Tu considerns que en el folleto no es necesario hablar de
A) lns coalidades de Corlos.
B) lo que conoce Carlos del colegia.
) dopde estudic ln mama de Carlos.
I omo es Carlos con los compadierne.
EXITOE:
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