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Resumen

Investigacion desarrollada con docentes de matematicas de la Escuela Normal Superior
de Monteria. Cuyo propdsito fue interpretar las concepciones de las practicas evaluativas de los
docentes de matematicas en el contexto de las précticas de aulas y el curriculo problematizador
por competencia. De tipo cualitativo, enfoque historico hermenéutico y disefio etnografico,
utilizado para interpretar patrones de las concepciones de las practicas evaluativas de los
docentes, en su ambito natural de trabajo, para esto se emplearon, la entrevista estructurada, la
observacién participante y la revision documental analizando aspectos
organizacionales, normativos e institucionales. Para el andlisis fue utilizado el software Atlas Ti.
Version 7.5, que permitié organizar y triangular la informacion. El estudio concluy6 que dentro
de las caracteristicas de las concepciones de las practicas evaluativas los docentes, indicaron que:
el éxito o el fracaso depende de la intervencién de todos los actores del proceso
educativo; utilizan diversos criterios para la asimilacion del aprendizaje; la naturaleza de la
profesion esta influenciada por procesos del pensamiento l6gico matematico ; admiten
responsabilidad dentro del proceso de aprendizaje; aceptan criticas en el proceso de las
précticas evaluativas; clasifican a los docentes en facilistas, radicales y formadores; las
diferencias socioenomicas y culturales influyen en el proceso de las préacticas evaluativas;
promueven la formacién en valores con competencias contextualizadas. En los puntos criticos
la ausencia de trabajo en equipo dentro del area de matematicas y la falta de conexion entre
teoria y practica en el contexto institucional mostro vacios conceptuales. Todo lo anterior implica
que lano claridad conceptual en las concepciones teoricas afectan las implicaciones practicas

Palabras claves: Concepciones, practicas evaluativas, practica de aula, curriculo problematizado
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Abstract

Research developed with mathematics teachers of the Normal Superior School of Monteria.
.Whose purpose was to interpret the conceptions of evaluative practices of mathematics teachers
in the context of classroom practices and the problematizing curriculum by competence. Of
qualitative type, hermeneutical historical approach and ethnographic design, used to interpret
patterns of teachers' conceptions of evaluative practices, in their natural field of work, for this the
structured interview, the participant observation and the documentary review were used
organizational, regulatory and institutional aspects. Atlas Ti software was used for the analysis
Version 7.5, which allowed to organize and triangulate the information. The study concluded that
within the characteristics of the conceptions of the evaluative practices the teachers, indicated
that: the success or the failure depends on the intervention of all the actors of the educational
process; they use different criteria to assimilate learning; the nature of the profession is
influenced by mathematical logical thinking processes; admit responsibility within the learning
process; accept criticism in the process of evaluative practices; classify teachers as facilitators,
radicals and trainers; Socio-economic and cultural differences influence the process of evaluative
practices; promote training in values with contextualized competences. In the critical points the
absence of teamwork within the area of mathematics and the lack of connection between theory
and practice in the institutional context showed conceptual gaps. All of the above implies that the
lack of conceptual clarity in the theoretical conceptions affect the préactical implications.

Keywords: Conceptions, evaluative practices, classroom practice, problematic curriculum
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Introduccion

La presente investigacion tiene como objetivo, interpretar las concepciones de las
practicas evaluativas, que tienen los docentes de matematicas, en el contexto de las practicas de
aulas y el curriculo problematizador por competencias, en la Institucion Educativa Escuela
Normal Superior de Monteria. Para el desarrollo de la misma se utilizé un disefio etnogréafico y
se hizo uso de los siguientes instrumentos: entrevista estructurada, observacidn participante
estructurada y revision documental. Tedricamente, la presente investigacion se centra en las
concepciones de las practicas evaluativas apoyandose en los aportes de Miguel Santos Guerra y

Marcia Prieto.

La comprension de las concepciones de las précticas evaluativas de los docentes de
matematicas de la NSM estéa relacionada una de las tantas cuestiones que conciernen a la calidad
de la educacidn, concretamente en el campo pedagdgico, el de la evaluacién, campo complejo y
diverso, que incluye componentes sociales, politicos, econémicos, profesionales, éticos, morales,

personales y no personales para su desarrollo.

Asi entonces, se ha organizado este trabajo en los siguientes cinco capitulos preliminares
del problema de investigacion, marcos de referencias y teoricos, disefio metodoldgico, analisis de

resultados, conclusiones y recomendaciones y anexos.

El primer capitulo, abord6 los preliminares, justificacion del problema objeto de

investigacion, se formuld la pregunta de investigacion, los objetivos generales y especificos.
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Estos elementos permitieron describir y configurar el problema de investigacion, los cuales se
analizaron desde tres perspectivas: cdmo han sido investigadas las concepciones en el contexto
internacional y nacional; desde los resultados de las pruebas externas e internas y desde la

observacion de los investigadores.

En el segundo capitulo, se referenciaron diferentes investigaciones sobre el tema objeto
de estudio; estos se clasificaron en cuatro categorias: las concepciones de los docentes sobre la
evaluacion, con la cual se buscé tener una visién del pensamiento del docente acerca de las
generalidades de la evaluacion; las practicas evaluativas de los docentes, que constituyen el eje
central para interpretar las concepciones que subyacen en las practicas que desarrollan los
docentes en el aula de clases; generalidades del curriculo, donde se abordd la relacion entre las
practicas evaluativas y el curriculo institucional; finalmente, el Sistema Institucional de
Evaluacion de Estudiantes (SIEE), el cual ha sido construido por los miembro de la comunidad

educativa dada la autonomia de tienen.

En el tercer capitulo, se abord6 el disefio metodoldgico desde la investigacion cualitativa,
centrado en el enfoque histérico hermenéutico y disefio etnogréafico, este permitié identificar los
patrones o regularidades del pensamiento docente en torno a las concepciones de las practicas
evaluativas que se desarrollan en las précticas de aula en la NSM, para ello, se hizo el abordaje
del escenario, y la concrecion de las etapa practica de la investigacion, se realizaron las
entrevista a los docentes y su proceso de retroalimentacion, la observacion participante
estructurada, estas se codificaron a través del software Atlas Tic 7.5. Asi mismo se realizaron las

correspondientes relaciones entre los codigos para establecer las regularidades y patrones.
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Ademas, se hizo la revisién documental. El capitulo finaliza con la triangulacion de la

informacion obtenida.

El cuarto capitulo aborda al andlisis de la informacion, el andlisis interpretativo de la
entrevista estructurada, de la observacion participante estructurada y de la revision documental
que permiten la comprension de las practicas evaluativas desde el pensar y el hacer del docente,

relacionando la teoria con las voces de los sujetos de acuerdo al objeto de estudio.

El quinto capitulo esta dedicado a las conclusiones, recomendaciones y las referencias
bibliogréaficas que sirvieron de base tedrica para la investigacion, finalmente, se encuentran los

anexos, que se constituyen en elemento de referencia para la investigacién de manera general.
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1. Descripcion y formulacion del Problema

1.1.  Descripcion del problema.

Las concepciones y las préacticas evaluativas de los docentes en los Gltimos tiempos han
sido objeto de frecuentes investigaciones desde el campo de la educacion a nivel internacional,
nacional y local. Las concepciones se definen como organizadores implicitos de los conceptos,
de naturaleza esencialmente cognitiva y que incluyen creencias, significados, conceptos,
proposiciones, reglas, imagenes mentales, preferencias, predisposiciones y juicios previos;
influyen en lo que se percibe, interpreta, decide, actua, valora y en los procesos de razonamiento
que realiza cada sujeto” (Moreno y Azcarate, 2003, p. 267). Este busca centrar el estudio de las
concepciones en la perspectiva cognitiva y como puede influir en las acciones de las personas.
Asi mismo, las concepciones de las practicas evaluativas, han sido orientadas desde enfoques
mayoritariamente instrumentales y memoristicos donde se le da prioridad a los resultados
alcanzados en términos del rendimiento, la capacidad reproductiva y esfuerzo individual
(Stiggins 2004; Celman 2005). Lo cual da cuenta de la préactica diaria que muchos docentes
realizan, a veces de manera inconsciente dado que muy pocos realizan una reflexion de la

misma.

En este orden de ideas, al ser las concepciones de naturaleza cognitiva, son poco
evidentes y se orientan segun el criterio de quien las lleva a la préctica, Prieto & Contreras
(2008), afirman que “Si volvieran evidentes las concepciones que informan las préacticas
evaluativas, los profesores podrian descubrir la heterogeneidad de concepciones que estan

orientando sus practicas e instrumentos evaluativos, los que suelen ser muy diversos y, en
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ocasiones, opuestos” (p.7). Esto quiere decir, que las concepciones generalmente estan ocultas
por la misma naturaleza de las personas, esto debido a que se han hecho tan comdn que pasan
desapercibidas. Es asi, cdmo a partir de la década del noventa el proceso evaluativo se oriento a
optimizar el objeto evaluado para favorecer el cambio educativo, “concepcion que deriva de la
contribucion de diversidad de posturas y de los enfoques que cada paradigma ha ido
incorporando con el propdsito de enriquecer las practicas evaluativas” Mateo (2000), Cémo se
cité en Ramirez & Rodriguez, 2014, p.24). Es decir, las concepciones de los docentes son tan
variadas como formas de evaluar pone en practica cada docente de acuerdo al enfoque
paradigmatico que orienta su accionar, lo que se da por la falta de fundamentos teéricos. Por su
parte Santo (2003), afirma “evaluaciones permiten develar las concepciones del evaluador”
indicando que la interpretacién y el analisis de las concepciones muestran los factores y

elementos implicitos en las practicas evaluativas.

En este sentido, la evaluacién es un proceso complejo, que ha tomado un rigor polémico
en el &mbito educativo a nivel mundial, debido a la inclusion de diversos aspectos explicitos e
implicitos en ella. Explicitamente se destacan los contenidos educativos, normas, regulaciones,
criterios, procedimientos, exigencias administrativas y condiciones de trabajo en las aulas, que la
afectan notablemente; mientras que en el aspecto implicito, relaciona al docente como sujeto,
que al implementar sus practicas pedagogicas, vislumbra actitudes derivadas de sus propias
concepciones respecto a la ensefianza y el sentido dado a la evaluacién (Prieto & Contreras,

2008, p. 246).
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Ante la complejidad de la evaluacion, se referencian algunas contradicciones, como la
aprobacién académica, cuya meta principal es la comprobacion de saberes y desarrollo de lo
cognitivo; conllevando al estudiante que estudie por obligacion, busque resultados y no procesos
que le sean Utiles para su aprendizaje Santos (1993). En este sentido, la evaluacion esta
direccionada solo para el estudiante, dejando de lado los demés actores del sistema educativo;
recayendo la responsabilidad del bajo desempefio en el “estudiante” y no en los estamentos
intervinientes. Por lo anterior, se vislumbra que la evaluacién se aplica en forma rigurosa,
descontextualizada, homogénea e individual, desconociendo la diversidad de contextos y los
ritmos de aprendizaje de los estudiantes, restandole importancia a los aspectos cualitativos, el

trabajo en grupo y el aprendizaje colaborativo.

Teniendo en cuenta la caracteristica critica de la evaluacion, la cual determina el éxito o
el fracaso escolar, la forma de especificarla y orientarla hacia la toma de decisiones de
mejoramiento en este proceso (Perrenoud, 1996); se dio una mirada a la evaluacién en diversos
contextos, para determinar las inquietudes que se generan a su alrededor. A nivel internacional,
en respuesta a la necesidad de datos comparables entre los paises sobre el rendimiento de los
alumnos, se puso en marcha el Programa para la Evaluacion de Alumnos (PISA) que tiene por
objeto evaluar hasta qué punto los alumnos cercanos al final de la educacion obligatoria han
adquirido algunos de los conocimientos y habilidades necesarios para la participacion plena en la
sociedad del saber (OCDE, 1997). De acuerdo a esta prueba, Europa, aunque tiende a tener una
evaluacion direccionada a la formacion en procesos, para evitar el fracaso escolar; muestra
también, aspectos criticos en la adopcidn de la prescripcion normativa por parte del maestro en

materia de evaluacion; quienes lo hacen con poco criterio, asociados a examenes tradicionales de
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preguntas sobre contenidos tedricos, el reflejo de la nota de examenes, el predominio de lo
positivo 0 negativo por participaciones y los resultados de las evaluaciones no dan cuenta del
nivel de competencias que desarrollan los alumnos, por la ausencia de claridad en los juicios e
indicadores de evaluacion (Vazquez, 2012). Esto refleja una consonancia con los paises del

occidente.

Por otra parte, en América Latina se demuestra que la evaluacion aplicada por los
docentes, genera un amplio debate alrededor de sus practicas, que revela dificultades a nivel
conceptual y pedagdgico. Aqui los docentes preparan sus evaluaciones en forma individual, con
escasa interaccién de otros colegas, de los estudiantes y padres de familia. Ademas, perciben la
tarea de evaluar como una pesada carga, por el tiempo que requiere su preparacion y correccion,
generando bajo nivel de demanda cognitiva en tareas y evaluaciones, falta de significados y

criterios para evaluar a los estudiantes (Quir6s, 2013).

Al respecto ,en cuanto a los resultados de las pruebas externas y su relacion con la
problematica de la précticas evaluativas en matematicas, a nivel internacional, la Organizacion
para la Cooperacion y el Desarrollo Economicos (OCDE), citado por Revista Semana (2014,

enero 14), plantea que:

Colombia esta en el ultimo lugar de las pruebas de la Organizacion para la Cooperacion y
el Desarrollo Econémicos (OCDE), que midieron la habilidad de 85.000 estudiantes de
15 afios, 9.000 de ellos colombianos, para resolver problemas de la vida real con los que

no estan familiarizados. Este test, era una prueba optativa del informe del Programa
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Internacional de Evaluacion de Estudiantes (PISA, por su sigla en inglés), en el que

Colombia quedd de 61 dentro 65 paises al ser evaluado en lectura y en matematicas.

Esta problemética no ha venido influyendo en el quehacer del docente de matematicas,
debido a que los resultados siguen siendo los mismos, por lo tanto se requiere realizar procesos
de reflexién alrededor de las précticas de aula, que permitan identificar las causas de las
debilidades y plantear alternativas de solucién, para mejorar el desarrollo de competencias en

los estudiantes.

Al respecto, a nivel nacional, el Ministerio de Educacion Nacional (MEN), ha centrado su
atencion en los procesos de evaluacion, mediante acciones concretas de acompafiamiento
pedagogico a docentes a través del Programa Todos a Aprender (PTA). De igual forma, ha
expedido decretos que regulan y reglamentan la evaluacion del aprendizaje y la promocion de los
estudiantes en los diferentes niveles, acorde con la alineacién de estandares a nivel internacional,
nacional e Institucional (decreto 1290 de 2009). Este decreto fundamenta, como se debe
organizar el sistema de evaluacién en las instituciones educativas, es decir, estos deben construir
sus propias practicas pedagogicas y evaluativas, de acuerdo con las caracteristicas del contexto y
el curriculo que los direcciona. Al respeto (Santos, 2003), afirma que “la evaluacion esta
condicionada por disposiciones legales que la inspiran y la regulan. Estas disposiciones estan
penetradas de una filosofia que da sentido a la forma de practicarla evaluacion. Ademas, unifican
los momentos, la nomenclatura y los contenidos de la evaluacion (p.3). Lo anterior, indica que la

practica evaluativa que realiza el profesional docente esta regulada, por lo cual no se puede
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realizar de manera particular o subjetiva, esto muchas veces es contrario a la realidad que

presenta en el aula de clases.

A nivel local, la Institucion Educativa NSM, se ubica en el casco urbano, sitio donde se
desarroll6 la investigacion “Concepciones de las précticas evaluativas de los docentes de
matematicas”. Esta institucion se caracteriza por tener una diversidad de docentes provenientes
de diferentes estratos sociales, la mayoria son profesionales con niveles de formacion en
licenciatura, especialistas y magisteres, con promedio de experiencia laboral superior a los

quince afios en la carrera docente y algunos cursan estudios de maestria.

Por otro lado, en la Institucion Educativa NSM, los resultados comparativos del
desempefios académico de los estudiantes en las pruebas Saber (2013 — 2014), en el area de
matematicas, realizadas por el Instituto Colombiano para el Fomento de la Educacion Superior
(Icfes, 2014), en grado noveno se observa que en el afio 2013, el 2% de los estudiantes
obtuvieron un desempefio académico insuficiente, mientras que en el afio 2014, este mismo, fue
del 11% (Icfes, 2017, p.20), indicando que existié un aumento del 9% en este nivel,
evidenciando dificultades , particularmente en el afio 2014, donde los evaluados muestran un

avance negativo. La ilustracion 1 detalla los resultados:
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llustracion 1. Comparativo porcentaje de estudiantes por niveles de desempefio. Matematicas -

grado noveno. Fuente. Icfes. gov.co. 2017.

Al respecto, al observar los resultados comparativos del desempefios académico de los
estudiante de grado once en las pruebas Icfes (2012 — 2013), en el area de matematicas,
realizadas por el Instituto Colombiano para el Fomento de la Educacion Superior (lcfes, 2013),
se observa que en el afio 2012, el puntaje promedio fue de 51,71, mientras que en 2013
correspondio al 47,98, lo que indica una disminucién de 3,73, evidenciando dificultades en el
desempefio académico, particularmente en 2013, donde los evaluados muestran un avance

negativo. La ilustracion 2 detalla los resultados:
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llustracién 2. Comparativo de resultados de las pruebas Icfes 2012 — 2013 grado once.Fuente

Icfes.gov.co. 2014.

De igual forma, al revisar los datos sobre permanencia y repitencia de los estudiantes,
entre el 2013 y 2014, el nivel de desercion escolar fue de 53 estudiantes, que representa el 2,5%
de la poblacidn total; mientras el nivel de repitencia fue de 127 estudiantes, que representa el
5,9% del total, el area de matematicas contribuyd significativamente en esta situacién, porque
muchos estudiantes presentaron bajos desempefios académicos en esta area (Coordinacion,

2014).

Esta perspectiva, indica un problema en el proceso de ensefianza aprendizaje de los
estudiantes en la NSM en el area de matematicas, dado los resultados que arrojan las pruebas
externas e internas. Esta situacion requiere ser analizada a profundidad por parte de los directivos

y docentes de matematicas que desarrollan las practicas pedagogicas en la institucion educativa.

De igual forma, una fuente de la identificacion del problema la constituye la experiencia

derivada de los problemas observados en los diversos ambitos de la institucion educativa,
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especialmente, en las précticas de aula de los docentes del &rea de matematicas , donde se
presenta poca reflexion en torno a las préacticas evaluativas, lo que no permite establecer
didlogos de saberes entre pares, encuentros entre la coordinacion académica y los docentes de
forma continua, solo se realizan reuniones al final de cada periodo, para trazar planes de
mejoramiento, en los que generalmente solo interesa la cuantificacion del conocimiento; aunque
se establecen ciertos periodos para evaluar y para disefiar algunas tareas de refuerzo y
recuperacion, sigue siendo con el mismo proposito, el determinar si el estudiante puede ser
promovido o no, de igual manera los resultados de las evaluaciones o las diferentes actividades
evaluativas, suelen ser requeridas de forma inmediata, por la necesidad de las entregas de notas,
por lo que no se emplea tiempo en la reflexion de la evaluacion como un sistema teorico,

conceptual, procedimental, actitudinal y ético.

En este sentido, Santos (2013) plantea : el profesor actlia en un contexto que condiciona
su préactica de la evaluacién. Tiene que evaluar a un nimero a veces desmesurado de alumnos,
entregar calificaciones con unos terminales predeterminados, debe hacerlo en un momento

preciso, en unas actas que le son entregadas por los servicios de Secretaria... (Santo,2013, p. 1)

Finalmente, se indica el papel del contexto curricular, partiendo que la Institucion
Educativa NSM orienta sus procesos desde el modelo pedagogico ‘“Humanista Integrador” y
direcciona su propuesta curricular desde el enfoque “problematizador por compentencias”. Este
aspecto dirige el accionar de las practicas de evaluacion que los docentes implementan en cada
una de las actividades propuesta para el aprendizaje de los estudiantes, y configuran un

entramado de complejidades de la realidad que los actores de la comunidad educativa vivencian,
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en especial los docentes desde su quehacer diario. Las formas como los docentes evaluan a los
estudiantes reflejan unos idearios, unas concepciones, que son el producto de multiples
experienccias vividas y de la formacion profesional, pero a veces, estan alejadas del modelo
planteado por la institucion (Garcia & Gonzélez, 2011). Lo que muestra una practica orientada,
probablemente, por unos fundamentos teéricos que no son coherentes con el modelo de la

institucion.

Al respecto, Santos (2003 ) afirma : La forma de entender y de practicarla evaluacion
permite deducir cudles son las teorias sobre las que ésta se sustenta (Santo, 2003, p. 5) por lo
cual se requiere abrir espacios de reflexion que permitan interpretar las concepciones que
subyacen las practicas evaluativas de los docentes, en aras de contribuir al mejoramiento de la
calidad de los aprendizajes y por ende la calidad educativa en la institucion , el municipio, el

departamento de Cérdoba y el pais.

1.2.  Formulacion del problema.

¢Cuales son las concepciones de las practicas evaluativas que tienen los docentes de
matematicas en el marco de las practicas de aula y el curriculo problematizador por competencia

en la Institucion Educativa Normal Superior de Monteria?
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1.3. Preguntasy propositos orientadoras

El planteamiento del problema conlleva a formular un sistema de interrogantes

relacionados con el problema de investigacion:

e ;Qué caracteristicas tienen las concepciones de las practicas evaluativas de los docentes
de matematicas de la NSM?

e ;Qué elementos criticos tienen las concepciones de las practicas evaluativas de los
docentes de matematicas en la NSM?

e Cbmo afectan las concepciones de las précticas evaluativas los docentes de matematicas
a sus practicas de aula?

e ;Qué relacién guardan las concepciones de las practicas evaluativas de los docentes de

matematicas con el Curriculo Problematizador por Competencias en la NSM?
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2. Justificacion

Encontrar una respuesta valida a los diferentes problemas inmersos en el proceso
evaluativo y que subyacen en las concepciones de las practicas evaluativas de los docentes de la
IE Normal Superior de Monteria es un reto que dia a dia requiere un mayor esfuerzo por parte de
los diferentes actores que se desempefian en el campo de la formacion inicial de docentes. Al
respecto, Santos (2003) afirma que “todas las concepciones, las actitudes y los principios del
profesional conducen a una préactica evaluadora determinada. A su vez, la practica evaluativa
permite descubrir las concepciones, las actitudes y los principios que la sustentan” (p. 10).

También, a partir de ellas, se derivan enfoques y préacticas que condicionan el aprendizaje.

De ahi que el proposito de esta investigacion es identificar cuales son las concepciones de
las practicas evaluativas de los docentes de matematicas en la NSM y su relacion con el curriculo
problematizador por competencia. Asi entonces, se aborda la coherencia entre las concepciones
que orientan el procesos de ensefianza y las practicas evaluativas de los docentes de matematicas
en la IE NSM, siendo ésta una de las tematicas de mayor relevancia en el ambito educativo, lo
que les permite ser conscientes de la importancia y las repercusiones del acto de practicarla

evaluacion o de ser evaluado.

En este orden de ideas, se hace necesario convocar a la reflexion entre docentes y
directivos alrededor de las practicas evaluativas, lo que permitiria fortalecer el proceso de
ensefianza en la NSM, beneficiando no solo a los estudiantes, sino a los mismos docentes y la

institucion en general. De igual manera, se genera una mirada analitica del quehacer del docente
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en el aula de tal forma que lo lleve a plantear, desde sus propias reflexiones cambios que

beneficien la calidad educativa. Asi lo anota Prieto (2008) al afirmar “Este ejercicio requiere que
los profesores desplieguen sus capacidades metacognitivas y desarrollen un proceso reflexivo de
autoevaluacion sostenido en el tiempo, por medio del cual pueden obtener informacion relevante

sobre estos aspectos” (p.3).

Por otro lado, este trabajo tiene especial relevancia en el contexto de la NSM, por su
condicion de formadora de formadores como se indica en el siguiente aparte:
Dentro de la relacidn entre evaluacion y el proceso de ensefianza aprendizaje, siempre sera
pertinente preguntarnos qué ensefiamos y cOmo se ensefia; cuando nos referimos a coémo
enseflamos, es importante partir de las condiciones y necesidades de los estudiantes en donde se
invite a pensar, a conocer y detectar la forma como cada educando sea capaz de percibir los
saberes, ensefiando con variedad de herramientas, recursos y estrategias, tareas, investigacion,
trabajo grupal, entre otros; estas concepciones nos facilitan la evolucion de las posibilidades y
perspectivas de la evaluacion (Decreto 1290, Art, 4), (Bernal, Castillo, & Gonzélez, 2012, p.
37), ademas de lo anterior, la investigacion aporta a las necesidades socio educativas del
contexto al abrir la posibilidad de seguir indagando sobre la trascendencia de las concepciones
de los docentes y sus implicaciones en los procesos de mejoramiento de la calidad de los

aprendizajes de los estudiantes.

De igual forma, es una oportunidad de mejoramiento continuo en la medida que permite
fortalecer en la institucion la practica evaluativa de los docentes desde la autorreflexion y el
trabajo en equipo. En este sentido, se busca que el docente estructure su practica evaluativa a

partir de elementos conceptuales, didactico e investigativos que la potencien, ademas, de definir
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criterios de calidad que aporten a la planeacion y observacion permanente de la evaluacion de los
aprendizajes, cOmo un proceso necesario en la dinamica establecida desde el modelo de la
evaluacion formativa. Al respecto, Prieto (2008), sostiene que, “las practicas evaluativas de los
profesores, orientadas por sus creencias, han sido relativamente poco reconocidas y/o
investigadas, lo que ha impedido develar y solucionar los problemas y controversias asociadas a
los resultados y consecuencias del proceso evaluativo” (p.174). Esta perspectiva que brinda
Prieto, del papel implicito de las concepciones y como, éstas estan impidiendo que los docentes
reflexionen sobre su quehacer, gener6 inquietudes en los investigadores en el contexto de la

NSM.

Por lo anterior, reflexionar desde las concepciones de las practicas evaluativas, el
quehacer pedagdgico, y el contexto institucional, contribuye a centrar el debate en estos procesos
que realiza el docente en el aula de clase, dado que surgen nuevas aristas que direccionan otra
forma de concebir la evaluacién y su préctica, que permitan sugerir procesos de actualizacion

profesional y adquirir conciencia de oficio en las précticas pedagdgicas.



28

3. Objetivos

3.1.

Objetivo general.

Interpretar las concepciones de las practicas evaluativas que tienen los docentes de

matematicas en el contexto de las practicas de aulas y el curriculo problematizador por

competencia en la Institucién Educativa Escuela Normal Superior de Monteria.

3.2.

Objetivos especificos.

Identificar las caracteristicas que tienen las concepciones de las practicas evaluativas de
los docentes de matematicas en la Institucion Educativa Escuela Normal Superior de
Monteria.

Establecer los elementos criticos que tienen las concepciones de las practicas evaluativas
de los docentes de matematicas en la Institucion Educativa Escuela Normal Superior de
Monteria.

Analizar la relacién entre las concepciones de las practicas evaluativas y las précticas de
aula de los docentes de matematicas en la Institucion Educativa Escuela Normal
Superior de Monteria.

Analizar la relacion entre las concepciones de las practicas evaluativas y el curriculo
problematizador por competencias de los docentes de matematicas en la Institucion

Educativa Escuela Normal Superior de Monteria.
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4. Marcos de referencias

4.1.  Antecedentes investigativos.

La revision documental referente al estudio de las concepciones de las practicas
evaluativas de los docentes, se realiz6 desde diferentes fuentes entre las que estan: articulos
cientificos, tesis de maestrias y doctorales, informes de ponencias, recursos bibliograficos afines
con esta investigacién. En este sentido, se toman trabajos desde el &mbito internacional, nacional
y local, estos en su mayoria analizan las concepciones de las practicas evaluativas y su relacion

en el aprendizaje.

A partir de los hallazgos de la revision documental y del objetivo de esta investigacion, los
antecedentes aqui relacionados y analizados, han permitido categorizarlos en cuatro grupos que
responden a las necesidades inherentes a la investigacion. En primer lugar, hace referencia a los
trabajos realizados en torno a las concepciones de los docentes sobre evaluacion, para tener una
vision del pensamiento que los docentes tienen acerca de las generalidades de la evaluacion; en
segundo lugar, hace referencia a las practicas evaluativas, que se constituyen en un tema
relevante al momento de interpretar las concepciones de los docentes; en tercer lugar, que
abordan las generalidades del curriculo problematizador para analizar la relacion entre practicas
evaluativas de los docentes y el enfoque curricular institucional; en cuarto lugar, que emerge
como necesidad, referente al sistema de evaluacion, de acuerdo a la normatividad vigente del
Ministerio de Educacion Nacional — MEN, decreto 1290, y la apropiacion del mismo en la

practica evaluativa de los docentes de la NSM.
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4.1.1. Concepciones de los docentes sobre evaluacion.

Este aspecto de las concepciones de los docentes sobre evaluacion ha sido ampliamente

investigado, se referencian aquellas investigaciones desde el afio 2010 en adelante.

A nivel internacional Vergara (2011), a partir del analisis de tres aspectos: concepciones de
los profesores, evaluacion del aprendizaje escolar y la evaluacion de desempefio docente. En
cuanto a las concepciones establecio que no poseen un rudimentario sustento terico, con
aspectos que se enmarcan bajo la linea de la evaluacién para el aprendizaje, lo cual es coherente
con la actual reforma educativa. Asimismo, sefiala que hay discrepancias entre la teoria de la
evaluacion y la préctica evaluativa de los profesores, enfatizando la esencia formativa de la

evaluacion en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Asi mismo, Hidalgo & Murillo (2017), buscé profundizar en los estudios actuales que se
centran en conocer las concepciones sobre evaluacion, ahondando en la definicién de las
concepciones y su concrecién en el &ambito educativo y evaluativo; realiz6 una revision de las
investigaciones de concepciones sobre evaluacion en cuatro direcciones: a) los tipos de
concepciones, b) los factores que inciden en su diversidad, c) la relacion entre las concepciones y
la practica evaluativa, d) otras investigaciones sobre concepciones. Estos autores afirman que la
evaluacion de los estudiantes es una de las practicas docentes que mas inciden en el aprendizaje
y desarrollo de los estudiantes, y que determina su vida presente y futura. Ademas, reflexionan
acerca de lo que aprendieron de los estudios analizados relacionados con las concepciones sobre

evaluacion asi como la propuesta de futuras lineas de investigacion centradas en aquello que adn
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nos queda por saber de las creencias implicitas sobre la evaluacion del aprendizaje de los

estudiantes.

En esta misma linea Prieto, (2008), invita a la reflexion de los profesores sobre sus
creencias en los procesos evaluativos, a fin de que mejoren las practicas educativas. Sostiene
que a recopilacion de datos basicos fundamentados, reorientan la toma de decisiones, que
mejoran tanto la ensefianza como la evaluacion. De aqui que la Gnica manera de cambiar las
practicas evaluativas en las instituciones educativas, independientemente del contexto, se
produce mediante la investigacion y una motivacion en el cambio de actitud de los docentes;
pasando de dejar a un lado la simple critica entre “colegas”, de suerte que el oficio del docente
se fundamente tedricamente mas alla de las acotaciones o ideas parcializadas. Un aspecto a tener
en cuenta es el sustento tedrico sobre la evaluacion y sus sentidos, el cual es asociado con una
variedad de términos como valorar, estimar, acreditar, controlar, comparar, medir, apreciar, entre
otros. Cada uno de ellos incorpora un mismo sentido; pero, con la influencia de las
subjetividades de cada sujeto connotan una dispersion semantica en el concepto o significados

de evaluacion, esto devela la complejidad de este proceso.

Por su parte, la autora sostiene que muchos docentes tienen como preocupacion principal
la seleccion de instrumentos que le permitan medir la cantidad de conocimientos almacenados
por los estudiantes, mediante la realizacion de examenes y evaluaciones con preguntas cerradas,
lo que demuestra que sus acciones estan iluminadas o se ubican en el paradigma tradicional. De

igual forma se expresa la relacion entre aprendizaje, componente y contexto en la que se ejecuta
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la ensefianza; lo que conduce la proyeccion y uso de los resultados en la generacion de nuevas

formas evaluativas.

Por otro lado, la autora indica que las creencias de los docentes, en diversos estudios han
detallado y explicado como éstas guian las acciones de los docentes, apoyando sus criterios y
toma de decisiones al momento de evaluar o realizar sus practicas de aula. Lo que muestra la
internalizacion en las estructuras cognitivas y emocionales del docente adquirida de manera
inconsciente y los significados en la cultura donde se desenvuelve. Ademas, se enfatiza el interés
de la sociedad por mejorar la calidad de la educacion, de forma que los estudiantes puedan
construir los conocimientos y desarrollar las habilidades y actitudes significativas relevantes
para su vida presente y futura. Ademas, centraliza las practicas evaluativas, la ensefianza y el
aprendizaje con que los estudiantes manifiestan sus capacidades y habilidades en el contexto

donde se desarrollan.

Asi mismo, Prieto & Contreras, (2008), al estudiar las evaluaciones en el aula, expresan
su preocupacion por el obstaculo de algunas practicas de este tipo, abordan los sentidos que le
otorgan los docentes a las practicas evaluativas en la actualidad —principalmente en matematicas
y lenguaje —y a los efectos “posteriores” de éstas en los estudiantes. Hace un recorrido teorico
conceptual profundo que muestra aspectos relevantes centrados en la evaluacion; en primera
instancia los sentidos y racionalidades que orientan la evaluacion escolar, afirma que esta esboza
su sentido polisémico, por carecer de identidad disciplinaria, debido al uso en diferentes campos,

en particular el educativo. Aclarando que la evaluacion hace parte de la didactica, disciplina que
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estudia la ensefianza coémo fendmeno, desplegando su complejidad y revelando los multiples y

diversos aspectos que la informan, cruzan y conforman (Prieto & Contreras, 2008).

El segundo aspecto, es el sentido de la evaluacion caracterizada por la emision de juicios
valorativos sobre el trabajo y acciones de los estudiantes; pero se demuestra que es un proceso
desvinculado de la ensefianza, conducido solo a medir o certificar los resultados de aprendizajes,
es decir, es un "acto final desprendido de las acciones propias de la ensefianza y el aprendizaje”
(Celman 2005: 37). En tercera medida, aborda dos concepciones de ensefianza: la técnico-
instrumental y la formativa-emancipadora; caracterizada la primera por el uso de técnicas y
procedimientos para conseguir efectos y resultados deseados; sin tener en cuenta las
particularidades de los estudiantes (Prieto, 2005). En contraposicién de la ensefianza formativa-
emancipadora, la cual busca el desarrollo de las habilidades cognitivas, procedimentales y
sociales de los estudiantes, convirtiéndolas en personas auténomas, conscientes y responsables

socialmente (Freiré 2002; Eisner 1994; Carr 1999).

En un cuarto aspecto, las concepciones de los profesores, destacan la pertinencia y
relevancia de conocer su pensamiento para mirar su actuar con base a su formacion profesional,
sus creencias arraigadas a las dimensiones sociales, culturales historicas y politicas que las

condicionan (Carr 1999) y sus practicas usuales en el aula.

Finalmente, concluyen acerca de la necesidad de investigar y develar las concepciones

que subyacen sobre las practicas evaluativas, para que de esta manera se “revelen” los sentidos
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que los docentes les imprimen, dadas las repercusiones, disonancias y contradicciones que se

generan de forma importante en los estudiantes de cada una de las instituciones educativas.

A nivel nacional, Bravo & Hernandez (2015), analizé las concepciones docentes sobre
evaluacion del aprendizaje para mejorar el desempefio de los estudiantes de educacion bésica en
el ciclo primaria, a partir de una comunidad de reflexién accion (CRA), revisaron las précticas
evaluativas y las teorias que enfocaron la resignificacion del proceso evaluativo a nivel de aula e
institucional, a través de estas reflexiones, se alcanzé el reconocimiento de la importancia del

actuar docente en el desarrollo de un proceso de ensefianza - aprendizaje formativo.

En esta misma linea, Rodriguez (2010), buscando identificar las ideas existentes entre
los profesores sobre la evaluacion y su utilidad, para ello incorporaron como ejes tematicos la
fundamentacion, reflexion y accion sobre la evaluacion, con particular énfasis en las actividades
del lenguaje. La sistematizacion de la informacion permiti6 la identificacion de algunas
concepciones docentes sobre la evaluacion y de los avances logrados en el proceso de formacion.
Encontraron que la construccion de aprendizajes significativos, desde la Pedagogia de Proyectos,
demanda la participacion y auto-reflexion de los docentes en la construccion conjunta de nuevas
posibilidades para su accion, al hacer explicitas sus creencias e intencionalidades, dado que estas
develan el contenido de su pensamiento e inciden en la practica pedagogica. (Gallego, 1991;
Perafan & Aduriz-Bravo, 2005). En los resultados se advierte la correlacion entre el predominio
de concepciones tradicionales sobre el lenguaje, las debilidades y fortalezas identificadas por los
docentes en torno al conocimiento disciplinar, sus maneras de entender la evaluacion y sus

actuaciones en el aula. En tal sentido, se evidencian contradicciones entre el pensar, el decir y el
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hacer de los docentes respecto a la evaluacion, con lo cual se corroboran resultados de
investigaciones precedentes realizadas por miembros del Grupo de Investigacion Lenguaje,
Cultura e Identidad (Morales y Bojaca, 2000, 2002). En este orden de ideas, la evaluacion se
asume cémo actividad desligada de los contextos de comunicacion y de aprendizaje. Por tanto, se
percibe una representacion fragmentada de la misma, como dispositivo de poder y control ligado

al maestro, a la escuela, o a las instituciones estatales.

A manera de sintesis de las investigaciones en este contexto y los aportes al presente
estudio se tiene que: estos dan cuenta de la existencias diversas formas de concepciones y formas
de realizar la evaluacion en el aula por parte de los docentes, ademas, falta coherencia entre el
decir y el hacer de los maestros, lo que sirve como referencia dentro del problema objeto de
estudio. De igual forma, se encontrd un amplio espectro tedrico centrado en las concepciones de
los docentes y la evaluacion, lo ayuda a dilucidar las caracteristicas que presentan las
concepciones de los docentes sobre evaluacion, y las tendencias que se han ido investigando. Se
rescata en estas investigaciones tres aspectos esenciales; en primer lugar, la recopilacion de
informacion tedrica que reorienta la toma de decisiones para la mejora de la ensefianza y la
evaluacion; en segundo lugar, se sefiala que la unica forma de cambiar las practicas evaluativas
en las instituciones educativas, se origina a partir de la investigacion y el cambio de actitud de
los docentes; y en tercer lugar, el aprovechamiento en la relacion entre aprendizaje, componente

y contexto, lo cual sirve para la generacion de nuevas formas evaluativas.

Por otro lado, el papel que tiene la reflexion de los docentes de sus practicas para mejorar,

informando de las concepciones que los docentes tienen en su pensar. La explicitacion de como
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se estan asumiendo las concepciones de la evaluacion docente e indicando que se aborda cémo
dispositivo de poder y control que lidera el docente en la practica. Se establece que existen
afinidades en razon a que hay una discordancia entre la teoria de la evaluacion y la practica de la
misma; predominan las concepciones y formas de evaluacion tradicional frente al modelo
pedagdgico institucional; las concepciones de los docentes dan cuenta de un rudimentario

sustento tedrico.

De conformidad con lo anterior, las concepciones de los docentes sobre evaluacion,
enmarcan el proposito de esta investigacion con la finalidad de interpretar las concepciones de
las préacticas evaluativas de los docentes de matematicas en el contexto de las practicas de aulas y

el curriculo problematizador por competencia en la Institucién Educativa NSM.

Se parte de la base que hay algunos vacios y aspectos a profundizar en la linea de las
concepciones de las préacticas evaluativas, las cuales se evidencian en las limitaciones teérico
conceptuales al momento de realizar los procesos evaluativos por parte del docente; de igual
forma, no se observa conciencia de los docentes respecto a la importancia de los procesos de
actualizacion profesional antes y despues de las investigaciones. Todo lo anterior, permite

clarificar y concluir que la concepcion que tienen los docentes determina su actuar en el aula.

4.1.2. Generalidades précticas evaluativas.

En esta categoria se referencian trabajos a nivel latinoamericano y nacional enfocados en
las practicas evaluativas de los docentes, los cuales fundamentan lo que cada docente expone en

su quehacer.
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A nivel internacional, Perassi (2014), analiza las diferencias y coincidencias que poseen las
practicas evaluativas de docentes que se desempefian en escuelas creadas a partir de un proyecto
“innovador” (Escuelas no graduadas), y aquellas que despliegan los profesores de escuelas
estatales tradicionales. Encontrd que en cada escenario de la investigacion se coincide en
expresar como resultado que, hablar de evaluacion, es referirse a evaluacion de los aprendizajes;
ademas de la existencia de poco reconocimiento de la evaluacion que se produce todos los dias
en el salon de clase y que permite orientar el avance de cada estudiante; de igual forma la no
inclusion en la evaluacion por parte del maestro de las situaciones que ocurren por fuera de lo
instituido oficialmente y reconocido socialmente; el enfoque dado a la evaluacién (docentes de
escuelas tradicionales), como elemento de control, la verificacion, la medicion y la
comprobacion de lo aprendido, resaltando la funcion sumativa y la focalizacion de los resultados

alcanzados por los alumnos.

En relacién con los maestros de las escuelas innovadoras, la autora relacionan este
fendmeno con los procesos de aprendizaje y la toma de decisiones sobre la ensefianza futura; la
cual entra en discrepancia con la mayoria de los docentes de las escuelas tradicionales
relacionados con el concepto y las practicas que desarrollan. Es decir, mientras que la mayoria de
los maestros de las escuelas innovadoras construyen una representacion consistente con sus
propias definiciones, en donde la evaluacion es entendida como aprendizaje, en los otros
docentes no. Concluye el estudio que en ambos escenarios se ha debatido muy poco sobre el
sentido de la evaluacion. No se ha podido construir, todavia, una praxis evaluadora que ponga en
duda las propias practicas, las enuncie, contraste, comparta y articule la teoria con la accion

generando desde el &mbito institucional, nuevas significaciones para este fendbmeno que sigue
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siendo tan decisivo para la educacion. Mientras la evaluacion no se democratice, resulta dificil

pensar en la formacidn de sujetos participativos, responsables y justos.

De igual forma Dominguez (2014), busco caracterizar las practicas de evaluacion de los
aprendizajes que desarrollan docentes egresados/as de Pedagogia en Matematica de una
Universidad del Consejo de Rectores. Encontr6 que la evaluacion es un proceso reflexivo y
permanente y no solo en un momento final. Ademas, debe ser vista como una instancia de
didlogo que permita la interaccion entre los participantes, y que contribuyan al logro de
condiciones favorables para conseguir informacion veraz y oportuna, sobre la cual se construyan
aprendizajes significativos Guerra (1995). Asi mismo, la evaluacion implica la aplicacion de
procedimientos de manera sistematica, intencionada y continua de la préctica educativa, pues la
emision de juicios debe permitir la toma de decisiones y la mejora, por lo tanto, se hace
necesario un proceso de perfeccionamiento. Finalmente, la evaluacién debe ser vista como un
sistema interactivo y dindmico, ésta debe permitir reflexionar y valorar las acciones,

aprendizajes, habilidades y actitudes.

Martinez & Ruiz. (2013), presentan los principales resultados de un estudio comparativo
desarrollado entre 2010 y 2012, sobre las practicas de evaluacion formativa de maestros de
primaria. Las cuales se abordaron desde dos componentes, en primer lugar, la evaluacién en el
aula desde un enfoque formativo y en segundo lugar, un estudio empirico de las practicas
evaluativas en el aula. Los autores encontraron que la mayoria de los maestros de las escuelas
primarias de Nuevo Ledn, en sus concepciones dicen estar de acuerdo con la evaluacion

formativa, pero sus practicas no son congruentes con los principios de evaluacion formativa;
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ademaés, muestran limitaciones que se reflejan en la necesidad de muchos docentes de recibir
capacitacion para realizar este tipo de actividades de manera adecuada, asi mismo, expresan
tener grupos muy numerosos que dificultan la retroalimentacion de las evaluaciones. También se
revel6 la demasiada importancia que se le da a la calificacion de los instrumentos de evaluacion,

lo que no es acorde con los postulados de la evaluacion formativa.

En cuanto a los trabajos realizados en Colombia, Ramirez & Rodriguez (2014), buscaron
establecer en qué medida las practicas evaluativas de los docentes son coherentes con el Sistema
Institucional de Evaluacion de Estudiantes (SIEE). Los resultados muestran que existe una
brecha entre el sistema de evaluacién y las practicas evaluativas, al igual que las contradicciones
en cuanto a la percepcion de los docentes, alumnos, padres de familia y directivos sobre el
sistema de evaluacion implementado. Ademas, revela que la evaluacién en un gran porcentaje es
de criterio personal del docente, y que no se discute con los estudiantes, el cual no es
considerado en todos sus principios al momento de evaluar en el aula; asi mismo la evaluacién es
un constructor de debate y consenso de estudiantes, docentes, directivos y padres de familia de la
institucion educativa. Concluye el estudio, acerca de la importancia de la revision y actualizacion
del Sistema Evaluativo con la participacion de todos los actores involucrados en el proceso, a fin
de ajustarlo al marco de una evaluacion formativa, segun los requerimientos institucionales y las

normas reglamentarias.

En esta misma linea, Ocampo (2015), sostiene que las practicas evaluativas requieren una
transformacion desde el ser del maestro y la forma como éste asume a sus alumnos en el aula de

clase alaluz del decreto 1290, que es la norma vigente en Colombia; ademas, la evaluacion es
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concebida como un proceso formativo, pero, al interior de las aulas se asume cémo un momento
final del acto educativo, el cual esta desprovisto de calidez, sensibilidad y alteridad, también, la
evaluacion debe dar inicio al acto educativo, desde alli, planear y estructurar a donde se quiere
llevar el alumno dentro de su proceso formativo. Finalmente, el docente debe ser menos
omnipotente dando cabida a las voces de los alumnos ya que ellos pueden aportar y ser tenidos

en cuenta involucrandose de forma menos coercitiva.

Otro aporte lo hace Gonzélez, Quinceno, & Cortés, (2011), al centrarse en los aspectos
relacionados con sus concepciones tedricas, criterios, propositos, formas, estrategias,
instrumentos, frecuencia, implicaciones préacticas, espacios fisicos y roles, todos ellos vistos
desde la documentacion de la institucion y desde la percepcion de docentes, estudiantes y padres
de familia. Estos autores destacan la subjetividad detras de las précticas evaluativas contenidas
en los documentos institucionales, en los registros de quienes participan en una Comisién de
Evaluaciéon y Promocién o en una reunion de Consejo Académico. En especial se tienen en
cuenta las percepciones de los docentes sobre la evaluacién en relacién con los estudiantes y

padres de familia.

Por ultimo se registra el trabajo de Garcia & Moncada, (2011), que buscé aportar
argumentos desde algunos referentes tedricos y su relacion con un proceso de investigacion que
permitan una critica de la finalidad de la evaluacion. Se encontro que, la pretension o finalidad
que se tiene al evaluar a los estudiantes busca verificar el conocimiento adquirido, esto significa
que para el docente la evaluacion es la forma de saber si el estudiante ha adquirido un

aprendizaje, es decir, su intencionalidad es prioritariamente cognitiva, finalista y de
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requerimiento administrativo para aprobar o reprobar. Es decir, que no se piensa la finalidad de
la evaluacion desde la perspectiva Educativa como formadora de personas, sino que cada docente
la percibe desde un quehacer disciplinar que se desconecta de las demas acciones, desconociendo
que ella debe ser orientada por politicas evaluativas disefiadas con claridad y pertinencia.
Ademas, Si se percibe la evaluacion como una técnica, no se necesitaria reflexionar sobre la
misma al realizarse. La busqueda de referentes tedricos nos ha permitido reconocer que no hay

mucha reflexion elaborada ¢puede ser esta una razon del por qué hay poca literatura al respecto?

Como sintesis de este recorrido, se resaltan los diferentes aspectos en torno a las practicas
evaluativas y que sirven de aporte a esta investigacion, entre estos: la pertinencia del contexto al
momento de realizar la evaluacion; la no coincidencia entre los docentes del como es entendida
la evaluacidn; la poca reflexion docente sobre su practica evaluativa y la necesidad de mejorar la
calidad de la educacion; la complejidad del proceso evaluativo del aprendizaje, en particular las
concepciones y practicas evaluativas en los diferentes niveles educativos; no se evidencia un
andlisis que permita poner en duda las propias précticas evaluativas, donde se contraste,
comparta y articule la teoria con la préacticas; se evidencian dificultades a nivel conceptual y
pedagdgico. Ausencia de trabajo en equipo, la mayoria de los docentes organizan las
evaluaciones en forma aislada; tendencia de una escasa interaccion con pares académicos,
estudiantes y padres de familia; bajo nivel de demanda cognitiva en tareas y evaluaciones; falta
de significados y criterios para evaluar a los estudiantes; ausencia de procesos de
retroalimentacion que permitan servir de apoyo al aprendizaje de los mismos; la falta de
articulacion entre el sistema institucional de evaluacion de estudiantes y las practicas evaluativas

que realizan los docentes, los cambios en las practicas evaluativas requieren del concursos
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activo de todos los actores del proceso, docentes, padres de familia y estudiantes; la practica
evaluativa implementada por el docente en el aula carece del componente humanista, estan
permeadas por el método tradicional y ademas, se asumen con una postura de poder; reiterada
brecha entre lo instituido e instituyente de las practicas evaluativas, dada la subjetividad de los
docentes al momento de realizar los procesos evaluativos; las disimiles y contradictorias
percepciones de los estudiantes, docentes y padres de familia; la practica evaluativa tiene un
caracter cognitivo, finalista y de requerimiento administrativo para aprobar o reprobar; la poca

existencia de reflexiones elaboradas alrededor las practicas evaluativas.

De lo revisado anteriormente en los contextos nacionales e internacionales se puede
establecer que: la evaluacion de los aprendizajes en los paises latinoamericano y Colombia es un
asunto que se asume como problematizador en basica primaria y secundaria, a medida que se
avanzan en los grados de escolaridad, es decir, se agudiza aun mas, de igual forma; faltan
estrategias pedagogicas que emerjan del didlogo y la interaccion entre pares académicos al
interior de las instituciones y/o centros educativos , para que se disefien propuestas y planes de
mejoramiento desde los mismos docentes y que ayuden al mejoramiento continuo; las practicas
de evaluacion de corte tradicional predominan en el contexto educativo actual. Se destaca que la
evaluacion desde esta perspectiva se concibe como una forma de medir los conocimientos
adquiridos al final del proceso de ensefianza, lo que implica que es asumida cOmo un requisito
institucional y no como un proceso de caracter formativo. La evaluacion se asimila con la
calificacion de indole sancionatoria, y es utilizada como instrumento de opresion, medio de
poder y control para amenazar y lograr el cumplimiento de los deberes académicos, lo que lleva

a los estudiantes a que se preocupen por la calificacion y no por la apropiacion del conocimiento.
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La evaluacién no tiene en cuenta al estudiante en la negociacion y construccion de criterios que
le permitan reflexionar acerca de sus propios desempefios, sus fortalezas y debilidades, sino que
la total responsabilidad de la evaluacion continua en manos del docente, quien se limita a colocar
una “nota”, es decir, una medicion cuantitativa del rendimiento académico del estudiante; lo que
no deja espacios 0 momentos para el proceso de autoevaluacion y la coevaluacion; existe una
brecha entre el decir y el hacer de la evaluacién, los docentes tienen concepciones que no son
congruentes con sus practicas evaluativas y los estudiantes realizan interpretaciones diferentes
frente a la evaluacion, es decir, por una parte el docente considera sus practicas de evaluacién en
el marco de lo cualitativo y formativo, mientras que el estudiante las concibe desde lo
cuantitativo y sumativo. Estos elementos permiten dilucidar que tematicas han sido abordadas de
los diferentes contextos en torno a las précticas evaluativa, 1o que permite encontrar vacios

conceptuales, metodolégicos que no se han abordado desde esta linea de investigacion.

4.1.3. Generalidades del curriculo y practicas de aula.

Aqui se abordan investigaciones del contexto internacional, nacional y local que dan
cuenta de la relacion de las practicas evaluativas y el curriculo institucional.

A nivel internacional, Garcia (2011), sostiene que un elemento esencial tiene que ver con
el contexto en el que se desenvuelve la humanidad en la actualidad, lo que genera la necesidad
de desarrollar un nuevo modelo educativo que considere los procesos cognitivos conductuales
cdmo comportamientos socio afectivos (aprender a aprender, aprender a ser y convivir), las
habilidades cognoscitivas y socio afectivas (aprender a conocer), psicoldgicas, sensoriales y
motoras (aprender a hacer), que permitan llevar a cabo, adecuadamente, un papel, una funcién,
una actividad o una tarea (Delors, 1997), por lo que el conocimiento debe ser el producto de

contenidos multidisciplinarios y multidimensionales (Frade, 2009), que demanden una accién
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personal de compromisos, en el marco de las interacciones sociales donde tienen y tendran su
expresion concreta. Frente a este escenario se debe reconocer la importancia del desempefio
docente para crear y adecuar diversos métodos didacticos que orienten el desarrollo de sus
competencias (Delors, 1997) y su aplicacion al contexto sociocultural, donde la evaluacion se
transforme en una herramienta que procure la mejora del educando y del proceso educativo en

general, en vez de ser un mecanismo de medicién y de castigo.

Concluye, el autor que el disefio curricular debera estar contextualizado en tiempo y
espacio, ya que a través del mismo se procurara responder a los problemas, dilemas y demandas
que ira planteando la nueva realidad social. Por su parte, el desarrollo curricular por
competencias no es una coleccion de eventos y componentes, como piezas de un rompecabezas,
dado que cada uno de sus componentes influye en los deméas de manera dialéctica. A su vez, tal
disefio se debera enfocar sobre la base del logro de comportamientos terminales, que deberan ser
evaluados de manera permanente, por todos los actores, porque lo que se persigue es el
desarrollo de toda la dimensién humana del sujeto, y esta no puede ser valorada unilateralmente,
dado que el disefio curricular se enfoca en la solucion de problemas, no se puede ver como una
coleccidn de saberes, para que el educando por cuenta propia, y casi con caracter magico, logre
dar el salto cualitativo en la integracion de saberes, haceres, aptitudes y actitudes. De igual forma
los docentes tendran la mision de perfilar las situaciones problemaéticas que permitan a los
educandos determinar que saberes, que haceres, que aptitudes y actitudes son las requeridas para
la solucion de los problemas a enfrentar, lo que permita una adecuada gestion y el desarrollo de

competencias.
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Cruz (2001), sostiene que la evaluacién curricular constituye una necesidad
impostergable para la educacion en la actualidad, ya que es un proceso que permite establecer
juicios de valor para apoyar la toma de decisiones con el fin de perfeccionar no solamente el
curriculo, sino también la gestion de la institucion y la politica educacional, este constituye
ademas un instrumento regulador del proceso de planificacion. Del estudio de los conceptos de
curriculo y evaluacion curricular, fue posible establecer siete criterios a considerar en la
construccion de un modelo de evaluacion curricular, que constituyen una guia para aplicar y
adaptar dicho modelo a una situacion particular. La sistematizacion tedrica profundiza y
establece los nexos entre los conceptos de evaluacion institucional, evaluacion curricular y
curriculo; EI modelo para la evaluacion curricular propuesto en esta tesis brinda la posibilidad de
que cada centro educacional pueda evaluar su propio curriculo de una forma mas integral y esto
es posible lograrlo con un modelo que se soporta solo sobre cinco componentes: criterios,
variables, indicadores, fuentes y métodos para el procesamiento y obtencién de la informacion,
combinando los métodos cuantitativos con los cualitativos y empleando solo tres macro criterios:
la necesidad de conocer si los contenidos y objetivos responden a los intereses de la sociedad y
los estudiantes, si el curriculo es comparable consigo mismo en el tiempo y con otros similares
para conocer su competitividad y si es efectivo en tanto que logra lo que se propone con el
empleo de los recursos indispensables. EI modelo también es flexible en tanto permite incorporar
indicadores por interés de cada institucion, asi como adecuar los métodos e instrumentos para la

recogida y procesamiento de la informacion.

Otro estudio aportado por Acufia, Amaya, Fernandez, & Galeano, (2010), el cual busco

construir una metodologia participativa para la gestion curricular ( disefio, ejecucion, evaluacion
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y mejora) en dos colegios de Bogota a través de la investicagion accion. Sus hallazgos muestran
que en el plano del disefio curricular los docentes coinciden en la necesidad de disefiar los planes
de estudio conociendo las caracteristica de los estudiantes del establecimiento educativo, y
respecto a la evaluacion, se reconoce la importancia de desarrollar un plan de evaluacion claro y
concensuado con los estudiantes durante las actividades escolares. en cuanto a las rutinas de
clases, los docentes coinciden en ejecutar practicas habituales como la organizacion del aula, la
oracion, desarrollo de actividades que parten de la activacion de preconceptos, manifiestan la no
revision o consulta del PEI para la planeacion de sus labores académicas. De igual forma los
docentes reflexionaron frente a lo curricular como plan y como accion, lo cual permitié realizar
un trabajo en equipo para la apropiacion del verdadero concepto de curriculo y disefio curricular,
esto posibilitd proponer nuevas formas para mejorar el curriculo en la practica. Concluye la
investicagion que las practicas curriculares al interior de las instituciones eduativas, merecen ser
estudiadas, reflexionadas y puestas sobre el tapete, privilegiando tendencias que apunten al
curriculo como préctica o al curriculo emancipacidor, de tal forma que generen otras
posibilidades para la ejecucién del PEI , y que asuman a los estudiantes como sujetos de
aprendizaje y no como objetos del acontecimiento curricular. Asi mismo, el curriculo se debe
constituir en objeto permanente de estudio, reflexion e investigacion, por parte de colectivos de
docentes, dada su importancia dentro de la organizacion escolar. De igual forma ningun docente
asume el PEI como un documento de obligatoria consulta, que contiene los lineamientos de cada
institucion , a partir del cual se deberia desarrollar la gestion académica y pedagogica,
respectivamente como lo establece el decreto 1860. Muchos de los docentes manifiestan que el
curriculo es la puesta en marcha del PEI y que debe existir una relacion de depencia y

correlacion mutua entre curriculo y PEI, sin embargo, esto no se evidencia en sus practicas
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rutinarias de clases, porque el PEI no se tiene en cuenta al momento de planear, ejecutar las

clases y las diferentes actividades escolares, lo que constituye una contradiccion.

En esta misma linea, Plata (2013), analiza las caracteristicas de la educacion de jovenes y
adultos del bachillerato de adultos Colsubsidio, desde las categorias de curriculo y evaluacion.
Investigacion con enfoque cualitativa. Destaca la autora que los problemas que circulan en el
campo de la educacion de Jovenes y adultos, sus influencias, condicionantes y limitaciones no se
han asumido con suficiente responsabilidad social, pues quienes hacemos parte de ella,
desconocemos su historia y poco hemos explorado con alguna suficiencia el campo en que se
desempefian, unido al hecho de que las politicas educativas nacionales, regionales y locales
manifiestan poco interés en reconocer el valor social que representa esta modalidad. Ademas, la
educacion de jovenes y adultos, con mayor fuerza que otras modalidades, precisa de un curriculo
que entienda, organice, sistematice, reflexione y atienda con especificidad, de modo abierto y
flexible, las necesidades de los sujetos, analizando los contextos de orden politico, social,
educativo y pedagdgico que problematizan el campo, dado el desconocimiento que se hace y se
tiene de la condicion de edad, experiencia y naturaleza de situaciones - problemas que afronta la
poblacién objeto. En cuanto a la practica de la evaluacion, en su relacion dinamica con el
curriculo, se encuentra debilitada, especialmente en su funcion formativa y como fuente de
cualificacion del curriculo, de los procesos de ensefianza — aprendizaje y la formacion y auto-
formacion de docentes, en la medida en que no se tienen en cuenta consideraciones sobre los
contextos y los modos de cualificacion curriculares y evaluativos, en este sentido se produce un
vacio de criterios para establecer con pertinencia lo que se ensefia y lo que se aprende. Cémo

también, el reconocimiento de la existencia de un sujeto docente y un sujeto que aprende,
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activos, transformadores, constituye un punto de partida para seguir adelantando procesos de

desarrollo curricular y evaluativo, asunto al que este proyecto investigativo pretende aportar.

Otro estudio, que se resefia es la tesis de maestria de Garcia & Gonzéalez (2011),
analizaron las concepciones que tienen los docentes de la IE NSM acerca del curriculo
Problematizador por competencias y las maneras coémo lo ejercitan en sus préacticas de aula. Los
resultados de la investigacion develan la falta de apropiacion y dominio que tienen los docentes
de los fundamentos tedricos que sustentan este curriculo, ademas, sus discursos son superficiales
y las précticas de aula asi lo evidencian. Escasamente uno o dos docentes intentan darle
aplicabilidad a este disefio curricular. El estudio concluye que para que se den cambios
profundos en educacion es importante recuperar la reflexion pedagdgica entre los maestros para
darle consistencia a las propuestas curriculares formativas que se quieran implementar en una
institucion educativa atendiendo a los principios que la orientan. De igual forma plantea que para
cambiar las practicas en la escuela normal se requiere del andlisis y discusion de las
concepciones curriculares que derivan de las practicas docentes, asi como de un acto de
conciencia y de trabajo en equipo, que se reflejen en los cambios de actitud y la revision de los
procesos de ensefianza y aprendizaje. En este sentido, el papel que debe asumir el docente
normalista como investigador de la practica de aula, esta relacionado con la construccion del
curriculo institucional, porque los conocimientos y las experiencias acerca de la ensefianza se
constituyen en un saber pedagogico que le permite contrastar la teoria con la practica educativa
para mejorar y transformar las practicas pedagogicas.

En este orden de ideas el curriculo de la NSM, centra su atencion en resolver los

problemas pedagdgicos desde un enfoque problematizador por competencias, motivar al
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estudiante a la busqueda del conocimiento que le permitan desarrollar competencias. Sin
embargo, una construccion curricular sin una dindmica de trabajo en equipo, genera problemas
de tipo tedrico y préctico en los docentes que no la conocen, lo que lleva a unas préacticas poco
reflexionadas que dan origen a una mezcla de teorias y concepciones curriculares, técnicas,
practicas, criticas constructivistas con alguna tendencia social que en la mayoria de los casos se

convierten solo en un activismo en el que predomina el dominio de contenidos.

En sintesis, los aportes de los estudio referenciados segun los fines de esta investigacion,
tienen que ver con la estrecha relacion que tiene el curriculo normalista con las teorias de tipo
cognitivo, donde lo importante es el desempefio que alcanza el estudiante a lo largo de su
proceso de formacién, tambien ofrece diversas aristas o perspectivas acordes al curriculo de la
Institucion Educativa NSM, debido a la misma connotacion de ser problematizador por
competencia, donde son el estudiante y el docente los actores principales del proceso educativo.
Otro aporte, es que acentua en el enfoque educativo por competencias lo que conlleva a una
movilizacion de los conocimientos, a una integracion de los mismos de manera holistica y una
conexion con el contexto, asumiendo que la gente aprende mejor si tiene una vision global del
problema que requiere enfrentar (Feito, 2009). Dado que las competencias, por su naturaleza,
son de caracter personal e individual, se requiere para su impulso desde el sistema educativo, el
conocer Yy respetar las capacidades metacognitivas de los educandos (Coll, 2007), lo que implica
determinar sus estilos de aprendizaje (Alonso & Gallego, 2010), el area mas significativa de su
inteligencia, y abordar los procesos cognitivos e intelectivos que los caracterizan (Salas, 2005),
a través de la organizacion de actividades en un acto educativo, consciente, creativo y

transformador.
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De igual forma esta la complejidad del curriculo y como puede ser abordado para su
evaluacion, planificacién, disefio, entre otros; es una herramienta que posibilita entender las
concepciones que definen un curriculo; la reflexion sobre la necesidad del dominio conceptual
del curriculo y su accionar en todo los procesos de las précticas pedagdgicas, lo que debe
evidenciarse de manera particular en los procesos de planeacion, ejecucion y evaluacién de las
practicas de aula; precision en la dinamica de un curriculo para que pueda atender, organizar,
sistematizar, reflexionar cada una de sus especificidad, su caracter abierto y flexible, como las
necesidades de los sujetos, partiendo del analisis de los contextos de orden politico, social,

educativo y pedagdgico que son en ultima instancia los que problematizan el campo.

Otro aporte, hace referencia a las practicas de aula, se conciben cémo una manera de
realizar la ensefianza desde una reflexién profunda y critica de las teorias, en contraste con sus
practicas, estas le proporcionan significado a su actuar y definen un conjunto de situaciones que
se desarrollan dentro del aula, para facilitar los aprendizajes que solo pueden alcanzarse desde el
didlogo colectivo entre docente y estudiantes que comparten las mismas necesidades, de tal
forma que se mejore la calidad de la ensefianza desde la reflexion permanente sobre las practicas
evaluativas que realizan los docentes desde el curriculo institucional, que esta, no se vea como
una imposicién por acoger el modelo pedagdgico de una institucion , se espera que nazca de una

necesidad suscitada por el mismo docente en investigar acerca de sus experiencias de ensefianza.
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4.1.4. Sistema de evaluacién 1290.

La legislacion en Colombia, en los ultimos afios ha orientado esfuerzos generando
acciones para el mejoramiento de la calidad educativa. Con la puesta en vigencia del decreto
1290 vinculé a la comunidad educativa nacional, fortaleciendo la autonomia en condiciones de
igualdad para que participen activamente en los procesos pedagdgicos, permitiendo la
construccién del sistema de evaluacion institucional de acuerdo a las condiciones del contexto

educativo. Diversas investigaciones muestran el impacto de este decreto en el campo educativo.

Al respecto, Garcia, Sierra, & Suarez (2010), buscaron promover una evaluacion desde el
enfoque de la investigacion accidn, donde se realizé una reflexién conjunta de alumnos, docentes
acerca de los procesos y factores involucrados en el aprendizaje y la ensefianza. La evaluacion
tiene como finalidad esencial mejorar la préactica educativa y no se puede convertir en amenaza o
castigo, en un ajuste de cuentas o simplemente en una herramienta coercitiva para descalificar un
grupo de estudiantes. Ademas, se promueve la construccion de una cultura de autoevaluacion de
las practicas pedagogicas de modo que los docentes estén inmersos en la accion educativa, que
reflexionen sobre las propias practicas para que las reorienten. Asi mismo, se busco concientizar
y motivar al estudiante, acercandolo a expectativas y desarrollando nuevas estrategias y métodos
evaluativos, de tal forma que su formacion debe ir enfocada hacia nuevas generaciones que sin
duda contribuiran al logro de la calidad educativa regional, nacional e internacional. Finalmente
se promovio una evaluacion desde un enfoque comprensivo e integrador, que va mas alla de la

constatacion de logros académicos de los estudiantes.
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Los aportes a esta investigacion, radican en que la evaluacion integral, significa realizar
una mirada profunda a todos los aspectos que incluyen los actores para el desarrollo del
fendmeno pedagogico; donde cada uno de sus integrantes interioricen la adquisicion de
conocimientos, valores y actos de conciencia, que les posibiliten ser capaces de aprender a
aprender de tal forma que sus resultados influyan en el mejoramiento de la calidad educativa. De
igual forma, esta invita a la constante reflexién del sistema de evaluacion, dado que es un aspecto

dindmico dentro de la vida institucional.

En esta misma linea, Berdugo (2013), busco disefiar e implementar un sistema de
evaluacion en el area de matematicas que permita llevar un seguimiento continuo de los
desempefios de los estudiantes de grado sexto de la IERD Cacicazgo, para mejorar la calidad
educativa y disminuya la desercién escolar. Estudio de tipo cualitativo con disefio metodolégico
de investigacion accién, concluyé que la filosofia del Decreto 1290 de 2009, permite a las
instituciones Educativas reorganizar la gestion académica y reglamentar los procesos de
evaluacion y promocion de los estudiantes acordes con el contexto en que se desarrolla, siendo
este el primer logro de esta investigacién, que partié de profundizar la problematica de los
estudiantes y en concordancia con los vacios encontrados en la promocion de un nuevo sistema
evaluativo que integro a docentes y estudiantes. El proceso termin6 por disminuir la pérdida del
area de matematicas en el grado sexto en 15 % en el afio 2012. Igualmente, la gestion directiva
centrd su fortaleza en incorporar la nueva estrategia evaluativa al PEI e institucionalizarla para
que fuera aplicada en toda la institucion con la cual buscé disminuir el grado de desercion
escolar para el afio 2013. Otro aspecto que se vio fortalecido fue el trabajo en equipo en

correspondencia a la construccion de metas claras, las cuales aportaron confiabilidad en el
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resultado del rendimiento académico de los estudiantes del grado sexto y con ello se permitio el
desarrollo de las politicas de la institucion , hoy centradas en mejorar el nivel académico y

disminuir la desercién escolar.

De otro lado, la promocidn de la pedagogia del afecto permitié disminuir la agresion
intrafamiliar y con ello la frecuente disculpa de no haber podido desarrollar los trabajos, tareas,
investigaciones y demas acciones extracurriculares en la casa, encontrando que los mismos
padres de familia y por supuesto estudiantes, describen cémo viene mejorando las relaciones con
su familia, permitiéndoles a cada uno tener una ambiente ideal para su desarrollo y dedicacion a

su trabajo escolar.

Se destaca el aporte de esta investigacion al presente estudio, dada la importancia que
tienen las problematicas internas de la comunidad educativa, los efectos que ellas pueden
producir en los procesos educativos que se desarrollan en las instituciones, resaltando que el
trabajo en equipo es fundamental. No basta pensar el cambio, se debe vivir para poder entender
que es posible avanzar hacia la calidad de la educacion de los estudiantes. Tener claro los
aspectos que regula el SIEE, de cada institucion, es muestra de que los procesos pedagogicos

estan orientados en funcién de politicas claras.

Otro de los referentes, lo aporta Quiceno (2016), el cual busco determinar el impacto de
la aplicacion del decreto 1290 de abril de 2009 en la practica evaluativa de los docentes del nivel
de la educacidn basica secundaria en la Institucion Educativa Cisneros del municipio de

Cisneros Antioquia. Estudio de tipo cualitativo y disefio metodoldgico de estudio de caso,
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concluye que la comunidad educativa tiene una concepcion tradicionalista del significado de
practica evaluativa, esto se nota al referirse a ella en términos de exdmenes, de medicion, de
resultados, como calificacion y promocion, en términos de ganar o no un afio escolar. Lo anterior
refleja la falta de conocimiento y apropiacion de los conceptos fundamentados en el Sistema
Institucional de Evaluacion de los Estudiantes, debido a la falta de un proceso de difusion claro y
reflexivo cémo estrategia adoptada a nivel del establecimiento educativo. Igualmente, la
Comunidad Educativa debe entender que la evaluacion es un proceso que posibilita la
transformacion pedagogica basada en el desarrollo y progreso de nifios, nifias y jovenes de
acuerdo a sus propias expectativas y capacidades en relacion al contexto en que se desarrollan, y
que lo que se busca es contribuir a la formacion de seres humanos responsables, libres y capaces
de vivir y sobresalir en su comunidad. Asi mismo, los aportes dados por los informantes,
muestran la poca corresponsabilidad con lo planteado en el SIEE del establecimiento, dado que
lo argumentado por los docentes es diferente del sentir de los estudiantes y padres de familia en
relacion con las caracteristicas, el qué se evalla, el como se evalla y el para qué se evalta en las
practicas evaluativas llevadas a cabo en la institucion educativa. En este sentido, se pudo
establecer que existe poco conocimiento del SIEE, debido a que los docentes presentan
confusion en la interpretacion, aplicacion y propésito de la evaluacion, porque las respuestas
brindadas fueron dadas de acuerdo a criterios personales, por lo cual se deduce que el SIEE no
esta siendo aplicado en el desarrollo del proceso educativo, luego si no se conoce no se puede

aplicar.

Otro aspecto, de la investigacion fue la identificacion de las creencias que sobre

evaluacion manifiestan los docentes de la Institucion Educativa Cisneros, afirma el autor que se
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esta ante un grupo de profesores que tienen su practica evaluativa permeada por varios aspectos
que hacen que no haya similitud en sus estrategias, tales como su paso por la universidad, los
conceptos que cada uno adopta con el pasar del tiempo y la experiencia recopilada, esto hace que
se esté rodeado de un grupo muy diverso en cuanto a lo que creen los docentes y lo que incide

en él ,las précticas evaluativas.

Esta investigacion, aporta a este estudio, al mostrar las concepciones tradicionalista que
tiene la comunidad educativa acerca del significado de las préacticas evaluativas, ademas se
refleja la ausencia de conocimientos y apropiacion de los elementos, caracteristicas y

fundamentos conceptuales contenidos en el SIEE.

En general, las categorias analizadas aqui desde sus antecedentes han permitido
establecer una relacion importante con la investigacién propuesta sobre las concepciones de las
practicas evaluativas de los docentes. Dentro de los trabajos resumidos los autores confluyen en
afirmar que existe una brecha entre el decir y el hacer de los docentes en el campo de la
evaluacion, ademas los docentes tienen concepciones que no son congruentes con sus practicas
evaluativas, este es un problema que poco ha sido estudiado como lo manifiesta Prieto &
Contreras, (2008), Hidalgo & Murillo, (2017). Por otra parte, un curriculo responde a las
exigencias de calidad, debe atender a los principios de participacion y de inclusion que entiende
la ensefianza como un acto publico abierto a la evaluacion y al acompafiamiento entre los pares
académicos y la comunidad educativa (Gimeno Sacristan, 1991). De igual forma existe un

comun denominador respecto a que los docentes tienen poco conocimiento de la normatividad
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vigente, en particular del decreto 1290 de 2009, lo que no permite una convergencias entre las

acciones instauradas desde la normay la practica evaluativa (Berdugo, 2013).

En esta misma linea, las concepciones de los docentes orientan sus acciones al momento
llevar a la préctica su quehacer pedagdgico, la cual esta influencia por el contexto, la cultura, la

experiencia de vida, la formacion disciplinar, entre otros aspectos (Hidalgo & Murillo, 2017).

4.2.  Marco tedrico conceptual

Los ambitos tematicos abordados en esta investigacidn estan referidos a concepciones de
los docentes sobre evaluacion, practicas evaluativas, practicas de aula y curriculo

problematizador por competencia.

4.2.1. Concepciones de los docentes sobre evaluacion.

En la actualidad numerosos estudios han abordado la relacién entre como evaltan los
docentes y sus concepciones sobre evaluacion. En tal sentido la definicion de las concepciones y
su concrecion en el &mbito educativo y evaluativo, las tipologias, los factores que inciden sobre
su diversidad como la relacion que tiene con las practicas evaluativas presenta un amplio

espectro que aun hay por investigar.

La definicion de concepciones es variada y amplia, presenta diversas connotaciones que
en ocasiones divergen y en otras se complementan. Para el caso de esta investigacion se asume la
definicion de concepciones desde una perspectiva cognitiva, entendidas como un elemento

esencial para comprender la psique y el comportamiento humano, ya que hacen referencia a las
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representaciones de las personas del mundo que les rodea (Pozo, Scheuer, Mateos y Pérez-

Echeverria, 2012).

En este orden de ideas, las concepciones se definen como “un sistema organizado de
creencias, originadas en las experiencias del individuo y desarrolladas a través de las
interacciones en las que participa” (Coll y Remesal, 2009; Hasselgren y Beach, 1997; Martin,
Mateos, Martinez, Cervi, Pecharromén y Villalon, 2006; Marton, 1981; Remesal, 2011; Saljo,
1994).

En la misma linea cognitiva, Moreno y Azcarate (2003), las concibe como,
Organizadores implicitos de los conceptos, de naturaleza esencialmente cognitiva y que
incluyen creencias, significados, conceptos, proposiciones, reglas, imagenes mentales,
preferencias, predisposiciones y juicios previos; influyen en lo que se percibe, interpreta,

decide, actla, valora y en los procesos de razonamiento que realiza cada sujeto (p. 267).

Las concepciones tienen diferentes significados en su definicidn, pero esencialmente
tiene una naturaleza cognitiva, y como tal se ve influencia por la experiencia de los sujetos. Se
han utilizado términos similares como teorias implicitas, suposiciones o creencias razonables
para referirse a las concepciones. Pero es Thompson (1992), quien defienden la necesidad de un
significado para concepciones diferentes y especificas entendiéndolo como una “estructura
mental mas general que abarca creencias, significados, conceptos, proposiciones, reglas,
iméagenes mentales, preferencias, etc. que configuran la forma en que las personas se enfrentan a

distintos fenémenos” (p. 130). Es decir, que este significado le permite ser utilizado en el campo
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de la educacién de forma amplia y adecuada para todas las creencias humanas que afectan a la

visién del mundo.

Por otro lado, las personas, por su naturaleza, construyen su propio pensamiento a partir
de ideas, opiniones y creencias originadas en las propias experiencias. De igual forma, en
funcion de las vivencias, cada ser humano concibe y construye en su mente el mundo de forma
distinta al resto de personas, y esto incide en la forma en que se comporta e interacciona a lo
largo de su vida. Por consiguiente, aquellas concepciones que tenga cada persona determina en
gran medida la forma en que actle y la intencionalidad en dichos actos (Atkinson y Claxton,
2000; Harris, 2008; Murillo, Hidalgo y Flores, 2016; Pozo, 2006). Esto demuestra que las
concepciones tienen influencia en las acciones de los docentes al momento de realizar su practica
evaluativa, por acto intencional y social de educar a sujetos que también tienen sus propias

intencionalidades y pueden ser influenciadas desde el acto educativo.

Teoricos, cdmo Pozo, Scheuer, Mateos y Pérez-Echeverria (2006), coinciden en afirmar
que las representaciones implicitas o concepciones de las personas tienen supremacia sobre sus
actos, siendo la principal herramienta de aprendizaje y accién. Por lo tanto, para poder cambiar
las practicas de las personas es fundamental conocer previamente sus concepciones y vincularlas
a su realidad. Esto quiere decir que se debe dilucidar las concepciones, ya que son fundamentales

en el cambio de la forma de practicar la evaluacion en el aula de clase.

Desde el ambito educativo, (Griffiths, Gore y Ladwig, 2006; Prieto y Contreras, 2008;

Thompson, 1992), sostienen que las concepciones de los docentes son una red de creencias, ideas
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y opiniones que influyen directamente en la forma en que éstos entienden el proceso de
ensefianza-aprendizaje e interactla diariamente con sus estudiantes y el resto de compafieros
docentes. De igual forma, las concepciones docentes se entienden, como un marco o estructura
de ideas implicitas personales a través de las cuales los docentes interpretan su préctica
profesional (Philipp, 2007; Pratt, 1992; Thompson, 1992). Lo que quiere decir, que las
concepciones de los docentes estan influencias por el contexto en el que se desarrolla, ademas,
define su préctica docente. Aunque hay que aclarar que esta influencia no es siempre coherente o
explicita, pero sin duda “las concepciones son un factor decisivo que determina el proceso de
ensefianza-aprendizaje” como lo afirman, (Ekeblad y Bond, 1994; Griffiths, Gore y Ladwig,

2006).

Al trasladar el concepto de concepciones a la evaluacion, este es entendido como aquellas
ideas previas, creencias, teorias implicitas y estructuras mentales que dibujan la forma en que los
profesores y profesoras entienden la evaluacién de los estudiantes asi como su ejecucion (Brown,
2004; Scott, Webber, Lupart, Aitken y Scott, 2014). Por consiguiente, la forma de evaluar de un
docente muestra, en parte, sus ideas implicitas construidas en interaccidn con otros sujetos sobre
como entiende la evaluacion, impactando directamente en su préactica evaluativa (Marshall y

Drummond, 2006).

Lo que da cuenta de la construccion de las concepciones tiene, las cuales tienen un

caracter social, que impactan las acciones de la practica pedagogica.
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Otro aspecto, que se requiere abordar desde lo tedrico, son las caracteristicas de las
concepciones, al respecto una de las principales caracteristicas es su caracter eminentemente
social. Lo que quiere decir, que lejos de ser individuales, las concepciones nacen y se construyen
en entornos sociales, porque se fundamentan e interrelacionan en espacios y situaciones
culturalmente compartidos. Asi, Pozo, 2006; Van den Berg, (2002), sostienen que, nuestras
concepciones se construyen en la interaccion con otras personas y la forma en que se conciba al

mundo, esta influenciado directamente por los individuos que lo rodean.

Otra caracteristica de las concepciones, esta definida en la préactica profesional de los
docentes, estas creencias no son conformadas de forma explicita y consciente por parte de los
docentes. Las experiencias de vida, el contexto en el que trabajan, sus experiencias previas como
estudiantes del sistema educativo y las presiones sociales y politicas configuran estas ideas
implicitas de los docentes, integrandolas en sus estructuras cognitivas e influyendo directamente
en su forma de comprender la ensefianza, el aprendizaje o la evaluacion, como lo expresa (Prieto

y Contreras, 2008).

Complementario a las anteriores caracteristica las concepciones tienen que ver con una
axiologia que indica los bienes y valores que hay que perseguir; tienen una linea de conducta que
permiten alcanzar dichos bienes; son expresadas a su vez por el intelecto, la voluntad, los
sentimientos; estas surgen de las actitudes vitales, de la experiencia de la vida, de la estructura de

la totalidad psiquica (Dilthey, 1974).
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Estas caracteristicas al ser implicitas no son féciles de evaluar, pero dan cuenta de las

acciones de los sujetos.

Continuando con las caracteristicas, se referencia su naturaleza teorica, la cual se
organiza o restringe por cuatro principios; la abstraccion: lo que quiere decir que no son
entidades observables, sino un conjunto de principios de naturaleza abstracta; Coherencia:
considera que no se trata de elementos aislados entre si, sino que es posible distinguir entre ellos
para designarles una relaciones que le confieren una ldgica interna; Causalidad: principio teorico,
del cual se derivan las representaciones, sirve para dar cuenta y explicar la manera en que el
individuo desarrolla una situacion en determinado momento, y el ultimo principio es el
compromiso ontoldgico: teoria que da sentido al ser y el sentido del mismo, a partir de un orden
y para cambiar el mismo se debe hacer una revision teodrica (Gopnik & Meltzoff, 1998) citado
por (Pozo, 2002, p. 258). Estas caracteristicas moldean la légica de las concepciones de cada

individuo y orientan sus actuaciones en el contexto donde se desempefia.

En cuanto a las funciones de las concepciones, estas permiten: conservar un conocimiento
0 un conjunto de saberes (incluso practicos), lo que facilita la sistematizacion, estructuracion y
organizacion de la realidad; lo que corresponde a una movilizacion de lo adquirido, para efectuar
una explicacion, una prevision e incluso una accion simulada o real. Por lo que a partir de las
concepciones la persona construye una trama de anélisis de la realidad, una especie de
decodificador que le facilita comprender el mundo, afrontar nuevos problemas, interpretar
situaciones, razonar para resolver una dificultad o responder de manera explicativa; también el

involucrar la seleccion de informaciones exteriores para comprenderla e integrarla (Giordan,
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1995). Esto quiere decir, las concepciones direccionan el accionar de las personas, en particular
de los docentes quienes tienen que interactuar con sus estudiantes, comprender que piensan y
como estas interacciones dan cuenta de unas concepciones que obedecen a una realidad producto
de la integracion de informacion que ha procesado el sujeto. Esto le aporta a este proyecto en que
cada docente construye su pensamiento, pero le permite dar cuenta que funciones debe asumir en
el contexto de la educacion, particularmente en la practica evaluativa. Thomson (1992) afirma
que:
Las concepciones de los profesores sobre la ensefianza estan conformadas por aspectos
muy diversos. Son variados los estudios que han encontrado que las diferencias en las
percepciones de los profesores del propoésito de la planificacion de las lecciones estan
sujetas a las diferencias en los puntos de vista predeterminados de los profesores sobre las
matematicas. Esto mismo ocurre con las diferencias en sus opiniones acerca de qué

constituyen evidencias de la comprension de las matematicas de sus estudiantes (p. 134).

Por otra parte, se analizan los tipos de concepciones en la actualidad. Los hallazgos de las
investigaciones confirman que existen cuatro grandes concepciones que los docentes tienen
sobre la evaluacion del aprendizaje del alumnado (Brown, 2003, 2004; Harris y Brown, 2008,
2009; Brown y Herschel, 2008): La evaluacion como mejora, comprendida como una actividad
que proporciona informacion atil para transformar la practica docente, asi como el aprendizaje de
los estudiantes. La evaluacion como herramienta de rendicion de cuentas de la escuela, entendida
como un instrumento para que los docentes demuestren que realizan correctamente su trabajo y
que éste sirva para gque los estudiantes alcancen los estandares educativos planteados y sea, por lo

tanto, de calidad. La evaluacion como instrumento de rendicion de cuentas del propio estudiante,
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considerada como el momento en el que los estudiantes demuestran sus aprendizajes y el grado
de consecucidn de los objetivos planteados; y la evaluacién como un proceso irrelevante,
concibiendo la evaluacién como un proceso poco Util para el aprendizaje ya que solo sirve para

calificar y clasificar al alumnado, lo cual afecta a su autoconcepto y no ayuda a su aprendizaje.

De igual forma, al analizar los factores que inciden en las concepciones de los docentes
sobre evaluacidn, el contexto es uno de los aspectos méas estudiados por su relevancia en la
conformacién de las creencias de la evaluacién del aprendizaje de los estudiantes (Rubie-
Davies, Flint y McDonald, 2012; Vandeyar y Killen, 2007). De igual forma, algunas
investigaciones han evidenciado que las caracteristicas sociales, culturales, econémicas y
politicas del pais, ciudad o barrio donde trabajen los docentes o estudien los alumnos influyen
directamente en las creencias implicitas que tengan de evaluacion (Davis y Neitzel, 2010; James

y Pedder, 2006; Prieto, 2008; Vandeyar y Killen, 2007).c6mo lo cité (Hidalgo & Murillo, 2017).

En esta misma, linea Marcia Prieto (2008), afirma que las concepciones se ven influidas
por el contexto en el que se desarrollan. Asi, las creencias docentes estan determinadas por el
nivel socioecondémico, cultural y linguistico de los estudiantes y del centro escolar. De igual
forma los contenidos, los instrumentos y la finalidad de la evaluacion planteada por el profesor
cambian de una escuela a otra y de un estudiante u otro. Los profesores que trabajan en centros
educativos ubicados en contextos desafiantes evaluaran teniendo en cuenta que sus estudiantes
tienen una menor capacidad o estan en desventaja social. En este sentido, la autora defiende que
“la diversidad social y cultural que les caracterizan y por lo tanto, la evaluacion se transforma en

la via que determina su trayectoria”. Este concepto refirma el hecho del contexto de la [E NSM
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como formadora de formadores, incide en la formacion inicial de los futuros docentes, y que
estos estan influenciados por las concepciones que su docentes al momento de interactuar en el

acto evaluativo.

Este recorrido de la conceptualizacion de las concepciones , caracteristicas, clasificacion
y factores que inciden en ellas, permiten en la investigacién dar cuenta del primer y segundo
objetivo, para identificar las caracteristicas de las concepciones de los docentes sobre su practica

evaluativa, asi como establecer los puntos criticos de las mismas.

4.2.2. Las Préacticas evaluativas.

Respecto a este concepto, se resalta que en la década del noventa el proceso evaluativo se
orient6 desde la perspectiva de la optimizacién del objeto evaluado buscando favorecer el
cambio educativo. En este sentido Mateo, (2000), como se citdé en Ramirez & Rodriguez (2014,
p.24), afirma que la “concepcion que deriva de la contribucion de diversidad de posturas y de los
enfoques que cada paradigma ha ido incorporando con el propdsito de enriquecer las practicas
evaluativas”. Esta postura permite entender que la practica evaluativa tiene tantas postura para
realizarla cémo diversos enfoques tienen las concepciones de los docentes, y que cada una de
ellas obedecen a paradigmas asumidos por cada pais en la forma como ha orientado su
educacion, esto refleja las diferentes formas en que un grupo de docentes realiza el mismo
proceso de evaluar pero con diferentes propdsitos. Una consecuencia de esta perspectiva se
contempla en la practica evaluativa como mecanismo regulador que tiene como propoésito
describir, valorar y reorientar la accion de los agentes que operan en el marco de una realidad
educativa especifica. En este sentido afirma Garcia (2003), que “Si consideramos la evaluacién

cdémo un instrumento de mejora que tiene como objeto la optimizacion del objeto evaluado,
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resulta indiscutible su empleo cdmo herramienta para gestionar la calidad de los procesos
educativos” (p. 54). Lo que indica que la forma de utilizar la evaluacion determina el impacto

que pueda producir en el educando y su incidencia en la calidad de la educacion.

Pero, la préactica evaluativa también se explica por las funciones que desempefia en la
institucion escolar, en consecuencia esta condicionada su realizacion por numerosos aspectos
cémo los personales, sociales e institucionales; al respecto Ferndndez (como se cit6 en Sacristan,

1998), afirma que:

Ella incide sobre todos los demas elementos implicados en la escolarizacién: transmision
del conocimiento, relaciones entre profesores y alumnos, interacciones en el grupo,
métodos que se practican, disciplina, expectativas de alumnos, profesores y padres,
valoracion del individuo en la sociedad, etc. (p.103). Es decir, que la practica evaluativa
esta influenciada por diversos factores internos y externos. De ahi que la tarea de
practicar la evaluacion de los aprendizajes de los estudiantes es una actividad que es
compleja, pero que ha sido relativizada por los agentes que la practican, entre ellos, el
mismo docente. Al respecto Gimeno, J. y Pérez, A. (1999), asumen la practica evaluativa
coémo “una actividad que se desarrolla siguiendo unos usos, que cumple multiples
funciones, que se apoya en una serie de ideas y formas de realizarla y que es la respuesta

a unos determinados condicionamientos de la ensefianza institucionalizada” (p.45).

En este orden de ideas, las practicas evaluativas de aprendizaje que desarrollan los

docentes, muestran que son un conjunto de acciones e interacciones que se establecen no solo en
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la relacion entre profesor — estudiante en torno a la evaluacion, sino que se ven influenciadas por
el contexto institucional, cémo de las relaciones de poder que de ella emanan. Igualmente, las
practicas evaluativas se pueden entender como “una forma de evaluar” supeditada a la
concepcion de evaluacion que los docentes manejen, aquellas se pueden interpretar como ciertas
actividades desarrolladas en el aula o centros donde existe un curriculo, alli, la evaluacion

depende de la forma en que se conciba.

Cuando se reflexiona sobre las précticas evaluativas, esta se toma como una practica para
la ensefianza, deben contemplar los aspectos pedagdgicos y no solamente los administrativos. De
acuerdo a cada posicidn, se crean unos esquemas con los cuales el docente y el estudiante
asumen dos posiciones en diferentes roles, por un lado, el profesor como ensefiante y
certificante, y por otro, se muestra al infante cémo aprendiente y aprobante. Esta situacién
conlleva al docente a generar preguntas de orden basico sobre la ensefianza y el aprendizaje, y a
su vez de orden metodoldgico, con una funcion de certificacion del aprendizaje por medio de
escalas o mediciones de la relacion ensefiante —aprendiente, donde hay mayor simpatia del nifio y
la nifia por valorar lo aprendido, de igual forma, el docente puede crear estrategias evaluativas
particulares que promuevan la metacognicion, la indagacion, la hermenéutica y el pensamiento
critico de la relacion certificante—aprobante, la I6gica tiende a la obtencidn de una recompensa, la
aprobacion de las calificaciones y la terminacién de un curso, con lo que se desestima la
intencion de la ensefianza en si. En ese marco, el docente debe disefiar exdmenes para mostrar
resultados, se imponen procesos en pro de las metas administrativas y se coartan los niveles de
reflexion. Estas dos posiciones se relacionan con los tipos de evaluacion formativa y sumativa.

Lo que quiere decir, hay dos tipos de evaluacion la sumativa y la formativa, pero cada una de
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ellas tiene unas concepciones que el docente ha creado con su implementacién, su andlisis es

objeto de la presente investigacion.

Algunas investigaciones han analizado aquellos factores que inciden en la practica
evaluativa, y como la condicionan. Al respecto, Santos (2003), sostiene “Todas las concepciones,
las actitudes y los principios del profesional conducen a una préctica evaluadora determinada. A
su vez, le permite descubrir las concepciones, las actitudes y los principios que la sustentan”
(p.78). Este autor centra su analisis en establecer una relacion entre las concepciones y la
practica, ademas recurre aspectos del personales del profesional de la docencia en su actuar.
Complementario a esta posicion Prieto & Contreras (2008), asume a las practicas evaluativas
indicando que no son procesos Unicamente técnicos y de control; sino que se trata de un proceso
complejo de transformacion del conocimiento disciplinario para su presentacion didactica; que
los docentes deben realizar, para facilitar su comprension por parte de los estudiantes; que defina
los criterios de evaluacion, disefie instrumentos evaluativos en correlacion con lo anterior y
determine como va a comunicar y trabajar sus resultados, articulando contenido disciplinario, su
didactica y la forma de evaluarlo. Estos autores convergen en que las précticas evaluativas estan
rodeadas de diferentes aspectos inherentes al contexto, enmarcadas en esquemas conceptuales, y
teoricos, que determinan la validez de los aprendizajes y de la educacion. Esta convergencia se
convierte en un insumo en el analisis de la presente investigacion en torno al tercer y cuarto
objetivo de investigacion; de igual manera, en relacion a estos objetivos, en el siguiente apartado

se hace referencia a las practicas evaluativas de los docentes de matematicas.
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4.2.3. Las concepciones de las practicas evaluativas de los docentes desde la perspectiva de
Miguel Santos Guerras.

Este apartado, pretende analizar la relacion entre las concepciones y practicas evaluativas
de los docentes, como referente para interpretar las concepciones de las précticas evaluativas de
los docentes de matematicas, dado que muchos profesores de esta &rea creen que esta disciplina
es de naturaleza “objetiva”, lo que les lleva a aplicar instrumentos evaluativos en los cuales los
estudiantes deben realizar ejercicios de calculo con operatoria bésica, pruebas de memorizacion,
seleccion multiple o “problemas de planteo”, los cuales requieren respuestas cortas y muy
precisas (Alonso et al. 1996; Porlany Rivero 1998, Romagnano 2000). Este hecho se presenta
con relativa regularidad en las aulas de clases, debido a la formacion, la experiencia y el contexto

donde el docente se desenvuelve.

De igual forma Santos (1996), plantea la existencia de dos modelos (extremos) de
concepcion de la evaluacion en las dimensiones: Tecnoldgica - Positivista y Critica -
Comprensiva, respectivamente. La primera se caracteriza por el interés de comprobar los
resultados de los aprendizajes, utilizando indicadores cuantitativos y, omitiendo todo tipo de
analisis referidos a las causas que llevan a obtener tales logros; la segunda, se identifica con el
proceso dialogal, comprensivo y reflexivo, mas que con el momento final de los resultados. A su
vez, cada una de estas dimensiones tienen perfectamente definidas: su naturaleza, sus funciones,

su etiologia y las consecuencias que imprimen a los contextos educativos que las aplican.
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Esta referencia, posibilita ubicar la préctica evaluativa del docente teniendo en cuenta dos
modelos de dimensiones centrados en comprobar los resultados de los aprendizajes e identificar
el tipo de proceso. Esta investigacion se asume desde los constructos tedrico de Miguel Santos
Guerra y Marcia prieto, en relacion a las concepciones y las practicas evaluativas. En este
sentido, Santos Guerra parte de establecer en primera instancia: los factores que condicionan la
evaluacion, este los analiza desde los siguientes factores, las prescripciones legales,

supervisiones legales, presiones sociales y las condiciones organizativas.

El primer factor, hace referencia a que la evaluacion esta condicionada por disposiciones
legales que la inspiran y la regulan. Tales disposiciones estn penetradas de una filosofia que da
sentido a la forma de practicar la evaluacion. Ademas, unifican los momentos, la nomenclatura y
los contenidos de la evaluacidn. El profesional no puede hacer la evaluacion de la manera que se
le antoje, en el momento que quiera, con la nomenclatura que considere oportuna y sobre los
aspectos que se le antojen. En este sentido, para el caso colombiano la evaluacién esta regulada
por la ley 115, los decretos 1860 de 1994y 1290 de 2009, este ultimo establece los pardmetros
y directrices para realizar las practicas evaluativas en las instituciones educativas, tomando como
referente la cartilla N° 11 que contiene las fundamentaciones y orientaciones que posibilitan la

implementacion de la norma.

El segundo factor, hace referencia a la forma de realizar la evaluacion, la cual esta
supervisada por diversos agentes que velan por el fiel cumplimiento de la norma. Es cierto que
cada profesional realiza la evaluacion desde una perspectiva particular y con una actitud

determinada, pero nadie le libra de seguir las pautas reguladoras. Puede tener un criterio
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contrario a la norma, pero se ve obligado a cumplirla. En el caso colombiano las supervisiones
las realizan el Ministerio de Educacion Nacional, las Secretarias de educacién y las directivas de

los establecimientos educativos.

El tercer factor, hace referencia a como la evaluacion que realizan los profesionales en las
instituciones esta sometida a presiones sociales de diverso tipo. Por una parte, al tener el
conocimiento un valor de cambio (ademas del valor de uso, que lo convierte en interesante,
préactico o motivador), la calificacion que obtiene el evaluado se convierte en un salvoconducto
cultural. La familia del alumno se interesa por los resultados de la evaluacion obtenidos por sus
hijos (frecuentemente, solo por eso). Por otra parte, la comparacion entre las calificaciones
obtenidas hace que los evaluados se vean clasificados por los resultados del proceso. La sociedad
no es ajena a los resultados de esa clasificacion que compara y jerarquiza. Las calificaciones
obtenidas y reflejadas en el expediente académico acompafian al estudiante durante toda su
trayectoria profesional. Para el caso colombiano esta clasificacion la regula el decreto 1290 de
2009, a través del Sistema Institucional de Evaluacion de Estudiantes — SIEE, el cual es disefiado

y puesto en practica en las instituciones educativas del pais.

El cuarto factor, hace referencia a que la evaluacion se realiza bajo unos condicionantes
organizativos, determinados por el tiempo disponible, el grupo de personas evaluadas, el
estimulo profesional consiguiente, la tradicion institucional, las exigencias del curriculo, las
técnicas disponibles, la formacion recibida, la cultura organizativa. Para el caso colombiano esta
organizacion es regulada por el consejo académico de las instituciones educativas teniendo en

cuenta la cartilla N° 11 y el decreto 1290 de 2009.
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En este orden de ideas, Santos (1998), establece unos componentes bésicos de la
actividad evaluativa: el de comprobacion de los aprendizajes realizados y el de explicacién o
atribucion. El primer componente, en si, es ya muy problematico, ya que no resulta fécil saber
cudndo y como ha realizado el alumno los aprendizajes pretendidos. El segundo, que es muy
poco tenido en cuenta y que no es menos importante, tiene que ver con que en efecto, la
evaluacion viene a decir implicitamente que cuando el aprendizaje no se produce se debe a la
exclusiva responsabilidad del que aprende: es torpe, es vago, estad mal preparado, tiene poca base,
tiene pocos medios, tiene malas influencias, no tiene ayudas, tiene distractores importantes, esta
inmerso en problemas, no tiene suficiente motivacion, no domina las técnicas de estudio
necesarias, se pone nervioso al realizar las pruebas. Lo anterior implica que pocas veces se
responsabiliza a la institucion o a los docentes del fracaso que tienen los alumnos aunque, en
algunas ocasiones sea evidente su influencia en el hecho, ademas, se tiene como argumento que
cada alumno se haré cargo de su fracaso asumiendo toda la responsabilidad y todas las

consecuencias del mismo.

Por otro lado, Santos (2003), refiriéndose al conocimiento académico, indica que este
tiene un doble valor. Por una parte, tiene valor de uso (es decir, es Util, tiene sentido, posee
relevancia y significacion, despierta interés, genera motivacion) y por otra parte, tiene valor de
cambio (es decir, se puede canjear por una calificacion, por una nota). Cuando predomina el
valor de uso, lo que importa de verdad es el aprendizaje. Cuando tiene una gran incidencia el

valor de cambio es porque lo Unico que de verdad importa es aprobar (p.3). Estos tipos de
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concepciones orientan el analisis de las acciones que realiza el docente al momento de la practica

evaluativa.

En cuanto a la forma de practicar la evaluacion, esta potencia o debilita un tipo de
operaciones intelectuales u otras, segun los criterios que fija el evaluador. Si se pide que se
jerarquicen por orden de complejidad intelectual las siguientes tareas (todas importantes, todas
necesarias) esta claro que el orden tendra caracter descendente. La de menor potencia sera
memorizar y la de mayor potencia, crear.

- Memorizar

- Aprender algoritmos
- Comprender

- Estructurar

- Comparar

- Analizar

- Argumentar

- Opinar

- Investigar

- Crear

Ahora bien, si se observa qué orden ocupan estas tareas en las pruebas y exigencias de la
evaluacion, probablemente esté invertido el orden. De esta manera, la evaluacion estaré puesta al
servicio de las tareas intelectualmente mas pobres. Es decir, la estructura de tareas (Doyle, 1979)
estd muy vinculada a la naturaleza del fendmeno evaluador. Lo que quiere decir, que el docente
le da prioridad a las tareas de menos complejidad que a las de mayor complejidad, en razon a las
concepciones gque en su experiencia docente ha cultivado. Asi que, la complejidad que encierra el
proceso de evaluacion es tan grande que resulta sorprendente el reduccionismo con el que

frecuentemente se practica en el marco de las instituciones. Una de las causas de la simplicidad

es un reduccionismo lingtistico que confunde evaluacion con calificacion. En tal caso, poner una
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nota no es un proceso de evaluacion, como no lo es la simple medicion de la longitud de una
mesa. Otra causa de la simplificacion proviene de la seleccidn de los contenidos evaluables. Una
tercera causa es la pretendida tecnificacion que despoja a la evaluacion de dimensiones mas
complejas cémo la justicia, la diversidad, la emotividad. Lo que quiere decir, que se realiza de

manera aseptica

En referencia a los tipos de concepciones inmersos en las précticas evaluativas, Santos

(2003), establece que:

e Laevaluacion develan las concepciones del evaluador; La forma de entender y de
practicar la evaluacion permite deducir cuales son las teorias sobre las que ésta se sustenta.
No es cierto que los practicos no tengan teorias, otra cosa es que éstas sean explicitas. ¢ Qué
tipo de concepciones permite develar la evaluacion? Para dar respuesta a este interrogante el

autor hace la siguiente caracterizacion:

a. Sobre la naturaleza de la inteligencia: si se piensa que la inteligencia es algo dado de una
vez para siempre a las personas, que no esta condicionada por factores sociales, culturales,
linguisticos, econdmicos..., sera mas facil clasificar a los sujetos en grupos de fracaso o de
éxito. Si, por el contrario, se piensa que la inteligencia es algo que se construye, que depende
de influjos culturales, que tiene la potencialidad de desarrollarse y enriquecerse, la

evaluacion estard mas abierta a la flexibilidad.
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Hay evaluadores que clasifican y etiquetan a los evaluados atribuyéndoles unas
capacidades inamovibles que, de alguna manera, condicionan las expectativas y predisponen al
fracaso o al éxito. La politica de etiquetado, como certeramente explica (Apple, 1986), no se

realiza de manera casual:

Una gran parte de la literatura de etiquetado de los nifios en la escuela descansa en una
rama particular del idealismo. Es decir, supone que las identidades de los alumnos son
creadas totalmente por las percepciones que los profesores tienen de los estudiantes en el
aula. Sin embargo, no es simplemente una cuestion de que la conciencia de los profesores
crea la conciencia de los nifios: por ejemplo, un profesor concibe a un estudiante como
realmente torpe y, en consecuencia, el nifio se vuelve realmente, aunque con toda
seguridad hay en esto algo de verdad. Ademas de eso se hallan también profundamente
implicadas las expectativas y circunstancias materiales objetivas que forman y rodean el
entorno escolar (Apple, 1986:184-185). Lo anterior quiere decir en palabras del autor,
que es mas facil que se apliquen etiquetas de bajo potencial a personas de clases menos

pudientes, culturalmente depauperadas o de escasa expectativa intelectual.

b. Sobre el proceso de ensefianza/aprendizaje: la forma de evaluar devela el concepto que el
docente tiene de lo que es ensefar y aprender. No solo de qué es lo que el aprendiz tiene que
asimilar sino de la forma en que el profesor puede ayudarle a hacerlo. Cuando se concibe la
enseflanza cOMo un proceso mecanico de transmision de conocimientos, linealmente
estructurado (solo puede aprender el alumno, sélo puede aprender del profesor...), la

evaluacion consistird en comprobar si, efectivamente, el aprendizaje se ha producido ¢Se
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potencia, desde esa concepcidn, el aprendizaje autdnomo, la busqueda de conocimiento
independiente? ;Se préactica el aprendizaje compartido, el trabajo en grupo, la busqueda
colegiada? ¢Se piensa, desde esta concepcidn, en los efectos secundarios del aprendizaje?
Evidentemente, no. De ahi, el hecho tantas veces denunciado por los alumnos, de que han
aprendido algo o mucho de algunos profesores, pero que han aprendido simultaneamente a

odiar el aprendizaje y, concretamente, el aprendizaje de esa materia.

Sobre la naturaleza de la profesidn: quien concibe al docente como un profesional
dedicado a realizar précticas asépticas, despojadas de dimensiones psicoldgicas y sociales,
practicard una evaluacion centrada en la adquisicién de datos y en el dominio de
competencias. Si alguien entiende que el docente es una persona encargada de introducir en
la cabeza del aprendiz una serie de datos, conceptos, teorias y destrezas, no se planteara
ninguna cuestién sobre las exigencias morales, las relaciones interpersonales, las dindmicas

sociales que conlleva una forma distinta de entender la profesion.

La evaluacion permite develar las actitudes del evaluador

Hacia si mismo: si uno tiene la conciencia de que parte del aprendizaje depende de la forma
en que se ha ensefiado, mantendra la humildad de reconocer como suyo parte del fracaso de
los que aprenden. No pensara que si el aprendizaje no se produce es por responsabilidad
exclusiva del aprendiz. Quien se vive a si mismo desde la displicencia, desde una actitud
masoquista, serd probable que aborde la evaluacion desde posiciones sadicas. Es mas que

probable que convierta la evaluacion en una instancia de poder que lo parapeta ante



76

interpelaciones inquisidoras. La evaluacion no se utiliza como un instrumento de aprendizaje
para el que ensefia (Santos Guerra, 2001), sino cémo un simple modo de comprobacién del

esfuerzo realizado por el que aprende.

Hacia los evaluados: como la evaluacion encierra poder, hay quien la utiliza como un arma
con la que amenaza y castiga. Lejos de emplearla como un estimulo, le sirve como
instrumento de opresion. "Ten cuidado con lo dices o con lo que haces, porque te puedo
suspender", dice el evaluador que se atrinchera detréas de su capacidad de sentenciar. Este
poder es a veces ejercido por el evaluador y, a veces, es vivido por el evaluado que practica
un servilismo interesado que daré frutos en el momento de las calificaciones. Este clima
adultera la convivencia y genera una dindmica de falsedades y de perversion institucional. El
que evalla no recibe criticas de los evaluados por el temor a que se produzcan represalias o
castigos, mas o menos velados. A sus espaldas dira el evaluado todo lo que piensa y lo que
siente, pero esa informacion nunca se podra utilizar para reflexionar o para el mejorar el
proceso, ya que ni siquiera es conocida. Una forma perniciosa de poder es aquella que
consiste en la imposicion de la verdad. La definicion (jerarquica) de verdad como "aquello
que la autoridad dice que es verdad" tiene mucho que ver con la practica de la evaluacion, ya
que esta ha consistido esencialmente en dar respuestas que el evaluador considera como
validas. ¢Quién no ha tenido que renunciar a sus propios criterios para acomodarse a los de
un evaluador estricto? Lo que quiere decir que los alumnos renuncian, con mucha frecuencia,
al derecho que la ley les confiere de hacer reclamaciones sobre la calificacion obtenida, ya

que consideran que pueden salir malparados. Y, en caso de acudir a comisiones evaluadoras
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alternativas, tienen la sospecha de que los profesores adoptaran una actitud gremialista que

defienda los criterios de un compafiero.

Hacia los colegas: la evaluacion suele ser una practica individualista en un doble sentido. En
primer lugar porque cada evaluador la practica segln sus peculiares criterios. En segundo,
lugar porque cada evaluado tiene que afrontar de manera individualista, la comprobacion de
su aprendizaje. Hasta cuando se hacen trabajos de grupo el evaluador se muestra inquisitivo
para saber qué hizo cada uno de los integrantes del mismo. Es grupal el trabajo, pero la
evaluacion sigue siendo estrictamente individual. Una practica individualista de la evaluacion
deja en evidencia la forma de actuar de otros comparieros. Detras de esa forma de actuacion
(cada uno a su tarea, "cada maestrillo con sus actillas™) subyace una concepcion egocéntrica
del proceso de ensefianza y aprendizaje. Ni siquiera lleva a la reflexion el comprobar las
significativas discrepancias entre los resultados de la evaluacion realizada por compafieros.
Esto quiere decir que estas concepciones estan condicionadas, entre otros muchos factores,
por la cultura que invade la sociedad y las mismas instituciones (Pérez Gomez, 1998), que no
pueden quedarse al margen del clima cultural en el que se mueven. Por eso, resulta facil
dejarse arrastrar hoy dia por las corrientes neoliberales que sumergen a las instituciones en
una dindmica de competitividad, de obsesion por la eficacia y por el éxito individualista de

sus integrantes.

La evaluacion permite develar los principios éticos del evaluador

La evaluacién no es s6lo un procedimiento mecanico que conduce a una calificacion sino

que encierra, por el contrario, dimensiones éticas de naturaleza nada desdefiables. ;Se ha
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pensado lo suficiente sobre los sentimientos que se mueven -tanto de profesores como de
alumnos- en torno fendmeno de la evaluacién? ;Se ha planteado con profundidad lo que sucede
con los componentes morales del proceso evaluador? Veamos algunos de los principios que, a
través de la forma de hacer la evaluacion, quedan de manifiesto y muestran cobmo se carga de

sentido moral todo el proceso.

a. Sobre la estructuray la dindmica social: quien concibe la realidad social como un
entramado fatalista de jerarquias, no sera sensible a los perjuicios y a las dificultades que los
maés desfavorecidos tienen para acceder al conocimiento. Unos tienen muchos medios
psicoldgicos (expectativas, estimulos, motivaciones, facilitadores...) y materiales (dinero,
libros, internet...) y parten con ventaja en esa lucha por conseguir los mejores puestos. La
evaluacion tiene que ver con la racionalidad pero también con la justicia. Una determinada
forma de practicarla evaluacién, eminentemente tecnicista, pretendidamente aséptica,
obsesionada con mediciones estandarizadas, es poco sensible a las diferencias econémicas,

sociales y culturales.

b. Sobre finalidad de las instituciones: quien piensa que las instituciones han de convertirse
en filtros sociales, que han de clasificar a los sujetos en funcion de sus capacidades, hara una
evaluacion tendiente a establecer rigurosas competiciones clasificadoras. Si, por el contrario,
alguien piensa que las instituciones tienen la tarea de ayudar a que las personas crezcan y
Ileguen a sus maximas posibilidades, hara una evaluacion mas individualizada y sensible a
las diferencias. Esto quiere decir que las concepciones estan condicionadas, entre otros

muchos factores, por la cultura que invade la sociedad y las mismas instituciones (Pérez
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Gobmez, 1998), que no pueden quedarse al margen del clima cultural en el que se mueven.
Por eso, resulta facil dejarse arrastrar hoy dia por las corrientes neoliberales que sumergen a
las instituciones en una dindmica de competitividad, de obsesion por la eficacia y por el éxito

individualista de sus integrantes.

c. Sobre las exigencias morales de la profesion: Las profesiones en las que se produce una
interaccion profunda entre las personas se sustentan sobre unas exigencias morales que no
pueden ser olvidadas. Si un docente, sélo se preocupa de la dimensién técnica del
aprendizaje, del progreso intelectual, del éxito académico del aprendiz, estaré olvidando los

principios basicos de la relacion humana y de un ejercicio profesional responsable.

4.2.4. Préacticas de aula.

Abordar el estudio de las concepciones que han asumido los docentes en la
implementacién de un curriculo, exige una reflexion sobre sus practicas de aula, que nos
permitan encontrar la Idgica de sus pensamientos y sus acciones en el ejercicio de la docencia.
Por eso, para analizar sus practicas de aula es necesario realizar un recorrido que dé cuenta de las

posiciones tedricas que han asumido otros autores para poder comprenderlas e interpretarlas.

En este sentido, Prieto Parra, (2010), al referirse a las practicas de aula, afirma que
“pueden ser entendidas como el conjunto de acciones y momentos de las clases que orienta al
maestro y tienen como finalidad la construccion conceptual y el fortalecimiento de habilidades

cognitivas y sociales en los estudiantes” (p.8). Esto indica que las practicas de aula estan
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relacionadas con las maneras de gestionar los procesos que permitan la cimentacion para la

precision conceptual en los educandos.

Con la nocion de précticas de aula se hace referencia a los elementos de la realidad
concreta y cotidiana de las dindmicas de clase que permite visualizar la existencia de una

combinacion de elementos que interactlan entre si, por lo cual la misma autora afirma que:

la préctica de aula, implica el quehacer docente, para acompafiar u orientar a las y
los estudiantes en la construccion de significado de los conocimientos, asi como en la
construccion de nuevos saberes, desde un proceso intencionado, dial6gico e
investigativo, desde el que se promueven la comprension de las realidades del
contexto segun los intereses de la sociedad en cuanto a la formacion de individuos y
colectivos. A través de las practicas, el maestro reflexionay reformula las
maneras en que ensefia y tiene la oportunidad de replantear su planeacion,
metodologias y formas de evaluar. La préctica de aula se convierte ademas en
oportunidad de aprendizaje continuo del maestro. Se establece al docente cémo un guia
en la construccion y reconstruccion del conocimiento a partir de procesos dindmicos y
contextualizados impulsados a través de la reflexion critica y constructiva de cada una de

las acciones realizadas desde la planeacion, metodologias y evaluacion.
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Por lo cual, Cifuentes M, (1997), Tejera, et al (2000), y Beltran et, al (2008) afirman que

El profesor debe sentirse obligado a que en su trabajo, pensamiento y accion caminen
juntos, para que de una u otra manera se sienta comprometido a resolver el problema de
fundamentar sus précticas de aula desde un discurso coherente a su modo de actuar y
hacer la ensefianza, donde no exista el divorcio que actualmente se da entre la teoria y la
practica. Puesto que cada docente posee un conocimiento elaborado, que no se discute en
la practica, y que por lo tanto se vuelve inutil para él, debido a que en su ejercicio
profesional muchas veces le toca optar por otras. Esto es, en la profesion docente, debe
existir coherencia entre lo que se dice y se hace, lo cual es posible con la adquisicién de
conciencia de oficio, centrado en tener clara la importancia e impacto de las funciones

docentes en los educando y la sociedad en general

Para esto , Tejera, (2000), explica que “la importancia del ejercicio de una practica de
aula organizada, consciente, reflexionada y aterrizada a los propésitos de un disefio curricular
compartido por todos los docentes que trabajan en una institucion escolar”. O sea que el ejercicio
de las practicas de aula debe ser guiado por procesos sistematicos y en funcion de objetivos del

curriculo de dominio publico.

Pero en contraste, Beltran et, al (2008), dan cuenta que los profesores no son conscientes
de sus concepciones y plantean ademas, que la relacion pensamiento-accion carece de

coherencia. Lo que ratifica la falta de conciencia profesional en los docentes.
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De igual forma , las decisiones y acciones de los profesores respecto a la asignatura que
ensefian, estan estrechamente ligadas a las concepciones de su formacion disciplinar, las
cuales se explicitan en el entendimiento de la naturaleza de la disciplina y de la ensefianza
de ésta, manifestado en las formas de representarla y formularla para hacerla
comprensible a sus estudiantes (p.43). Esto es, el pensar y actuar docente esta
influenciado por la disciplina de estudio, que se manifiestan en las diferentes formas de

transmitirlas a los estudiantes para su asimilacion.

Después de considerar los aportes de los autores, en esta investigacion, se asumen las
practicas de aula como “un hacer pensado, reflexionado y materializado en los encuentros entre
docente y estudiantes con la intencion de hacer explicita su concepcion de ensefiar, y darle
significado al acto de aprender” (Garcia & Gonzalez, 2011, p. 67). Lo que quiere decir, que el
docente que construye sus practicas de aula a partir de las reflexiones profundas entre la teoria y

la practica estd comprometido con mejorar la forma de ensefianza.

Las investigaciones relacionadas con las practicas de aula del docente, muestran que el
aula de clases es el verdadero laboratorio donde el maestro evidencia sus concepciones acerca de
coémo él concibe la ensefianza y el aprendizaje. Es decir, de qué manera incide su experiencia de
ensefianza en su proceso de formacion para la docencia, los modelos pedagdgicos bajo los cuales
se formo, y las metodologias y formas de evaluacion que practicd. Entonces, las concepciones de
ensefianza y de aprendizaje subyacen a los modelos curriculares que se ejercitan en las préacticas

de aula de los profesores.
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El recorrido en la conceptualizacion de las précticas de aula, sirve como fundamento en la

presente investigacion para establecer la relacion entre practicas evaluativas y practicas de aula.

4.2.5. Curriculo Problematizador por competencias.

La propuesta curricular de la NSM, se enmarca en la linea de los curriculos criticos,
con enfoque humanista, enfatizando en los aspectos afectivos del ser humano, las
humanidades y el desarrollo de las potencialidades de los estudiantes. Este tipo de curriculo
gira en torno a la solucién de problemas, el pensamiento critico y los nucleos tematicos, donde lo

fundamental es el proceso que se desarrolla y no el dominio de un contenido especifico.

En atencion a lo anterior, para comprender las bases tedricas, filoséficas, psicologicas y
pedagdgicas que sustentan este enfoque es necesario tener en cuenta los aportes de algunos

autores que constituyen el fundamento de su comprension y desarrollo.

Por lo que se refiere al fundamento filoséfico de la ensefianza problémica, se puede
afirmar que esta se sustenta en la concepcidn del materialismo dialéctico sobre el conocimiento
cientifico, al considerar la practica y la solucién de problemas desde la contradiccion, esta es la
base para el desarrollo del pensamiento abstracto y la via para acercarse al conocimiento de

lo conocido y lo desconocido. Al respecto, Alvarez (1999) expresa que:

La ensefianza problémica se fundamenta en las regularidades de la logica formal y
la dialéctica de laensefianza que tiende al desarrollo, y de la metodologia del

pensamiento y de la actividad. Se basa en los principios de la didactica tradicional, pero
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con un nuevo enfoque. Surge del propio método explicativo, pero organizando la

busqueda cientifica, la independencia y la creacion, ademas de su explicacién (p.56).

Lo anterior implica, que para la préctica y solucién de problemas, se utiliza la
contradiccion como forma de estimular el pensamiento abstracto, que permita el acercamiento al
conocimiento contextualizado, con un nuevo enfoque que pretenda el desarrollo del

pensamiento logico del estudiante.

Garcia & Gonzalez (2011), al referirse al fundamento pedagdgico del curriculo
Problematizador por competencia sostienen que, este descansa en los aportes de pensadores
como Socrates, Bacon, Comenio, Pestalozzi, Diesterweg, Armstrong, Varela y Marti. El
primero, nos plantea el método de la pregunta, mejor conocido cémo la mayéutica, el
segundo, la busqueda de la verdad a través del estudio de la realidad mediante el método
cientifico, el tercero, nos aporta las teorias de la ensefianza y el aprendizaje a través de la
experiencia, finalmente, los otros autores nos brindan aspectos basicos para la investigacion
cientifica, el rol del docente, el método de heuristico, y la importancia de desarrollar el
pensamiento del hombre desde temprana edad sin dejar de lado la necesidad de educar al hombre

para la vida.

Estos postulados, constituyen los fundamentos esenciales de la formacion por
competencias y que responden a las necesidades de una época donde es necesario preparar al

hombre para la vida, es decir, se concibe el acto de educar cdmo un espacio de
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transformacion del ser humano que requiere una formacion por competencia que le permita

insertarse al campo laboral.

Todos los autores, coinciden en plantear que el fundamento de la ensefianza problémica
se sustenta en la pregunta y el didlogo como elementos que debe manejar el docente en
su estrategia pedagogica para llevar al estudiante al conocimiento, al desarrollo del pensamiento
y a la busqueda de la verdad. Elementos que hacen parte de los planteamientos de la teoria critica
de la educacién y la pedagogia comprensiva, lo histérico-dialéctico de Carlos Marx y Engels.
Corriente filoséfica que se encarga de explicar el desarrollo del hombre y de la sociedad a través
de las contradicciones, y que sostiene que "para entender al individuo primero debemos
entender las relaciones sociales en las que este se desenvuelve” (Wertsch, 1988, p.75).
Entonces, uno de los aspectos a tener en cuenta en el curriculo problematizador por
competencias son las relaciones que establece el estudiante en relacion a la realidad en la que
interactta, con docentes, compafieros de aula y adultos. Cuando se plantea un ambito conceptual
y se quiere generar contradiccion, son las situaciones que vive el estudiante las que permiten

crear una situacion problémica que lo lleve a buscar el conocimiento para resolverlo.

Estas teorias, enfatizan en la interaccion del individuo con su entorno. Basicamente, se
plantean tres grandes principios que guardan relacion con la ensefianza problematizadora:
primero, la creencia en el método genético y evolutivo; segundo, que los procesos
psicoldgicos superiores tienen su origen en los procesos sociales; y tercero, que la comprension

de signos media entre esos procesos mentales. (Wertsch, 1988).
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Lo anterior implica que, lo importante es cémo estos tres elementos se evidencian
en los diferentes procesos sociales e intelectuales que desarrollan los estudiantes y como
ayudan a la construccion del conocimiento. En el proceso de aprendizaje, es donde estos
elementos se interrelacionan, porque en éste se estimulan los procesos mentales que afloran
en el marco de la interaccién con otras personas. La interaccion se da en los diferentes
contextos donde actla el ser humano y siempre estd mediada por el lenguaje. Los procesos
mentales que se dan en esta interaccion social son interiorizados en ese aprendizaje social.
(Vygotskys, 1984), lo explica en el principio interpsicoldgico (o de los procesos psicoldgicos

superiores), al expresar:

por mediacion de los demés, por mediacion del adulto, el nifio se entrega a sus
actividades. Todo absolutamente en el comportamiento del nifio esté4 arraigado a lo
social. De este modo, las relaciones del nifio con larealidad desde el comienzo son,

relaciones sociales (p.281).

En referencia a lo anterior, el desarrollo de cada persona se da en los procesos de
interaccion social con otras personas, que comparten informacion cultural, lo cual implican el

trabajo en grupos pequerios, la interaccion social y dindmica de grupo y la practica comunicativa.

Este tipo de interaccion cumple dos funciones: la funcion de la comunicacion y la
funcion de lo individual, en donde el lenguaje seria el instrumento de comunicacion e
interaccion social que favoreceria el desarrollo del pensamiento. Por ejemplo, cuando se le pide

al estudiante que relacione situaciones de la vida real con la teoria estudiada, ademas que
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explique o justifique las conclusiones a las que lleg6 después de analizar, discutir y reflexionar la
teoria con sus compafieros y con el docente, se amplian sus posibilidades para aprender. El autor,
desde el funcionamiento interpsicoldgico explica el papel que juega la cultura en el desarrollo de
cada persona, en el sentido de considerar que los conocimientos cientificos son instrumentos
culturales, que le aportan a quien aprende informacion valiosa para que internamente la
asimile y modifique su modo de pensar. Desde esta postura, la ensefianza problematizadora
propone métodos que favorecen la comprension profunda del conocimiento y el

desarrollo del pensamiento critico.

En esta misma linea la fuente tedrica proporciona la concepciéon de la ensefianza

problémica. Majmutov (1983), citado por (Rodriguez, 2008), la define como:

La actividad del maestro encaminada a la creacion de un sistema de situaciones
problémicas, a la exposicion, explicacion y a la direccion de la actividad de los alumnos
en la asimilacién de conocimientos nuevos, tanto en forma de conclusiones ya

preparadas, como en el planteamiento independiente de problemas docentes y su solucién

(p. 2).

Lo anterior sostiene entonces, que la ensefianza problémica le permite al docente integrar
diferentes métodos de ensefianza de forma que favorezcan la asimilacion del conocimiento de

manera creativa.
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En el contexto internacional, (Magendzo, 1994), propone para la escuela el curriculo

problematizador, al respecto sostiene que:

es importante entender que el disefio basado en los problemas es una actividad
grupal, donde en conjunto, educadores y alumnos conversan entre si para definir el
problema, seleccionar la estrategia de solucion del problema, identificar los

conocimientos y recursos disponibles (p.19).

Esta posicion curricular obedece a la consideracion de que el conocimiento se construye
en el proceso de solucion de problemas, de modo que el conocimiento en tanto, constituye saber
y saber hacer, esto se configura como respuesta cognitiva a un interrogante, es decir, que se
traduce en una comprensién mas profunda y amplia del mundo, o bien conduce a la
transformacion de problemas practicos, para facilitar el desarrollo del pensamiento, las
habilidades y competencias, y desarrollar en los docentes la habilidad pedagdgica para la
modelacién del proceso l6gico de su pensamiento en la formulacion de habilidades y

competencias y de su modo de actuacion.

En el contexto colombiano, Medina (1997), citado por Ortiz, (2009) abordan la
ensefianza problémica como una propuesta en la que el espacio donde se definen los
problemas que tienen una significacion para los jovenes lo constituye basicamente su vida
cotidiana y los conflictos de su entorno social. Al respecto expresa que "es un proceso de

conocimiento que formula problemas cognoscitivos y practicos, utiliza distintos métodos y
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técnicas de ensefianza y se caracteriza por tener rasgos basicos de la busqueda cientifica".

(p.105)

En consecuencia afirma que, la utilizacion de la ensefianza problémica en la
practica escolar exige desarrollar el pensamiento y la comprension de la realidad sobre la

base de la dinamica de sus contradicciones reales.

A manera de resumen, en la ensefianza problémica, no sé6lo se busca la apropiacion del
conocimiento cientifico, sino que se fortalece el proceso metodoldgico donde el estudiante
aprende a producir ese conocimiento, desarrolla su capacidad intelectual, activa su creatividad
e interés por la busqueda de conocimientos, ademas, aprende a sortear dificultades y problemas
propios de su vivir, superando su propia realidad. Por tanto, la ensefianza problémica "posibilita
hacer inferencias tedricas que pueden mejorar el proceso de apropiacion creativa de los

conocimientos por parte de los estudiantes” (Ortiz, 2009, p.47).

Indudablemente, la esencia de la ensefianza problémica es la contradiccion, entendida
ésta, como el epicentro que propicia el desarrollo del pensamiento en el proceso de ensefianza -
aprendizaje y la busqueda de lo desconocido. Autores como Majmutov (1983), Martinez y
Aleman (2006), Rodriguez (2008) y Azcuy (2010), coinciden en afirmar que la contradiccion
permite el desarrollo del pensamiento creativo, el interés por abordar el estudio de la realidad y
el acercamiento al conocimiento desde los principios de la dialéctica, como una necesidad
inherente al proceso de formacion del estudiante que explica y aborda la solucién de problemas

reales del contexto. En este orden de ideas consideran que la ensefianza problémica requiere de
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ciertas condiciones para su desarrollo, entre las que se destacan las contradicciones que deben
revelar las preguntas problémicas y las situaciones que ofrece el docente a sus estudiantes, desde
el estudio del contenido de su &rea, las cuales deben permitirles encontrar forma independiente,

modos de solucion a las tareas bajo la direccion inmediata o0 mediata del profesor.

Por lo tanto, a partir de lo indicado desde el punto teérico de los diferentes autores, se
comprende que la ensefianza problémica, facilita la integracion de la teoria con la préctica
en un mismo momento (tiempo) y en un mismo lugar (espacio) del proceso de aprendizaje, lo
que ayuda a la formacion integral de los estudiantes que participan en la actividad, ya que se
da el proceso de aprender a aprender, aprender a hacer y aprender a ser. Asimismo, se
vinculan los aprendizajes a situaciones reales y a la solucion de problemas y necesidades
vigentes de quienes participan en la actividad; favorece el desarrollo del espiritu investigativo,
por cuanto promueve y desarrolla la capacidad de reflexionar en grupo y trabajar en equipo con
un enfoque interdisciplinario, y cdmo respuesta a la necesidad de operar sobre una realidad
multifacética y compleja; fomenta la participacion activa y responsable en la propia formacion, y
la asuncion de las tareas del proceso investigativo; estimula el liderazgo democrético, no
solamente del docente sino de todos los participantes en el proceso de investigacion, y

facilita el aprendizaje en la practica de los valores democréticos y de la participacion.

En atencion a todas estas concepciones, se asume que el curriculo problematizador por
competencias es una "construccion cultural que se da en el proceso de solucion de problemas

para desarrollar habilidades y competencias en el estudiante y en el docente, que favorezcan
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formas de adaptacion y modos de actuacién aplicables a cualquier contexto”. Garcia &

Gonzélez, (2011).

Tomando como referencia estos aportes, en la investigacion, se considera fundamental
la revision documental en torno al disefio curricular enla NSM, con el fin de guiar a los
investigadores en la interpretacion del objeto de estudio , a partir de los resultados obtenidos
entre el contraste de los documentos (curriculo, planes de area, planes de clase, malla
curricular, registro diario de actividades, evaluaciones ), que orientan la planeacion de las
practicas de aula, y el didlogo reflexivo que cada integrante asume en las concepciones del
curriculo problematizador por competencias, con la intencion de comprender si las practicas

evaluativas corresponden al curriculo implementado en la institucién educativa.

Los métodos problémicos.

En el analisis sobre la ensefianza problémica, diferentes autores presentan acuerdos y
desacuerdos en cuanto a la existencia de los métodos. Sin embargo, existen algunos elementos
basicos en sus planteamientos, que orientan la discusion. La psicopedagogia y la psicologia,
por ejemplo, relacionan el concepto de método con variadas concepciones que Sse asocian
a las respectivas escuelas y tendencias. Asi, las didacticas de cada area del conocimiento tienen

sus especificidades y gran diversidad en la clasificacion de los métodos.
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Azcuy y Torres (2010), proponen que se elimine el método heuristico, por
considerar que todos los métodos problémicos son heuristicos. Sin embargo, otro grupo
de investigadores de la ensefianza problémica entre estos, Martinez (1987, citado por
Azcuy, 2010), Surin Y,(1981) y Torres F, (1996), consideran, que cada area y ciencia
tiene un enfoque particular, algunos métodos son aplicables a varias de ellas y otros no, dada la

especificidad de cada disciplina.

Finalmente, Torres et al (1996) cierran la discusion al asumirlo como un procedimiento
del método de busqueda parcial. De hacer extensivo el criterio de Torres (1996), a la
clasificacion de Surin (1981), seria necesario eliminar la conversacion heuristica como
método, reduciéndolos solo a tres, quien ve laconversacién heuristica como una
busqueda parcial. Sin embargo, restringir la conversacion heuristica a un dialogo mental, es
prescindir del intercambio de conocimientos que resultan de ese encuentro pedagdgico entre
docentes y estudiantes, elemento indispensable para la solucion de problemas y dentro de las
contradicciones, siendo el didlogo un procedimiento aplicable y necesario en el estudio de las

diferentes areas y disciplinas, ademas de ser el fundamento de la heuristica.

Por otro lado, la ensefianza problémica, no rechaza totalmente los métodos de carécter
reproductivo o memoristico ya que estos toman parte en el proceso de ensefianza y aprendizaje,
coémo base de aquellos que propician la independencia en la busqueda y apropiacion de
conocimientos. En este sentido, son necesarios los métodos que permiten hacer verificacion de
los aprendizajes y de otros que permitan desarrollar la memoria, tal es el caso de formulas,

nombres y simbolos de elementos, por citar algunos. Sin embargo, se proponen algunos métodos
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que estarian encaminados a mejorar el desarrollo de los procesos de pensamiento en el
estudiante tales como: la exposicion problémica, la busqueda parcial y el método

investigativo, los cuales orientan el proceso de ensefianza y aprendizaje desde la reflexion,
la creatividad, la actividad independiente, el interés por apropiarse de nuevos
conocimientos y el desarrollo de valores, teniendo en cuenta que su esencia esta en la

contradiccion dialéctica y en el caracter contradictorio del conocimiento.

Este caracter contradictorio de la ensefianza problémica y la flexibilidad en sus métodos
es lo que permite que se den los procesos de apropiacion y produccién del conocimiento en el
estudiante, asi como un accionar del maestro distinto, al pensar en la ensefianza. Al respecto,

Azcuy et al. (2010) plantea que:

el profesor, al planificar su clase, debe tener en cuenta el método, es decir, como va a
ensefiar, accion que debe partir del objetivo de la actividad docente cémo
componente esencial del proceso docente-educativo. Es el método el que precisa el modo
de proceder. Al determinar el método, el docente debe ser muy preciso y

seleccionar aquel, que en verdad, coadyuve al logro del objetivo (p.51).

Por tal motivo, los métodos que el docente utilice en su &rea de ensefianza, pueden ser
variados y flexibles, dado que lo importante al momento de seleccionarlos y aplicarlos, es que se
puedan generar contradicciones y plantear situaciones problémicas que le permitan al estudiante
reflexionar, dialogar e interactuar con sus comparieros, con el docente y con el conocimiento y

ayuden en la busqueda independiente de solucidn a las situaciones problémicas.
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Por lo tanto, la ensefianza problémica requiere de un docente que asuma el rol de
mediador. Cémo lo afirma Tébar, (2009), se define como su mismo nombre lo indica, en
"un intermediario, un amplificador, un adaptador, un organizador y un disefiador de procesos

formativos" (p.20).

En esta concepcion, el profesor debe actualizar el repertorio de metodologias y variar
sus herramientas, para lograr mejores interacciones estudiante - profesory facilitar

abiertamente la motivacién al cambio.

Para este autor, existe una necesidad inaplazable de repensar acerca de los principios
pedagogicos para darle significado a la teoria de la mediacion en relacion con su practica de
docente, para que construya la identidad de mediador en los procesos de ensefianza aprendizaje y

asi enriquezca su accionar en el aula.

Categorias de la ensefianza problémica.

Para una comprension de la ensefianza problémica ésta se concreta en cinco
categorias a saber: la situacion problemica, el problema docente, la tarea problémica, la
pregunta problémica y lo problémico, las cuales se convierten en los instrumentos
utilizados por el docente para desarrollar la clase y aplicar sus métodos. Es decir, cada
método tiene su accionar en un grupo de categorias que determinan los puntos clave del proceso

de produccion intelectual en esta ensefianza.
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La situacion problémica: estase asume cOmo una descripcion diagnostica de una
realidad contextualizada que genera dilemas, incertidumbres y conflictos cognitivos,
actitudinales y procedimentales, que conllevan al desarrollo de procesos investigativos,
generando nuevos conocimientos aplicables a la solucion de problemas pedagdgicos en cualquier
contexto. Martinez (1987), citada por Azcuy et al, (2010), afirma que la situacion
problémica tiene dos aspectos basicos, el conceptual y el motivacional. El aspecto conceptual
se plantea y se resuelve desde la contradiccion y el motivacional; es el que impulsa y
estimula al estudiante para apropiarse del conocimiento a partir de los elementos que
conoce. Es un momento de tension intelectual, provocado por el docente y dirigido al alumno en
el que se evidencia la contradiccién entre el sujeto que aprende (actividad cognoscitiva) y el
contenido de ensefianza. EI docente, a través del método, debe desencadenar todo el proceso de
solucién del problema, crear las condiciones para construir el conocimiento, provocando, ante
todo, el movimiento de los procesos de pensamiento y la necesidad de la bisqueda. La situacion
problémica, debe reunir unas caracteristicas, es por esto que supone una interaccion, entre el que

ensefa y el que aprende.

Azcuy et al (2010), centran sus planteamientos sobre la situacion problémica, desde los
postulados de Guanche (1997), citado por Azcuy (2010) ,que detallan a modo de ejemplo, las
distintas maneras de presentarla a los estudiantes; algunas de estas son: situaciones basadas
en fendmenos, el funcionamiento de objetos y procesos reales que aparentan tener una
causa diferente a la verdadera, o que manifiestan contradicciones entre lo conocido y lo

desconocido, situaciones originadas de una actividad experimental o relatada en la clase, cuyos
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resultados son inexplicados, relatos de “ciencia-ficcion™ o cuentos juveniles, situaciones
cuyo contenido estd basado en dos puntos de vista opuestos, pero parcialmente aceptables
o0 veridicos, situaciones en las que se manejan dos criterios opuestos sobre un tema
de ciencias, de los cuales el acertado es aparentemente erréneo ,presentando fenémenos

y procesos quimicos que acarrean consecuencias inesperadas para quien no conoce su esencia.

El problema docente: situacién que plantea una exigencia que requiere ser
resuelta por el estudiante y que al mismo tiempo obliga al docente a utilizar un
procedimiento distinto en la busqueda y aplicacion de estrategias de solucion. Este refleja
la asimilacion de la contradiccidn por parte del estudiante, se plantea en forma de pregunta, pues,
su proposito es guiar la busqueda y establecer de manera implicita un problema. De ahi su
relacion, con la situacion problémica, para que se resuelva el problema docente, el estudiante
debe resolver la contradiccion, desde la busqueda y hallazgo de nuevos conocimientos y desde la
aplicacion de los conocimientos que posee. Por esto debe existir una contradiccién que
motive al estudiante a una bisqueda que pueda ser resuelta por él, de lo contrario perderia
su esencia, pues el hecho de relacionar los conocimientos previos con lo que le falta por

conocer para encontrar la solucion es lo que le permite el desarrollo de su pensamiento.

El problema docente se plantea en dos momentos, uno objetivo y otro subjetivo. Azcuy et

al (2010), sostiene que:

En el objetivo se encuentran los datos y las informaciones que sirven de punto de partida

y que permiten resolverlo, hallar la incognita, la contradiccion y el momento
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subjetivo en el que el estudiante debe estar preparado para hallar la solucion del

problema docente (p.8).

La tarea problémica: relacionada con la busqueda de conocimientos y métodos propios de
actuacion, que conlleven a resolver el problema docente mediante actividades que se
desarrollan dentro y fuera del aula de clases. La tarea problémica, debe reunir las siguientes

condiciones.

Presentar una dificultad que requiera investigacion, sin contener ni sugerir la solucién, ser
novedosa y atractiva para estimular el deseo de resolverla y tomar en cuenta los
conocimientos previos de los estudiantes para que les resulte posible hallar las vias

posibles de solucion. Minujin y Mirabent (1989), citadas por Azcuy, (2010, p.92).

Las tareas requieren acciones colectivas e individuales que aseguren los procesos
de interaccion social e individual, en este sentido, deben planearse actividades con dos
niveles de exigencia: en el primer nivel actividades en las apliquen los conocimientos que ya
poseen, y en el segundo nivel, actividades que requieran mayor esfuerzo intelectual para

resolverlas.

Las preguntas problémicas: permiten la contrastacion entre la teoria cientifica y las realidades
contextuales y llevan a la solucion del problema docente. Ademas, propician que el estudiante se

apropie del conocimiento. En la ensefianza problémica, la pregunta es un componente obligado
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y se integra al sistema con la tarea, el problema y la situacion problémica. Se pueden
considerar, no solo cdmo parte de una tarea, sino como la expresion l6gica del problemay el
motor que impulsa al estudiante a la solucion del mismo. La pregunta problémica exige ciertas
condiciones, "que implique una dificultad, pero que pueda ser "vencida", provocar cierta
sorpresa y poseer un enlace entre los conocimientos y antecedentes que ya poseen los

estudiantes, con los conocimientos que se quiere asimilar" Aleman, (2006, p. 36).

Entonces, la pregunta es el eje modular, es el activador del pensamiento y del discurrir
sobre los diferentes asuntos que se plantean en el grupo como tareas o actividades a realizar

dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje.

Lo problémico: considerado por algunos autores como un principio de laensefianza
problémica, dado que su presencia es indispensable en el proceso de aprendizaje y
constituye la utilizacion de las contradicciones dialécticas en este proceso. Lo problémico activa
un estado emocional que provoca en el estudiante el deseo de investigar y poder
solucionar lo desconocido. Su uso esta determinado por las caracteristicas de las tareas y
preguntas problémicas, es decir, que a mayor complejidad en la tarea y la pregunta, mayor sera el
desarrollo intelectual del estudiante, puesto que ello condiciona la actividad de busqueda
intelectual. Rodriguez et al (2008, p.70-79), propone una secuencia de trabajo que los
docentes pueden emplear para preparar una clase empleando la ensefianza problémica: 1.
Estudiar el Programa, el Plan de Estudio y objetivo a lograr para el ambito conceptual. 2.
Determinar la situacion problémica principal, el problema docente, las preguntas Y tareas

problémicas y agruparlos de acuerdo con los objetivos y el contenido del tema, disefiar los
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recursos metodologicos para provocar la reaccion necesaria en los estudiantes. 3. Elegir las
actividades practicas que contribuyan a solucionar los problemas a partir del propio contenido. 4.
Creacidn de un ambiente que estimule el desacuerdo (discusion) 5. Provocar la duda en el
estudiante, asi como el cuestionamiento y la insatisfaccion con los resultados 6. Convertir el
salén en un escenario de disputas apasionadas donde se debate la vida cdmo un tema de
interés con rasgos historicos y cientificos 7. Manifestar amplitud de puntos de vista, no
imponer su criterio, ser flexible y reconocer el valor de las opiniones de los alumnos, aun
cuando éstos piensen diferentes a él. 8. Resumir con brevedad y en forma convincente el debate
producido, dando paso a la proxima situacion problémica secundaria o pregunta que dara paso de
un aspecto del sumario de la clase a otro, vinculdndolo con los objetivos a alcanzar. 9. En las
conclusiones de la clase se debe destacar cdmo resultado del debate la solucion dada a la
situacion problémica principal, al problema docente y a la tarea problémica, haciendo
énfasis en la esencia de lo tratado. En este momento puede plantearse alguna tarea
problémica para resolver para la préxima clase, por equipos o incluso de manera

diferenciada a los estudiantes mas aventajados y a los que han presentado dificultades.

A manera de conclusion, la ensefianza problémica, busca acercar al estudiante y al
docente en las diferentes maneras de llegar al conocimiento, a partir de métodos que garantizan
la busqueda de respuesta a sus contradicciones, alcanzando comprensiones cada vez mas
profundas de la realidad y desarrollando competencias, que favorezcan el desarrollo del

pensamiento.
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Las practicas de aula de los docentes de matematicas en el contexto del curriculo

problematizador por competencias.

Asumir el estudio de las concepciones de los docentes de matematicas, en la
implementacién de un curriculo problematizador por competencias, exige hacer una reflexion
sobre sus précticas de aula, que permitan encontrar la I6gica de sus pensamientos y sus
acciones en el ejercicio de la docencia, en especial de sus practicas evaluativas. Asi que,
para analizar sus practicas de aula, es necesario hacer un recorrido que dé cuenta de las
posiciones epistemoldgicas que han asumido otros autores para poder comprenderlas e

interpretarlas.

En este orden de ideas, Cifuentes M, (1997), Tejera, et al (2000), Garcia et, al (2008) y
Beltran et, al (2008), realizan una reflexion acerca de las practicas, a partir de la revision
de estudios sobre el tema. Afirman que el docente debe sentirse obligado a que en su trabajo,
pensamiento y accién tengan un punto de coincidencia, para que se sienta comprometido a
resolver el problema de fundamentacion conceptual de sus practicas de aula desde un discurso
coherente a su modo de actuar y de realizar la ensefianza, donde no exista el divorcio que
actualmente se da entre la teoria y la practica, ya que cada docente posee un conocimiento
elaborado, que no se discute en la practica, y que por lo tanto se vuelve inutil para él, debido a

que en su ejercicio profesional muchas veces le toca optar por otras opciones.
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En Colombia, Beltréan, Villamizar, & Quijano, (2008), sostienen que los profesores no
son conscientes de sus concepciones, ademas que la relacion pensamiento-accion carece de
coherencia. Razon por la cual sustentan la pertinencia de disefiar programas de formacién
docente orientados a la reflexion sobre su practica pedagoégica. Es decir, toda
propuesta curricular que se desee implementar deberia partir, segun ellos, de las
concepciones que tienen los docentes sobre el objeto de la disciplina, que sustente la forma de

ensefarla y aprenderla, lo que justifican cuando expresan que:

Las decisiones y acciones de los profesores respecto a la asignatura que ensefian,
estan estrechamente ligadas a las concepciones de su formacion disciplinar, las cuales se
explicitan en el entendimiento de la naturaleza de la disciplina y de la ensefianza de ésta,
manifestado en las formas de representarla y formularla para hacerla comprensible a sus

estudiantes (p. 43).

Se puede decir que todo esto evidencia que los investigadores orientaron su estudio desde
la perspectiva de Shulman (1986). Ademas, comparten nuestra preocupacion y la de otros
investigadores en el pais por analizar y comprender las practicas de los docentes, con el

propdsito de promover nuevas maneras de actuar para mejorar la labor educativa.

Resultado de la reflexion anterior, se asumen las practicas de aula como “un hacer
pensado, reflexionado y materializado en los encuentros entre docentes y estudiantes con la
intencion de hacer explicita su concepcion de ensefiar, y darle significado al acto de aprender”.

Lo que quiere decir que el docente que construye sus practicas de aula a partir de las reflexiones
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profundas entre la teoria y la practica esta comprometido con la mejora de la ensefianza (Garcia

& Gonzélez, 2011, p.80).

En consecuencia, se hace un intento por comprender las practicas de aula que desarrollan
los docentes con los estudiantes en formacién, en el ejercicio de un curriculo
problematizador por competencias, con el proposito de encontrar los fundamentos tedricos
y empiricos que sustentan dichas practicas para lograr el desarrollo del pensamiento
creativo de los estudiantes que se preparan para ejercer la docencia en variados contextos en

coherencia con el cuarto objetivo de investigacion.

4.2.6. Sistema de evaluacién en Colombia.

En las Gltimas décadas en Colombia se han producidos cambios significativos en el campo
educativo, donde uno de los pilares sobre los cuales recaen los cambios estructurales tiene que ver con la

evaluacion, en este sentido en 1994 se expide la ley 115 y el decreto 1860 del mismo afio, en este
decreto se establece lo relativo a la evaluacion de los logros del alumno, se afirma que “la
evaluacion serd continua, integral, cualitativa y se expresara en informes descriptivos” (p.17). Es
decir, la evaluacion esta determinada por logros e indicadores de logros de acuerdo a la
resolucion 2343 de 1996, incluyéndose entre otros elementos en el proceso evaluativo (los
medios de evaluacion, los comités de evaluacion, los registros de valoracion, la promocion y

reprobacion), dando inicio a una cultura de la evaluacion de la calidad educativa.

Es decir, la evaluacion educativa ha experimentado diversos cambios historicos segun el
posicionamiento filosofico, epistemologico y metodologico predominante. Escamilla & Llanos

(1995), puntualizan en torno al concepto de evaluacién que:



103

No existe un concepto univoco sobre evaluacion... (y) que la forma de considerar ésta
actividad adquiere connotaciones diferentes en distintas épocas, tendencias y autores, y
que como todos los elementos del sistema educativo reflejan las tendencias y fines que la

sociedad determina para dicho sistema (p.2).

De acuerdo con lo antepuesto, quiere decir que el concepto de evaluacion es polisémico y

ésta permeado por las tendencias sociales de cada época.

Por otro lado, en procura de fortalecer la calidad de la educacion dentro de la politica
Educativa el Ministerio de Educacion Nacional, establece una nueva directriz respecto de los
procesos evaluativos, a través del decreto 230 de 2002, y donde en el articulo cuarto, se
plantea que “la evaluacion de los educandos sera continua e integral” teniendo cOmo uno de sus
principales objetivos “valorar el alcance y la obtencidn de logros, competencias y conocimientos

por parte de los educandos” (p.11).

El Ministerio de Educacion Nacional después de varios debates sobre la forma de evaluar
y promocionar estudiantes derogo el decreto 230 y promulgd el decreto 1290 del 2009, éste en su
articulo tres establece como uno de sus propdsitos “identificar las caracteristicas personales,
intereses, ritmos de desarrollo y estilos de aprendizaje de estudiantes para valorar sus avances”
(p.18) , de igual forma en él se reglamenta la autonomia que le da a las instituciones Educativas
para que construyan su propio sistema de evaluacion institucional cémo parte del proyecto

educativo institucional.
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Ante esta perspectiva, se toma como referente la Cartilla N° 11 que contiene las
fundamentaciones y orientaciones para la implementacion del Decreto 1290 de 2009, con
propositos fundamentales, en la proporcion de diversos elementos que facilitan la comprension y
aplicacion, en él se ilustra la forma de implementar el Sistema Institucional de Evaluacion de los
Estudiantes y fortalecer en la institucion educativa, la autonomia, en los directivos, los docentes y

el gobierno escolar.

En atencidn a lo anterior, es de vital importancia proporcionar de manera precisa la
implementacién de los sistemas de evaluacion en las instituciones educativa, puesto que indica
los elementos esenciales y la forma metodoldgica a tener en cuenta en el disefio y/o
resignificacion del Sistema Institucional de Evaluacion de los Estudiantes — SIEE - (art. 4, p.1);
ademas con la guia 11, se valida la informacidn para entender la operatividad del decreto 1290
de 2009. Estos referentes proporcionan las bases normativas dentro de las prescripciones
legales, supervisiones institucionales y condiciones organizativas analizadas en el segundo

objetivo de investigacion.
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5. Disefio metodologico

5.1. Tipoy enfoque de investigacion.

Esta investigacion, se enmarca en el paradigma cualitativo, centrado en la perspectiva
histérico hermenéutico, dadas las caracteristicas de las concepciones que construye el ser
humano en su actuar en un contexto y las relaciones con él. “la hermenéutica (del griego
hermeneutikds, interpretacion) en terminos generales es la pretension de explicar las relaciones
existentes entre un hecho y el contexto en el que acontece” Rojano, (2015). Es decir, las
concepciones de las préacticas evaluativas de los docentes de matematicas son construcciones
elaboradas por él, ellas pueden explicar las acciones que realiza el docente en su actuar en el

contexto.

Se utiliz6 un disefio etnografico, porque describe las concepciones de las practicas
evaluativas de los docentes de manera global en su contexto natural, asi como, permite al
investigador interpretar las acciones de los docentes desde la observacidn, escucha y habla.
Ademas, describe y analiza los patrones o regularidades que subyacen en ellas. Al respecto
(Creswell J. , 2005), sefiala que “los disefos etnograficos estudian categorias, temas y patrones
referidos a las culturas”. Lo cual es parte fundamental en el desarrollo de esta investigacion
dentro la identificacion de las caracteristicas de las concepciones de las practicas evaluativas,

dentro del proceso de interpretacion.
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5.2.  Disefio de la investigacion.

Esta investigacion se realizo, atendiendo las siguientes etapas o fases, explicadas por
Rodriguez, Gil, & Garcia (1996), el cual intentan expresar en la ilustracion 5 el caracter continuo
de la investigacion cualitativa, al tiempo que sefialan que las distintas fases no poseen un inicio y
un final claramente delimitado, sino que interaccionan entre ellas, pero siempre en un camino
hacia adelante en un intento de responder a las cuestiones planteadas en la investigacion. Estos
autores consideran cuatro fases fundamentales en el proceso de investigacion cualitativa:

preparatoria, trabajo de campo, analitica e informativa.
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llustracidn 3. Fase y etapas de la investigacion cualitativa. Fuente (Rodriguez Gomez et al., 1996: 63).
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5.2.1. Fase 1. Fase Preparatoria.

En esta etapa de apertura, relacionada con el primer objetivo de investigacion, se realizo
la reflexion tedrica, que permitio establecer el marco tedrico conceptual, para poder darle inicio
a la investigacion, se determinoé el topico de interés con la construccién y formulacion de la
pregunta de investigacion, a partir de la practica educativa diaria y de la lectura de trabajos de
otros investigadores, articulos e informes de investigaciones relacionadas con las concepciones
de las practicas evaluativas, identificando las caracteristicas de las concepciones y los
constructos tedricos que fundamentan estos procesos a nivel internacional, nacional y regional;
después se paso al disefio de la investigacion, mediante la planificacion de las actividades que
se ejecutaron en las fases posteriores, estructurando la seleccion de las técnicas investigacion
para recoger y analizar los datos, tomando cémo instrumento la entrevista estructurada, la
observacién participante estructurada y la revisién documental, ademéas del software atlas ti
version 7,5 para la triangulacion y organizacion de la informacion obtenida. De igual forma se
identifico el escenario o contexto de la Institucion Educativa NSM, consultando el sistema
institucional de evaluacion (SIEE) y el enfoque curricular institucional; ademas del analisis de
los resultados de los desempefios de los estudiantes de grado noveno y once en matematicas,
desde los informes académicos y las pruebas externas (Icfes, Pruebas saber, 2013), (Icfes,

Pruebas saber, 2014).

5.2.2. Fase 2. Trabajo de Campo.

En esta fase, que busco dar respuesta al primer, segundo, tercer y cuarto objetivo de la
investigacion, se realizo el acceso al campo iniciando con el procesos de acercamiento y

consentimiento, en el cual se hizo contacto con los docentes y directivos presentado los
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objetivos de investigacion y las respectivas cartas de solicitud de permisos o consentimientos
para ingresar al establecimiento educativo y a las aulas de clases de la Institucion NSM;
después se efectud la recoleccion de datos a partir de la entrevista estructurada , se continu6 con
la observacion participante estructurada de la clase y revision documental, finalizando con la
retroalimentacion de los resultados obtenidos y el abandono del campo . Lo anterior se traz6
desde la ruta metodoldgica en la perspectiva etnografica, caracterizada por permitir recoger
informacion de los docentes de matematicas desde el contexto natural, observar sus acciones en

el desarrollo de las practicas de aula, practicas evaluativas y escuchar sus voces.

5.2.3. Fase 3. Analitica.

En esta fase, se realizo la contrastacion de la informacidn, sobre las concepciones de las
practicas evaluativas de docentes de matematicas, la relacidn de estas con las practicas de aula 'y
el enfoque curricular institucional, recolectada a traves de la observacion participante
estructurada de la clase, la entrevista estructurada y la revisién documental. Ademas se utilizé
técnica de triangulacion, a través del Software Atlas-Ti, 7.5. Este proceso abarcé los siguientes
aspectos: codificacion de las categorias de analisis, seleccidn de las citas para cada categoria,
establecimiento de las relaciones entre codigos y los documentos primarios, se continué con el
establecimiento de familias de cddigos, para luego finalizar con la creacion del documento

matriz para los correspondientes analisis interpretativos.
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5.2.4. Fase 4. Informativa.

Esta etapa da cuenta de los resultados obtenidos en las etapas anteriores, se recopil6 todo
el proceso de la investigacion destacando en primer lugar, los logros alcanzados, en segundo
lugar, se identificaron los aspectos por mejorar. En tercer lugar, se evaluo los aportes de la
investigacion, seguido a esto se redacto el informe de la investigacion y un articulo cientifico
donde se evidencian los aportes a la calidad de la educacion desde la perspectiva de las

concepciones de las practicas evaluativas de los docentes de matemaéticas de la NSM.

5.3.  Unidad comprensiva.

Para la ejecucion de esta propuesta de investigacion se tomé cdmo unidad comprensiva,
cinco docentes de matematicas, los cuales desarrollan actividades académicas de aula en bésica
secundaria y media, de estos, tres son de género femenino y dos de género masculino, con
edades que oscilan entre 40 a 60 afios. Cuatro de ellos con mas de 5 afios de experiencia laboral
en la Institucion Educativa NSM. Algunos de ellos con estudios de especializacién y/o

maestria. Dos de ellos con experiencia como docente universitario.

5.4. Categorizacion de unidades de analisis inicial.

La categorizacion de esta investigacion, se fundamenta principalmente en los aportes de
Miguel Santos Guerra, teniendo en cuenta la amplia trayectoria profesional, experiencia laboral,
produccidn intelectual y aportes investigativos al campo de la educacién, en torno a la actividad

evaluativa y la forma como ésta permite develar las concepciones del evaluador, identificadas en
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la fase preparatoria o fase I, dentro de la reflexion tedrica , que permitid establecer el marco

tedrico conceptual.

Dado lo anterior, se partié de identificar las caracteristicas de las concepciones de las
practicas evaluativas de los docentes de matematicas en la NSM, alrededor de los conceptos de
practicas evaluativas y préacticas de aula, mediante el analisis explicativo teniendo como
referencia algunos elementos para las concepciones del evaluador cémo son : la naturaleza de
la inteligencia, los procesos de ensefianza/aprendizaje y la naturaleza de la profesion; para las
actitudes del evaluador, las actitudes hacia si mismo, hacia los evaluados y hacia los colegas y
por ultimo, para los principios éticos del evaluador, la estructura y dindmica social, la finalidad

de las instituciones y las exigencias morales de la profesion.

De igual forma, para establecer los elementos criticos que tienen las concepciones de las
précticas evaluativas de los docentes de matematicas en la NSM, mediante el analisis explicativo
de algunos factores que condicionan la evaluacion, cdmo son las prescripciones y supervisiones

legales, las presiones sociales y las condiciones organizativas.

Por su parte, para analizar la relacion entre las concepciones de las précticas evaluativas y
las practicas de aula de los docentes de matematicas en la NSM, tomando como referencia el
concepto de préacticas evaluativas y préacticas de aula, mediante el andlisis explicativo de las
concepciones teoricas e implicaciones practicas.

Finalmente, para analizar la relacion entre las concepciones de las practicas evaluativas y el

curriculo problematizador por competencias de los docentes de matematicas en la NSM,
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alrededor del concepto de practicas evaluativas y curriculo problematizador por competencias,
éste se realizd a traves del andlisis explicativo de los pensamientos de los docentes y las
practicas de evaluacion desarrolladas por los docentes en el ejercicio del curriculo

problematizador por competencias.

Al respecto, Santos (2009) asevera que las concepciones de los docentes determinan los
tipos de précticas evaluativas que implementan en el aula de clase, de igual forma los aportes de
Marcia Prieto y Contreras (2008), quien afirma que “si se explicitaran las concepciones que
informan las practicas evaluativas, los profesores podrian descubrir la heterogeneidad de
concepciones que estan orientando sus practicas e instrumentos evaluativos, los que suelen ser
muy diversos Yy, en ocasiones opuestos” (p.4). La misma autora sostiene que “las concepciones
de los docentes influyen los tipos de practicas evaluativas que se aplican en el aula de clase, si
las concepciones fueran evidentes, se podrian utilizar de forma objetiva su diversidad para
mejorar los instrumentos utilizados en las practicas evaluativas”. Esto quiere decir que, las
creencias revelan concepciones sobre ensefianza y evaluacion totalmente antitéticas que

producen efectos también opuestos en los estudiantes, que los alienan o los emancipan.

De lo anterior se deduce, que los profesores someten a sus estudiantes a procesos
evaluativos cuyo sentido estaria informado primordialmente por sus concepciones y a la vez por
las practicas evaluativas de los profesores, sin atender a la naturaleza del contenido a evaluar o
las caracteristicas, dificultades y posibilidades de los estudiantes y del contexto en el cual se

desarrollan.
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Esta situacion tiene efectos importantes en los estudiantes, algunos de los cuales pueden
traer consecuencias bastante criticas y desfavorables para ellos. Una de las méas sustantivas esta
referida a la imagen de si mismo que se construyen, la que puede ser distorsionada y/o generar
sentimientos de sobrevaloracion, dependencia o inseguridad, obstaculizando asi, la construccion
de su identidad personal. Al respecto, es necesario precisar que la identidad y autoestima de los
estudiantes se ven afectadas en gran medida por sus éxitos y fracasos escolares (objetivados en
los resultados de las evaluaciones), pues estos se constituyen cOmo “los nutrientes principales en

el desarrollo de la personalidad” (Litwin, 1998, p.21).
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Construccidén de categorias y subcategorias aprioristicas.

Tabla 1. Categorias de anélisis.

ambito  Problemade Preguntade Objetivo Objetivos Categorias Sub categorias
tematico  investigaci-  Investigacion General especificos
on
Concepcio  Naturaleza de
nes del la inteligencia
evaluador ~ Procesode
¢Cudles son Interpretar Identificar  las ensenapza. N
Las . las las caracteristicas _aprendizaje
concepciones  concepciones  concepcione  de las Naturaleza de
de las de las s de las concepciones la profesion
practicas practicas précticas de las practicas Concepto de  Actitudes  Hacia si
Concepc  evaluativas evaluativas evaluativas  evaluativas de  practicas del mismo
ionesde  que tienen que tienenlos  que tienen los doge_ntes de  Eyaluativas evaluador  Hacia los
las los docentes docentgs.de los docentes matematicas en
- matematicas  de la Institucién evaluados
précticas  de _ enel contexto  matematicas  Educativa Hacia los
evaluativ  matematicas  de las en el Escuela Normal colegas
as en el précticas de contexto de Superio'r de Principios  Estructuray
contexto de aula§ yel las practicas Monteria éticos del dinamica
las précticas ~ curriculo de aulas y el evaluador  social
de aulasy el problematizad  curriculo _ ~Firalidad de
curriculo or por _ problematiz
. competencias  ador por las
problematiza g |3 competencia instituciones
dor por _ Institugién s en la ~ Exigencias
competencias  Educativa Instltuc_lon morales de la
enla Escuela Educativa fesion
Institucién Normal Escuela S pro
Educativa Superior de Normal Establecer los Elementos Prescripciones legales
Monteria? Superior de €lementos que Supervisiones
Escuela Monterfa. criticos que  condicionan institucionales
Normal tienen 1S s practicas Presiones Sociales
Superior de coneepclones evaluativas ici izati
Monteria. de las practicas Condiciones Organizativas

evaluativas de
los docentes de
matematicas en
la  Institucion
Educativa

Escuela Normal
Superior de

Monteria
Analizar la  Concepto de Concepciones Tedricas
relacion  entre  practicas
Ias i d evaluativas |mp|icaci0nes Précticas
concepciones ge y practicas
las practicas

de aula

evaluativas y las
practicas de aula
de los docentes
de matematicas
en la Institucion
Educativa

Escuela Normal
Superior de
Monteria.
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Analizar la Concepto de

relacion  entre  practicas Pensamiento de los

las i evaluativas  docentes

concepclones de y curriculo

las practicas roblematiz Préacticas de evaluacién
evaluativas y el P desarrolladas por los
Curriculo ador por . docentes en el ejercicio del
Problematizador ~ COMpetencia ¢y riculo problematizador
por S por competencias

competencias de
los docentes de
matematicas en
la  Institucion
Educativa

Escuela Normal
Superior de
Monteria

Fuente. Adaptado del documento. “Categorizacion y triangulacion cOmo procesos de validacion
del conocimiento en investigacion cualitativa”. Francisco Cisterna Cabrera, 2005. Pag. 66.

Tabla 2. Andlisis de categorias.

Categorias

Sub categorias

Indicadores

Concepto de
Préacticas
Evaluativas

Naturaleza de la

¢A qué atribuye los fracasos o éxitos de los estudiantes en las practicas evaluativas que

inteligencia realiza en el area de matematicas?
Concep  Proceso de ¢Qué criterios utiliza en las practicas evaluativas para comprobar si, efectivamente, el
ciones  ensefianza/aprendi  aprendizaje se ha producido en los estudiantes?
del zaje
evalua  Naturaleza de la ¢ Qué concepto tiene acerca de la naturaleza de su profesion y como se evidencia en las
dor profesion préacticas evaluativas?
Hacia si mismo Si en la implementacion de las practicas evaluativas, se evidencia que el aprendizaje no
Actitud se produce. ;De quién es la responsabilidad?
es del  Hacialos ¢Qué actitud asume hacia los evaluados, cuando estos realizan criticas al proceso de las
evalua  evaluados précticas evaluativas en el area de matematicas?
dor Hacia los colegas ¢De qué manera reflexiona los resultados obtenidos en matematicas, al compararlos con
los resultados de los deméas compafieros y de las demas areas?
Estructura y ¢De qué forma tiene en cuenta las diferencias econdmicas, sociales y culturales de los
dindmica social estudiantes en el proceso de las précticas evaluativas?
Princip  Finalidad de las ¢De acuerdo a su criterio, la finalidad de las practicas evaluativas, en el area de
ios instituciones matematicas, tiene un caracter competitivo o formativo?
éticos  Exigencias ¢En su préctica evaluativa, de qué manera fortalece los principios bésicos de la relacion
del morales de la humana y del ejercicio profesional responsable?
evalua  profesion
dor

Elementos que
condicionan las
précticas
evaluativas

Prescripciones legales

¢ Qué disposiciones legales condicionan, inspiran y regulan sus practicas evaluativas en
el area de matematicas?

Supervisiones institucionales

¢Realiza las practicas evaluativas desde su perspectiva particular o siguiendo las pautas
reguladoras de la institucion educativa?

Presiones Sociales

¢Como las practicas evaluativas que promueve en el area de matematicas tienen en
cuenta las opiniones de los estudiantes y padres de familia?

Condiciones Organizativas

¢Qué condiciones organizativas tiene en cuenta al momento de realizar las précticas
evaluativas en el area de matematicas?
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Concepto de Concepciones Tebricas ¢ Qué relacion existe entre las practicas evaluativas y las practicas de aula en el area de
practicas matematicas?
evaluativas y Implicaciones Practicas. ¢Qué propone para mejorar las practicas evaluativas y optimizar el desarrollo de las

précticas de aula

précticas de aula en el area de Matematicas?

Concepto de Pensamientos de los docentes ¢ Qué relacion existe entre las practicas evaluativas en el area de matematicas y el
practicas curriculo problematizador por competencias?

evaluativas y

curriculo

. Précticas de evaluacion
problematizador  gesarrolladas por los

por competencias  docentes en el ejercicio del
curriculo problematizador
por competencias

¢Coémo se evallan los aprendizajes en un curriculo problematizador por competencias
en el rea de matematicas?

Fuente: adaptada por los autores del proyecto. 2017.

5.5.  Técnicas e instrumentos de recoleccién de la informacion.

De acuerdo a Albert (2007:231), citado por (Herrera Herrera, 2014), sostiene que “en el

enfoque cualitativo, la recoleccion de datos ocurre completamente en los ambientes naturales y

cotidianos de los sujetos e implica dos fases o etapas de forma general : (a) inmersion inicial en

el campo y (b) recoleccion de los datos para el analisis”, para lo cual existen distintos tipos de

instrumentos, en la presente investigacion se utilizaron la entrevista estructurada, observacion

participante estructurada y la revision documental, dentro de estos, los registros de los

instrumentos que utiliza la institucion y el docente para el desarrollo de las préacticas

evaluativas con los educandos.
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Entrevista estructurada o formal.

La entrevista, mas que un simple interrogatorio, es una técnica basada en un didlogo o
conversacion “cara a cara”, entre el entrevistador y el entrevistado acerca de un tema
previamente determinado, de tal manera que el entrevistador pueda obtener la informacion

requerida (Arias, 2012, p. 74).

De igual manera, (Arias, 2012), afirma que es la que se realiza a partir de una guia
predisefiada que contiene las preguntas que seran formuladas al entrevistado. En este caso, la
misma guia de entrevista puede servir como instrumento para registrar las respuestas, aunque
también puede emplearse el grabador o la cdmara de video (p. 74). Con este instrumento se
recolecto informacion en torno a las concepciones de las practicas evaluativas de los docentes de
matematicas, la cual permitid identicar las caractersiticas, los elementos criticos, asi como la

relacion con la préctica de aula y el curriculo problematizador por competencias.

Observacion Participante.

Otro elemento es la observacion, la cual es una técnica que consiste en visualizar o captar
mediante la vista, en forma sistematica, cualquier hecho, fendmeno o situacion que se produzca
en la naturaleza o en la sociedad, en funcidn de unos objetivos de investigacion preestablecidos.
(Arias, 2012, p. 69). En este sentido en la observacion participante “el investigador pasa a
formar parte de la comunidad o medio donde se desarrolla el estudio” (Arias, 2012, p. 69), asi

mismo, esta se clasifica en libre y estructurada, en la investigacion se utilizé la observacion
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estructurada, que “es aquella que ademas de realizarse en correspondencia con unos objetivos,
utiliza una guia disefiada previamente, en la que se especifican los elementos que seran
observados” ” (Arias, 2012, p. 70). Este instrumento permitid recopilar informacién del docente
en su ambito natural de trabajo, de tal forma que se pudo identificar en el escenario de la

practica evaluativa los patrones o regularidades de las concepciones que se sustenta en su actuar.

Revisién Documental.

Para Botero (2008), la revision documental es una técnica que permite rastrear, ubicar,
inventariar, seleccionar y consultar fuentes y documentos que se utilizan cbmo materia prima en
una investigacion; su importancia radica en que permite conocer aspectos organizacionales,
estructurales, histéricos, contextuales, normativos e institucionales, de opinién publica que se
relacionan con el tema de la investigacion. En esta investigacion se analizaron los instrumentos
utilizados por los docentes en las practicas evaluativas, desde tres elementos que condicionan
dichas practicas: las prescripciones legales, la supervision institucional y condiciones
organizativas, en relacion con el Sistema Institucional de Evaluacion de los Estudiantes - decreto
1290 de 2009, ley 115 de 1994, decreto 1860 de 1994 y demas decretos reglamentarios en el

marco legal colombiano a través del Ministerio de Educacion Nacional.
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6. Analisis e Interpretacion de la Informacion.

6.1. Andlisis de la entrevista estructurada.

Partiendo del proceso de andlisis de la informacion obtenida en la entrevista individual y
atendiendo a los objetivos especificos de la investigacion, se realizo el andlisis interpretativo,
basado en planteamientos tedricos de varios autores, particularmente Santos Guerra (2003), el

cual afirma que:

La evaluacién es un fenémeno que permite poner sobre el tapete todas nuestras
concepciones. Mas que un proceso de naturaleza técnica y aséptica es una actividad penetrada de
dimensiones psicolégicas, politicas y morales. Por el modo de practicarla evaluacion, se podria
llegar a las concepciones que tiene el profesional que la préctica sobre la sociedad, las
instituciones de ensefianza, el aprendizaje y la comunicacién interpersonal (p.1). Esto es, que la
evaluacion esta influenciada por los diferentes aspectos inmersos en el diario vivir, cdmo las
leyes, normas, pensamientos, formas de ser, actuar, costumbres, y la manera de realizarla

posibilita obtener informacion de las concepciones de quien las hace respecto a su entorno.

Seguidamente, para tener una aproximacion que posibilite dar respuesta a la pregunta de
la formulacion del problema, se hizo el analisis y la interpretacién de cada uno de los
planteamientos docentes, contrastados con la teoria, desde los objetivos especificos, de acuerdo a
las categorias y subcategorias construidas en la investigacién, tomando como referencia los

planteamientos de Santos (2003) en torno a las concepciones de las practicas evaluativas.
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En relacion al primer objetivo, las siguientes tablas (de la N° 3 a la N° 1) muestran en

sintesis, la informacion obtenida del andlisis de las concepciones, actitudes y principios éticos

del evaluador, indicando la categoria, subcategoria, indicador o pregunta orientadora, voces de

los docentes como resultado de su disertacion, interpretacion de los resultados o discurso y

analisis interpretativo en referencia a los tedricos, finalmente se presenta un Anélisis explicativo.

Tabla 3. Anélisis de las concepciones del evaluador: Naturaleza de la inteligencia.

Objetivo especifico

Identificar las caracteristicas de las concepciones de las préacticas

N° 1 evaluativas de los docentes de matematicas en la Institucién Educativa
Escuela Normal Superior de Monteria.
Categoria: Concepto de Practicas Evaluativas.

Sub categoria:

Concepciones del evaluador:

Naturaleza de la inteligencia.

Indicador:

¢A qué atribuye los fracasos o éxitos de los estudiantes en las practicas

evaluativas que realiza en el area de matematicas?

Voces de los docentes/Resultados.

Interpretacion de
resultados.

Anélisis
interpretativo-
Teorico.

Docente 1.

Los fracasos a veces se dan porque los
estudiantes vienen de hogares muy
disfuncionales , hay estudiantes que no
tienen madre ni padre, eso se nota en el
actuar, en la ropa y muchas veces un
estudiante que los padres no los
organizan, no los han ensefiado a
estudiar, porque eso se aprende en casa,
tampoco tienen tranquilidad o silencio
para estudiar, por eso he optado por una
practica, tengo un grado especial que me
critica, es el grado 6-1 donde me dicen:
¢profesora y por qué usted deja abrir el
cuaderno?, respondo , porque ustedes ni
siquiera manejan el cuaderno, haganlo
con cuaderno abierto y es asi y no lo
ganan, asi los ensefio hacer organizados ,
el éxito se da cuando empiezan a coger
la técnica, estan mas pendientes a las

Atribuye el fracaso a la
falta de acompafiamiento
por parte de los padres de
familia en el proceso de
aprendizaje. Es decir, para
acceder al conocimiento
no existe responsabilidad
docente.

Atribuye el éxito a la
responsabilidad y
disciplina de estudio y asi
asimilar  los  procesos
I6gicos del pensamiento
matematico.

La inteligencia es algo

que se  construye,
esta condicionada por
factores sociales,
culturales, linguisticos,
econémicos  (Santos,
2003).
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clases y a tomar apuntes, porque el otro
no le presta el cuaderno en el momento
de evaluar, el éxito radica en que ellos
pueden decir, este ejercicio se parece a
este otro, que haya una ldgica, y la
I6gica hacen que estos vayan
produciendo.

La construccion de los
conceptos tiene sus inicios
desde los primeros grados
de escolaridad.

Docente 2.

Las matematicas es como una cadena
que viene desde preescolar y en esa
cadena encontramos que la base esta en

esa etapa, donde nosotros primero le Atribuye el fracaso al
transmitimos no miedo hacia las estudiante, por la falta de
matematicas a los estudiantes, si no que  comprension en la

ellos se enamoren de ella 'y eso se da
desde preescolar, el fracaso diria que es
el poco entendimiento de la parte tedrica
gue se maneja.

El estudiante dice que sabe, que si se la
sabe, pero cuando ta lo pones a que la
aplique en un ejercicio, por ejemplo la
suma, tu le preguntas a un chico que es
sumar, se quedan asi como idos, o sea la
piensan demasiado, a un estudiante de
grado octavo que es sumar, que es restar
quedan como confundidos, o sea no
saben, segln ellos saben sumar.

Saben sumar pero no saben que es
sumar, ellos como que lo hacen
mecanicamente en el momento y ya, en
la suma ta amplias esos conjuntos
numéricos y ellos tienen que sumar, pero
ellos no saben que es sumar, tenemos
problemas, por ejemplo, en grado octavo
gue se manejan mucho, que se
comienzan con nameros reales y hay que
sumar los irracionales, ese concepto de
ellos, que sumar es como agrupar las
cosas que tienen caracteristicas
comunes, asi entonces ellos no son
exacto.

apropiacion de la parte
tedrica o conceptual. Es
decir, para acceder al
conocimiento no existe
responsabilidad docente.

La inteligencia es algo
que se construye, que

depende de influjos
culturales, que tiene la
potencialidad de
desarrollarse y

enriquecerse.
Clasifica y etiqueta a
los evaluados
atribuyéndoles unas
capacidades segun su
desempefio.  (Santos,
2003).

Inteligencia como
habilidad mecénica.
Tendencias repetitivas
(memorizando): copiar,
recitar, adquisicion de
habilidades de
procedimiento... (Ortiz
W. E., 2011).

El acceso al conocimiento
matematico
influenciado por aspectos

Docente 3.
Tiene muchos aspectos, desafortunada
mente nuestros estudiantes vienen

La inteligencia es algo

estd que se construye, que

depende de influjos
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condicionados que las matematicas son
dificiles, entonces ahi es donde a los
docentes nos toca jugar un rol
importante y mostrarle esa parte positiva
que tienen las matematicas, para que él
vea que si se puede y se dé cuenta que
las matematicas es como cualquier otra
ciencia que se puede aprender y poner en
practica.

El éxito cuando uno utiliza herramientas
para que los estudiantes se vayan
apropiando mas de ese conocimiento o
de esas competencias con esas
herramientas didacticas que les faciliten
a ellos una mejor apropiacion.

culturales, se resalta el
papel fundamental del
docente para facilitar los
medios que permitan la
apropiacion del
conocimiento por parte del
estudiante.

Es decir, para acceder al
conocimiento existe
responsabilidad docente.

culturales, que tiene la

potencialidad de
desarrollarse y
enriquecerse.  (Santos,
2003)

Dimension educacion
formal: La inteligencia
puede cambiar por las
experiencias y los
apoyos recibidos a
nivel escolar. (Camas
& Cubero, 2016).

Docente 4.

Los éxitos que se han obtenidos con
alguno de los estudiante, se debe a el
alto compromiso que ellos tienen que
asimilar o fortalecer en sus
competencias, también es cierto que hay
estudiantes que presentan dificultades a
los cuales hay que hacerle un trabajo de
acompafiamiento, ya sea nombrando
algunos monitores que sean sus mismos
comparfieros o dejandole actividades
extracurriculares que permitan el
desarrollo de las competencias en el area
de matematicas en cada uno de los
componentes, en cada uno de las
tematicas desarrolladas en el periodo.

El éxito del aprendizaje
radica en la
responsabilidad del
estudiante, con el apoyo y
acompariamiento del
docente y/o grupo de
estudiantes. Es decir que
existe responsabilidad
compartida en el proceso
de ensefianza —
aprendizaje.

La inteligencia es algo
que esta condicionada
por factores sociales,
culturales, linguisticos,
econdmicos. (Santos,
2003).

Condiciones internas
intervienen en el
proceso: motivacion,
captacion -
comprension,
adquisicion, retencion.
(Alonso L., 2000).

Condiciones externas:
Las que rodean los
actos didacticos y que
el docente procurara
que favorezcan al
méaximo los
aprendizajes. (Alonso
L., 2000)
Importancia de la
interaccion social.
Aprender es una
experiencia social,
donde el contexto es
muy importante y el
lenguaje es basico
cOdmo herramienta




122

mediadora, no solo
entre docentes y
alumnos, sino también
entre estudiantes, que
aprenden a explicar,
argumentar... Aprender
significa "aprender con
otros", recoger también
sus puntos de vista. La
socializacion se va
realizando con "otros"
(iguales o expertos).
(Van de Velde,
Pereyra, & Ochoa,
2013).

Fuente. Adaptada por grupo investigador. 2017.

Analisis explicativo.

Este primer indicador hace referencia a las causas del fracaso o éxito estudiantil, en el
proceso de las practicas evaluativas y la informacion obtenida de las respuestas docentes fueron
variadas, partiendo que para el éxito influyen aspecto como la responsabilidad, disciplina de
estudio de los estudiantes; la continuidad de los procesos, la motivacion, herramientas didacticas,
acompafiamiento y la responsabilidad docente en el acceso al conocimiento. Para el fracaso se
indicd como causas, la falta de acompafiamiento de padres de familias, de comprensién teérico
conceptual de los estudiantes y la predisposicion de los mismos ante la creencia que las
matematicas son dificiles, donde se requieren procesos de acompafiamiento docente.

Estas expresiones, son evidencias que en los docentes de matematicas, no hay una sola causa
aparente para el éxito o el fracaso de los estudiantes en las practicas evaluativas, de forma
general se indica que de la correcta o incorrecta intervencion de todos los actores del proceso
educativo (docentes, padres de familia y estudiantes) dependen los resultados obtenidos.

Al respecto, desde el andlisis interpretativo de la teoria, se plantea que:
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se piensa que la inteligencia es algo que esta condicionada por factores sociales, culturales,
linglisticos, econémicos es algo que se construye, que depende de influjos culturales, que
tiene la potencialidad de desarrollarse y enriquecerse, clasifica y etiqueta a los evaluados

atribuyéndoles unas capacidades segun su desempefio (Santos, 2003, p. 5).

De acuerdo al autor, y de la opinion docente se deriva que la naturaleza de la
inteligencia, esta influenciada por diversos factores del contexto , en constante crecimiento

educativo y segun las capacidades y desempefio del evaluado.

Tabla 4 .Analisis de las concepciones del evaluador: Proceso de ensefianza aprendizaje.

Obijetivo especifico  Identificar las caracteristicas de las concepciones de las précticas

N°1 evaluativas de los docentes de matematicas en la Institucion educativa
Escuela Normal Superior de Monteria.
Categoria: Concepto de Practicas Evaluativas.
Sub categoria: Concepciones del evaluador:  Proceso de ensefianza — aprendizaje.
Indicador: ¢Qué criterios utiliza usted en las practicas evaluativas para comprobar
si, efectivamente, el aprendizaje se ha producido en los estudiantes?
Voces de los docentes/Resultados.  Interpretacién de resultados. Anélisis
interpretativo-
Teorico.

Docente 1. De acuerdo a la temaética, Se concibe la
De acuerdo a los temas y las utiliza diferentes formas de ensefianza como un
diferentes formas de evaluacion que evaluacion. proceso mecanico de
hago , de acuerdo a las evaluacion, a Identifica poca disciplina de transmision de
las respuestas puedo mirar , siempre estudio y acompafiamiento de conocimientos,
de un 100 % hay un 10 % que no los padres de familia en el linealmente
caminan, por gue son nifios muy proceso de aprendizaje. estructurado (sélo
desorganizados, en aspectos puede aprender el
familiares hay una desorganizacion, alumno, sélo puede
no tiene una mesa Si estan en su casa aprender del
e intentan estudiar siempre los profesor...),  (Santos,
molestan los padres, ve a 2003).
comprarme que esto y lo otro Dimension Apoyo

también pasan mucho tiempo en la Social: El  apoyo
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calle, porque tal vez el hogar no es
ordenando y al no haber orden en la

casa no trabajan bien.

conjunto de los
docentes y las familias
es un facilitador en el

desarrollo del
aprendizaje (Van de
Velde, Pereyra, &

Ochoa, 2013).

Docente 2.

Ahi hay que tener en cuenta muchas

cosas, para decirlo asi, que este

muchachito me alcanzo, no alcanz6

cierto, lo puedo promover al
siguiente grado, porque como la
evaluacion no solamente se

concentra en la parte cognitiva, hay
que tener en cuenta las cualidades

del chico, como lo hace cierto.

Como lo hace dentro del aula, lo que
trae de su casa, entonces eso es un
conjunto de cositas que uno tiene
que tener en cuenta en el momento
para definir si un estudiante alcanzé

0 no alcanzé lo que nosotros
queremos.

En la comprobacion de los
aprendizajes existen muchos
factores que afectan el proceso
evaluativo, dentro de los
cuales no esta solamente la
parte cognitiva, sino lo
actitudinal y aptitudinal,
ademas de los factores sociales
y del contexto.

No solo prevalece qué
es lo que el aprendiz
tiene que asimilar, sino
que tiene significado de
la forma en que el
profesor puede
ayudarle a hacerlo.
(Santos, 2003).

Se refiere al objeto de
la evaluacion: Los
docentes con  una
concepciéon  de la
evaluacion cémo un
instrumento  Gtil para
recopilar  informacion
para la toma de
decisiones, la utilizan
como parte integrante
de la ensefianza y el
aprendizaje (Pardo, Yy
otros, 2013).

Docente 3.
Cuando hablamos de criterios lo
entiendo cémo criterios de

evaluacion, utilizo talleres trabajo
con monitores, socializacién en el
tablero con talleres que se realizan
en casa entonces fortalecemos esa

parte.

En la comprobacion de los
aprendizajes se utilizan
diferentes actividades como:
talleres en clases, talleres para
la casa, trabajo con monitores,
socializaciones en el tablero.

No solo prevalece qué
es lo que el aprendiz
tiene que asimilar, sino
que tiene significado de
la forma en que el

profesor puede
ayudarle a hacerlo.
(Santos, 2003).

Referencia 0
evaluacion criterial: Se
comparan los
resultados de un
proceso educativo

cualquiera con los
objetivos  previamente
fijados, o bien con
unos  patrones  de
realizacion, con un
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conjunto de
situaciones deseables
y previamente

establecidos (Pardo, y
otros, 2013).

Docente 4.

A través de elaboracion de mapas
conceptuales, de planteamiento y
solucién de ejercicios o problemas a
través de salidas al tablero,
evaluaciones escritas, trabajos en
grupos, etc.

En la comprobacion de los

aprendizajes se utilizan

diferentes actividades como:

elaboracion de mapa

conceptuales, de planteamiento
y solucién de ejercicios o
problemas a través de salidas

al tablero, evaluaciones

escritas, trabajos en grupos

etc.

No sélo prevalece qué
es lo que el aprendiz
tiene que asimilar, sino
que tiene significado la
forma en que el
profesor puede
ayudarle a hacerlo.
(Santos, 2003).
Referencia o
evaluacion criterial: Se
comparan los
resultados de un
proceso educativo
cualquiera con los
objetivos previamente
fijados, o bien con
unos patrones de
realizacion, con un
conjunto de situaciones
deseables vy
previamente
establecidos (Pardo, y
otros, 2013).

Fuente. Adaptada por grupo investigador. 2017.

Analisis explicativo.

Este segundo indicador, hace referencia a los criterios utilizados en las practicas

evaluativas para comprobar la adquisicion del aprendizaje en los estudiantes, asi mismo, la

informacion obtenida de las respuestas de los docente fueron diversas, y que segun la temaética,

se utilizan diferentes actividades como: talleres, trabajo con monitores, socializaciones,

elaboracion de mapas conceptuales, planteamiento y solucién de ejercicios o problemas,

evaluaciones escritas, trabajos en grupos; Ademas de la parte cognitiva, se tiene en cuenta las

cualidades, los factores sociales y el contexto.
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Estas voces, demuestran que los docentes de matematicas, utilizan diversos criterios para
verificar la asimilacion del aprendizaje en los estudiantes, de forma general, se indica el uso de
diferentes estrategias y metodologias en el proceso de las practicas evaluativas, de igual forma

dentro del proceso se tiene en cuenta los factores sociales y el contexto.

En relacién, al analisis interpretativo de la teoria, se afirma que “no solo prevalece qué es
lo que el aprendiz tiene que asimilar, sino que tiene significado de la forma en que el profesor
puede ayudarle a hacerlo” Santos, (2003, p.6 ). De acuerdo al pensamiento del autor y de la
opinion docente se deduce que, se concibe la ensefianza como un proceso automatico de
transferencia de conocimientos, organizado en una sola direccion (Docente-estudiante) y la

préctica evaluativa radicara en evidenciar si, consecuentemente, el aprendizaje se ha producido.

Tabla 5. Analisis de las concepciones del evaluador: Naturaleza de la profesion.

Obijetivo especifico Identificar las caracteristicas de las concepciones de las practicas
N° 1 evaluativas de los docentes de matematicas en la Institucion Educativa
Escuela Normal Superior de Monteria.

Categoria: Concepto de Practicas Evaluativas.

Sub categoria: Concepciones del evaluador: Naturaleza de la profesion.

Indicador: ¢Qué concepto tiene usted acerca de la naturaleza de su profesion y
cémo se evidencia en las practicas evaluativas?

Voces de los docentes/Resultados. Interpretacion de Analisis
resultados. interpretativo-
teorico.

Docente 1. La naturaleza de la Entiende que el
Primero, esto es una vocacion, entoncesami  profesion es una docente no es una

me gustan las matematicas, no me veo en otra  vocacion, se persona encargada de
cosa Yy si me gusta, me nace ensefiarla, voy evidencia de forma introducir en la cabeza
con la alegria con los chicos, me gusta darle general mediante las del aprendiz una serie
amor, no me gusta maltratarlos, trato de no buenas  relaciones de datos, conceptos,
gritar y cuando los veo gritar me callo para interpersonales 0 teorias y destrezas, sino
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que se calme la situacion.

Bueno, la verdad es que estudie en un colegio
con un nivel académico muy bueno, los
maestros eran escogidos en ese colegio, vy
escogian los mejores que trabajaban en los
colegios publicos; el mio era privado, pasé en
la Universidad de Sucre sin hacer pruebas,
porque mi puntaje eran muy bueno en
matematicas y cuando pasé el concurso de
matematicas en el afio 94 también ocupé el
puesto 34 a nivel nacional en matematicas,
hasta me gané el Gltimo concurso de
coordinadora y me dejé robar el puesto y no lo
peleé.

sociales con los

estudiantes.

que se plantea
cuestiones sobre las
exigencias morales, las
relaciones
interpersonales, las
dinamicas sociales que
conlleva una forma
distinta de entender la
profesion. (Santos,
2003).

Dimensién interna. La
manera personal de
comprender y poner en
practica la profesion.
Centra especial
importancia en la
vocacion: esta es el
grado en que el sujeto
hace aquello que desea
hacer, es decir, interés
vocacional por la
ensefianza. La
dimensién interactiva:
son las relaciones que
se producen en el
gjercicio de la
profesion,
construyendo una
determinada cultura
profesional. Estas
interacciones influyen
directamente en la
forma que tiene el
individuo de entender
la profesion y de
desempeniarla; las
interacciones sociales
con los estudiantes
coémo elemento
generador de
aprendizaje. (Poyato
Lopez, 2016).

Docente 2.
No te entiendo.
Dale con otra.

No realizo
interpretacion de la
pregunta.

No se plantea ninguna
cuestion sobre las
exigencias morales, las
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relaciones
interpersonales, las
dindmicas sociales que
conlleva una forma
distinta de entender la
profesion. (Santos,

2003).
Docente 3. La naturaleza de la El docente es una
La naturaleza de mi profesion es la de ser profesion es  ser personaencargada de
matematico, eso tiene que ver con la parte Matematico, introducir en la cabeza
I6gica del pensamiento, donde el estudiante es  estrechamente del aprendiz una serie
capaz de tener una secuencia de ambitos para  relacionada con la de datos, conceptos,
asi seguir avanzando en las diferentes I6gica del teorias y destrezas,
competencias. pensamiento, se centrada en el dominio
Como lo dije anteriormente, teniendo en evidencia a partir de de competencias.
cuenta los ambitos conceptuales, y los ambitos (Santos, 2003).

de pronto brindarle a los muchachos esas
herramientas para que se den cuenta que una
parte conlleva a la otra, es decir, si yo me
apropio del concepto de multiplicacion, cémo
debe ser lo contextualizo, lo llevo a la
practica, ya al muchacho le queda mas féacil
entender la division.

conceptuales
contextualizados vy

con el uso de
herramientas que
posibiliten el
desarrollo de

competencias en los
estudiantes.

Dimension externa:
establecida por la
propia profesion,
incluye funciones,
caracteristicas y
atributos propios que la
diferencian del resto de
profesiones.

Supone una identidad
compartida y comun a
todos los individuos
que la ejercen. (Poyato
Lépez, 2016).

Docente 4.

Para mi, las matematicas es una ciencia
digamos que transversal, que le permite al
estudiante desarrollar muchas de las
competencias de otras areas, ya que a traves
de esta ella puede desarrollar su pensamiento
I6gico que le va a servir de mucho para el
fortalecimiento de las competencias en otras
areas del saber.

La naturaleza de la
profesion tiene
caracteristicas de
ciencias, relacionada
con el pensamiento
I6gico, se evidencia
a partir de la
transversalizaciéon de

saberes que
posibiliten el
desarrollo de

competencias en los
estudiantes.

El docente es una
persona encargada de
introducir en la cabeza
del aprendiz una serie
de datos, conceptos,
teorias y destrezas,
centrada en el dominio
de competencias,
(Santos, 2003).
Concepcion amplia,
interdisciplinaria y
ligada a las
capacidades y
competencias del
estudiante, que no tiene
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s6lo en cuenta la
dimension intelectual
(pensamiento 16gico)
sino también otros
componentes y
habilidades ligadas al
“saber hacer “ y con
énfasis en el “saber”
efectivo, como
capacidad de accion.
(Poyato Lopez, 2016).

Fuente. Adaptada por grupo investigador. 2017.

Anélisis explicativo.

Este tercer indicador, se refiriere al concepto de la naturaleza de la profesion y como se
muestra en las practicas evaluativas, la informacion obtenida de las voces de los docentes
presentan rasgos comunes, indicando que la naturaleza de la profesion tiene caracteristicas de
ciencias, relacionadas con el pensamiento légico, ademas que se fundamenta a partir de la
transversalizacion de saberes que posibiliten el desarrollo de competencias en los estudiantes;
que la naturaleza de la profesion es ser matematico, lo que se reafirma a partir de los ambitos
conceptuales contextualizados y con el uso de herramientas que posibiliten el desarrollo de

competencias en los estudiantes.

Estas expresiones, evidencian que los docentes de matematicas, asumen que la
naturaleza de la profesion esta relacionada con las caracteristicas del area de conocimiento: ser
matematicos, esto es, ciencia influenciada por procesos de pensamiento l6gico, y se muestra en
la practica evaluativa con el uso de variadas herramientas en ambitos contextualizados para la

adquisicion de competencias en los educandos.
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De igual forma, del analisis interpretativo de la teoria, se establece que “el docente es una

persona encargada de introducir en la cabeza del aprendiz una serie de datos, conceptos, teorias y

destrezas, centrada en el dominio de competencias”, Santos (2003, p.7). En palabras del autor y

la opinidn docente, se deriva que hay ausencia de requerimientos psicologicos y sociales, esto es,

el docente es visto como un profesional, que no tendréa en cuenta los asuntos relacionados con

lo social, moral y las relaciones interpersonales, que permitan formas diferentes de concebir la

profesion, no solo como una transmision y asimilacion de datos para adquisicion de

competencias.

Tabla 6. Andlisis de las actitudes del evaluador: Hacia si mismo.

Obijetivo especifico Identificar las caracteristicas de las concepciones de las practicas

N° 1 evaluativas de los docentes de matematicas en la Institucion Educativa
Escuela Normal Superior de Monteria.
Categoria: Concepto de Practicas Evaluativas.
Sub categoria: Actitudes del evaluador: Hacia si mismo.
Indicador: Si en la implementacion de las practicas evaluativas, se evidencia que el
aprendizaje no se produce. ¢De quién es la responsabilidad?
Voces de los docentes/Resultados. Interpretacion de Analisis interpretativo-
resultados. teorico.
Docente 1. La responsabilidad del Tiene la conciencia de
Pienso que la responsabilidad es de tres  aprendizaje es que parte del aprendizaje
personas: mia, porque en algo debo compartida entre depende de la forma en

fallar para que el aprendizaje no se dé;  docente, estudiante vy
segundo, la de los chicos, y tercero, la  padres de familias.

de los padres, ellos deben estar

pendientes si sus hijos estudian o no.

que se ha ensefiado,
mantiene la humildad de
reconocer cOmo suyo
parte del fracaso de los
que aprenden. Es decir,
no es por responsabilidad
exclusiva del aprendiz,
(Santos, 2003).

Una cosa es la

responsabilidad del
aprendizaje y otra es
cuando se pone en
relacion con las practicas
evaluativas, cuya mayor
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implicacion es del
docentes. Eso es de su
pertenencia y es
responsabilidad su
implementacion.

Al respecto, Pozo (2006)
afirma que, “puede haber
ensefianza sin
aprendizaje, aprendizaje
sin ensefianza, o
reciprocidad”.

Docente 2.

De nosotros.

Del maestro, los estudiantes y los
padres de familia, porque eso es una
responsabilidad entre todos.

Porque de nosotros depende la forma
cOmo nosotros orientemos o como le
Ileguemos al estudiante, de eso depende
cémo ella pueda digerirse.

Si nosotros no le sabemos llegar al
estudiante, ese estudiante siempre va a
tener problemas en el area; a veces uno

se encuentra en los salones de clase, por

ejemplo, que no escriben y dicen no
profe es que yo a usted le entiendo;
pero, ese estudiante va a la clase, por
eso te digo que la responsabilidad del
maestro es en el mismo instante en el
gue uno orienta al estudiante, la forma
en como él lo percibe y de él depende
llegar a su casa y ponerse a trabajar y
el padre de familia que entraria
apoyarle en ese proceso en casa.

La responsabilidad del
aprendizaje es de todos
docentes, estudiantes y
padres de familias.

Tiene la conciencia de
que parte del aprendizaje
depende de la forma en
que se ha ensefiado,
mantiene la humildad de
reconocer cOmo suyo
parte del fracaso de los
que aprenden. Es decir,
no es por responsabilidad
exclusiva del aprendiz,
(Santos, 2003).

La valoracién es también

responsabilidad de otros
actores distintos al
evaluador, la
participacion activa del
evaluado le otorga un
lugar diferente frente a
este fendmeno. El control
de los resultados es la
busqueda que reune a las
partes. (Perassi Z. ,
2014).

Docente 3.

Hay que tener en cuenta diferentes
factores, como institucion debemos
contar con los estudiantes, docentes y
padres de familia, ya que es un
compromiso de todos; si,... exacto, es
el docente el que debe estar un poco
mas con la bandera para que se pueda
lograr todo eso.

La responsabilidad del
aprendizaje es de todos,
docentes, estudiantes y
padres de familias, pero
de manera particular el
docente coémo lider del
proceso.

Tiene la conciencia de
que parte del aprendizaje
depende de la forma en
que se ha ensefiado,
mantiene la humildad de
reconocer cOmo suyo
parte del fracaso de los
que aprenden. Es decir,
no es por responsabilidad
exclusiva del aprendiz,
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(Santos, 2003).
Concepciones en las que
el evaluador tiene un
fuerte control del
fendmeno y sus juicios
son determinantes.
(Perassi Z. , 2014).

Docente 4.

Ahi tocaria hacer el analisis de la
cantidad de estudiantes que no alcanzan
el minimo de las repuestas, si uno
observa que la mayoria de los
estudiantes no la alcanzan, hay que
revisar la metodologia que se esta
implementando, para tratar de fortalecer
esas competencias y de pronto mirar a
ver si estan fallando los conocimientos
previos que deberia tener el estudiante
para poder entender la tematica
abordada, ya que es bien sabido que las
matema@ticas son consecutivas, si un
estudiante, por decir algo no se sabe las
cuatro operaciones basicas, no va a
poder resolver problemas de aplicacion
de esas operaciones.

La responsabilidad del
aprendizaje es del
docente, especificamente
en el aspecto
metodologico; 'y  del
estudiante en los
preconceptos, dado que
los conocimientos son
consecutivos.

Tiene la conciencia de
que parte del aprendizaje
depende de la forma en
que se ha ensefiado,
mantiene la humildad de
reconocer como suyo
parte del fracaso de los
que aprenden. Es decir,
no es por responsabilidad
exclusiva del aprendiz,
(Santos, 2003).
Concepciones en las que
el evaluador tiene un
fuerte control del
fendmeno y sus juicios
son determinantes.

La autorregulacion se
constituye en un hecho
sustantivo dentro de la
escuela. La evaluacion
del desemperfio del/la
alumno/a es la
herramienta clave que
alienta o desestima la
posibilidad de concretar
procesos autorregulados
(Perassi Z. , 2014).

Fuente. Adaptada por grupo investigador. 2017.

Analisis explicativo.

Este cuarto indicador, se refiriere a la responsabilidad en la implementacién de las

practicas evaluativas, cuando el aprendizaje no se produce, la informacién obtenida de las voces

de los docentes muestran que la responsabilidad es de todos: docentes, estudiantes y padres de

familias, en particular, del docente como lider del proceso pedagdgico, especificamente en el
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aspecto metodolégico, y del estudiante en los preconceptos, dado que los conocimientos son

consecutivos o secuenciales.

Estas palabras, evidencian que los docentes de matematicas, admiten la responsabilidad
que tienen dentro del proceso de aprendizaje del estudiante, que se regula a través de las

practicas evaluativas y que es compartida con padres de familia y estudiantes.

De igual manera del analisis interpretativo de la teoria, se establece que el evaluador
“tiene la conciencia de que parte del aprendizaje depende de la forma en que se ha ensefiado,
mantiene la humildad de reconocer cémo suyo parte del fracaso de los que aprenden. Es decir, no
es por responsabilidad exclusiva del aprendiz” Santos, (2003, p. 7). Del autor y de las opiniones
dadas por los docentes se deduce que, el docente tiene conocimiento de la responsabilidad que
implica el proceso de aprendizaje del educando y que éste depende de la forma de llevarlo a
cabo, admite su incidencia en el fracaso dentro del mismo, ademas, las practicas evaluativas

serian una forma de evidenciar el alcance del aprendiz como medidor de la ensefianza.

Tabla 7. Andlisis de las actitudes del evaluador: Hacia los evaluados

Obijetivo especifico Identificar las caracteristicas de las concepciones de las practicas

N° 1 evaluativas de los docentes de matematicas en la Institucion Educativa

Escuela Normal Superior de Monteria.

Categoria: Concepto de Précticas Evaluativas.

Sub categoria: Actitudes del evaluador: Hacia los evaluados.

Indicador: ¢ Qué actitud asume hacia los evaluados, cuando estos realizan criticas al
proceso de las préacticas evaluativas en el area de matematicas?

Voces de los docentes/Resultados. Interpretacion de Anélisis
resultados. interpretativo -

tedrico.
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Docente 1.

Les digo, bueno,... vamos a mirar por que esta
fallando, o si siento que soy yo quien no me
hice entender, doy méas oportunidades.

Actitud de dialogo
tratando de
identificar las
posibles fallas y su
eventual ajuste.

El evaluado podra decir
lo que piensa y lo que
siente, y

esa informacion se
podra utilizar para
reflexionar o para el
mejorar el
Proceso,
2003).

(Santos,

Docente 2.

Diria que, primero que todo respetar la
opinion de los estudiantes,... cierto, que es lo
que estan pensando, hay que escucharlos y
ponerse hacer un autoanalisis, no debe darse
por ejemplo, que el estudiante tiene la razon
en una evaluacion, yo le pregunto cualquier
cosa que me lleve a evaluarlos, ha..., ellos la
pierden entonces es porque mi forma de
evaluar no es la correcta, yo los escucho. A mi
me gusta mucho escuchar a los estudiantes.

Actitud de dialogo,
escuchando y
fomentado  respeto
por lo expresado por
los estudiante,
ademés de realizar
proceso de
autoanalisis.

El evaluado podréa decir
lo que piensa, esa
informacidn se podra
utilizar para reflexionar
0 para mejorar el
proceso, (Santos,
2003).

Docente 3.

Hay que tener en cuenta que toda critica
debemos tenerla cdmo algo constructivo y
mirar que tanto esa critica me puede ayudar a
mejorar en el proceso de ensefianza para los
estudiantes.

Actitud de diélogo,
aceptando las criticas

cémo aspectos
constructivos en pro
de mejorar el
proceso de
ensefianza
estudiantil.

El evaluado podra decir
lo que piensa, se
reciben criticas de los
evaluados, esa
informacion se podra
utilizar para reflexionar
0 para mejorar el
proceso de ensefianza,
(Santos, 2003).

Docente 4.

Las tengo muy en cuenta, acato las
sugerencias de ellos, me hago un reto en la
evaluacion y dependiendo de eso tomo
posiciones diferentes para evaluar de una
manera integral a los estudiantes.

Actitud de dialogo,

aceptando
sugerencias, tratando
de  mejorar los
procesos, y
fomentando

evaluacion integral.

El evaluado podra decir
lo que piensa, esa
informacidn se podra
utilizar para el mejorar
el proceso de las
practicas evaluativas,
(Santos, 2003).

Fuente. Adaptada por grupo investigador. 2017.
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Analisis explicativo.

Este quinto indicador, hace referencia a la actitud del evaluador asumida frente a las
criticas de los evaluados en el proceso de las practicas evaluativas, la informacion obtenida de las
respuestas docentes, muestran que se presenta una actitud de didlogo, aceptan las criticas como
aspectos constructivos en pro de mejorar el proceso de ensefianza, fomentando la evaluacion

integral.

Estas expresiones, son evidencias de que los docentes de matematicas, son respetuosos de
las opiniones de los evaluados, y admiten las criticas al proceso de las practicas evaluativas,
ademas éstas son tenidas en cuenta al momento de la reflexiéon como basqueda del

mejoramiento del proceso de ensefianza - aprendizaje.

De igual forma, del analisis interpretativo de la teoria se plantea que “el evaluado podra
decir sus criticas, lo que piensa y lo que siente, y esa informacion se podréa utilizar para
reflexionar o para mejorar el proceso de ensefianza y por ende las practicas evaluativas” Santos,
(2003, p.7). ). Del autor y de las opiniones dadas por los docentes se deriva que, se genera un
clima de respeto y sana convivencia, estos no utilizan la evaluacion como una arma de poder y
castigo, sino como un estimulo para mejorar los procesos de ensefianza y aprendizaje.

Tabla 8. Analisis de las actitudes del evaluador: Hacia los colegas.

Obijetivo especifico Identificar las caracteristicas de las concepciones de las practicas

N° 1 evaluativas de los docentes de matematicas en la Institucion Educativa
Escuela Normal Superior de Monteria.
Categoria: Concepto de Précticas Evaluativas.
Sub categoria: Actitudes del evaluador: Hacia los colegas.

Indicador: ¢De qué manera reflexiona los resultados obtenidos en matematicas, al
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compararlos con los resultados de los demas compafieros y las demas

areas?
Voces de los docentes/Resultados. Interpretacion de Andlisis
resultados. interpretativo -
teorico.
Docente 1. Clasifica varios tipos La préactica

Lo reflexiono,...no necesariamente los que
salen bien es porque el maestro ensefia mas
que el otro, sino que en la institucién hay
varios tipos de maestros, esta el facilista que
no le importa si el estudiante aprende o no, y
da unos resultados buenos, también los que no
les gusta lo facil, son cuchilla, con él se rajan
la mayoria. Yo siempre hago como uno de los
mejores profesores que hay en Colombia que
se llama el profesor Francisco Bolivar,
calificado cdmo el quinto mejor docente, que
para ser el mejor maestro no es el que raja es
el que forma, para mi,... es una felicidad que
un estudiante me responda, la nota no me dice
nada.

de  maestros el
facilista, el radical y

el formador.
Indica que para ser
mejor maestro se

requiere formar al
estudiante.

individualista de la
evaluacion deja en
evidencia la forma de
actuar de otros
comparieros.

El evaluador practica el
proceso segun sus
peculiares criterios.

Se interesa por la
manera como salen
formados los
aprendices. (Santos,
2003).

Docente 2.

O sea, tu sientes como que no estas haciendo
las cosas bien, y ellos, ¢porque no me
entienden?, me pierden un gran nimero de
estudiantes, la verdad me preocupa, por esto
toca mirar lo que estoy haciendo dentro del
aula de clase, cdmo estoy evaluando a esos
estudiantes o de pronto preguntarle a mis
comparfieros como estan haciéndolo.

Muestra

preocupaciéon frente
a las metodologias
utilizadas; revisa el

proceso  evaluativo
de los educandos e
indaga con  los

demés colegas como
llevan a cabo estas
practicas.

Llega a la reflexién al
comprobar
significativas
discrepancias entre los
resultados de la
evaluacion realizada
por comparieros.
Trata de evidenciar la
forma de actuar de
otros compafieros,
(Santos, 2003).

Docente 3.

Siempre me he hecho la pregunta y le digo a
mis compafieros, necesito que me den esas
pautas, los caminos que ellos toman, para ver
si puedo mejorar en esos aspectos.

Muestra interés en
conocer las
estrategias utilizadas
por los  demaés
colegas, para tratar

Trata de evidenciar o
conocer la forma de
actuar de otros
comparieros, (Santos,
2003).

de  mejorar los
procesos de
ensefianza.
Docente 4. Es posible que Muestrauna practica

Como decia anteriormente, la culpa no es de
pronto del estudiante sino algunas bases mal
cimentadas, que tienen desde primaria,
muchos sabemos que la mayoria de los
docentes que trabajan en primaria no estan

existan falencias en
el proceso de
ensefianza y
aprendizajes en
grados inferiores y/o

individualista de la
evaluacion dejando en
evidencia la forma de
actuar de otros
comparieros.
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capacitado al 100% en el area de las anteriores, lo que Detrés de esa forma de
matematicas, y de pronto las competencias dificulta la actuacion subyace una
que tratan de fortalecer en los estudiantes adquisicion 'y el forma egocéntrica del
guedan con bastantes vacios. desempefio de las proceso de ensefianzay
desafortunadamente no hemos hecho una competencias de los aprendizaje (Santos,
retroalimentacion a partir de grado 6, nosotros  estudiantes. Ademas, 2003).

suponemos que el estudiante sabe ciertas las otras  é&reas

cosas Yy ese ha sido un gran error que hemos utilizan  estrategias
cometido en comparacién con las otras areas,  especificas que no se
de pronto en el area de sociales o biologia hay pueden generalizar a
otra alternativa de evaluacion que no se las deméds y que
pueden emplear en el area de matematicas, por dependen de unas
ejemplo un ensayo no estan viable, porque acd caracteristicas

lo que se necesita mirar es la metodoldgicas.
operacionalizacion, y a través de un ensayo

no se puede mirar si el estudiante alcanzé o no

la competencias.

Fuente. Adaptada por grupo investigador. 2017.

Analisis explicativo.

Este sexto indicador, hace referencia a la forma de reflexionar frente a los resultados
obtenidos en matematicas y compararlos con los demas compafieros y las otras areas, en la
informacion obtenida las respuestas docentes fueron diferentes, la mayoria clasificaron varios
tipos de maestros, el facilistas que no le importa si el estudiante aprende o no, siempre reporta
resultados positivos, los radicales con los cuales reprueban la mayoria y él formador, que se
preocupa por la forma de ensefiar al estudiante , para lo cual es necesario tener preocupacion
frente a las metodologias utilizadas, revisar el proceso evaluativo de los educandos e indagar con
los demas colegas, como llevan a cabo estas practicas, para tratar de mejorar los procesos de
ensefianza. Otra parte muestra una préactica individualista de la evaluacion, dejando en evidencia
la forma de actuar de otros comparieros. Ademas, se indica que las areas del conocimiento
utilizan estrategias especificas que no se pueden generalizar a las demas, ya que dependen de

unas caracteristicas metodoldgicas particulares.
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Estas voces, son evidencias de que los docentes de matematicas, exteriorizan
pensamientos diferentes, indicando por un lado los que se preocupan por mejorar su quehacer
docente en pro de formar mejor a los estudiantes, preguntando los procesos de las précticas
evaluativas a otros colegas, y los que actuian independientemente sin importar los resultados de
dichos procesos. De igual forma, se indica que las areas utilizan estrategias metodoldgicas

diferentes que no se pueden generalizar a las demas.

Del analisis interpretativo de la teoria, se tiene por una parte que los docentes “se
interesan por la manera como salen formados los educandos, y por otra, los que realizan una
practica individualista, segin sus peculiares criterios y aprendices, sin tener en cuenta la forma
de actuar de otros compaifieros” Santos, (2003, p.8). Segun el autor y de las opiniones docentes,
se establece que a raiz de esa forma de actuacion, se presentan los docentes con opiniones
egocéntricas y los que manifiestan preocupaciones frente a las metodologias utilizadas, revisan el
proceso evaluativo de los educandos e indaga con los demés colegas como llevan a cabo estas

précticas de ensefianza y aprendizaje.

Tabla 9. Anélisis de los Principios éticos del evaluador: Estructura y dinamica social

Obijetivo especifico Identificar las caracteristicas de las concepciones de las practicas

N° 1 evaluativas de los docentes de matematicas en la Institucion Educativa
Escuela Normal Superior de Monteria.
Categoria: Concepto de Précticas Evaluativas.
Sub categoria: Principios éticos del evaluador Estructura y dindmica social.
Indicador: ¢De qué forma tiene en cuenta las diferencias econdmicas, sociales y
culturales de los estudiantes en el proceso de las practicas evaluativas?
Voces de los docentes/Resultados. Interpretacion de Analisis

resultados. interpretativo -
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teorico.

Docente 1.

Como le venia contando de los grandes
filésofos de la educacion, la parte social hace
que el conocimiento sea mayor cuando un
chico esta rodeado de mejores cosas, aunque
hay algunos que se meten en vicios, por
ejemplo si hay un chico en el campo y uno en
la ciudad, el de la ciudad va a dar mas
rendimiento por que tiene internet esta
conectado al mundo.

Las condiciones
sociales, economicas
y culturales afectan la
formacion académica
y el desempefio de los
estudiantes.

Concibe la realidad
Social cémo un
entramado fatalista de
jerarquias, no sera
sensible a los
perjuicios y a las
dificultades que los
maés desfavorecidos
tienen para acceder al
conocimiento. (Santos,
2003).

Docente 2.
Eso es dificil.

De cien estudiantes es dificil que uno sepa la
parte econdmica de todos los estudiantes, pero
igual es como tratar de buscarle la alternativa,
sobre todo en los materiales, en los libros
vamos a sacarle copias, buscarle la forma de
facilitarles a ellos la obtencion de los
materiales de trabajo.

Es complicado
conocer las
condiciones de tantos
estudiantes,

especificamente  la
econdmica, pero a
algunos de ellos, se le
pueden brindar
alternativas de
solucion 'y facilitar
los medios para
acceder a los
materiales de trabajo.

Es sensible a los
perjuicios y a las
dificultades que los
maés desfavorecidos
tienen para acceder al
conocimiento. (Santos,
2003).

Docente 3.

Es un proceso y toda la comunidad educativa
esta involucrada, lo ideal es que el padre de
familia tenga en cuenta que el aprendizaje de
una u otra manera cuesta, por lo menos si un
estudiante no tiene para la copia, se la regalo,
si le queda muy lejos no tiene para los pasajes
para ir hacer el trabajo en grupo le doy la
oportunidad que lo haga solo en casa, para que
no tenga que transportarse.

En estas diferencias
esta inmersa toda la
comunidad educativa,
de forma particular
los padres de
familias, que deben
tener claro los costos
inherentes al proceso
educativo.

Es sensible a los
perjuicios y a las
dificultades que los
mas desfavorecidos
tienen para acceder al
conocimiento. (Santos,
2003).

Docente 4.

Eso esta bien claro y definido, trato cuando
voy hacer una evaluacion

previamente, hacer una actividad en grupo
para que el grupo sea lo mas heterogéneo
posible, en qué sentido, que haya estudiante
de alto rendimiento y otros regulares para que
ese que tiene buen rendimiento trate de ayudar

El docente puede
mediar hasta cierto
punto y de acuerdo a
las posibilidades.
Organiza
intencionalmente de
forma heterogénea
los grupos de trabajo

Teniendo en cuenta la
parte social se concibe
que la evaluacion tiene
que ver con la
racionalidad pero
también con la justicia.
Es sensible a los
perjuicios y a las
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a los demas. para realizar dificultades que los
actividades con maés desfavorecidos
antelacion a las tienen para acceder al
evaluativas, que conocimiento. (Santos,
posibiliten el 2003).
intercambio de
saberes.

Fuente. Adaptada por grupo investigador. 2017.

Anélisis explicativo.

Este séptimo indicador, busca tener en cuenta las diferencias econémicas, sociales y
culturales de los estudiantes en las practicas evaluativas, la informacion obtenida de las
respuestas docentes, coinciden al indicar que estas diferencias estan inmersas en toda la
comunidad educativa, de forma particular en los padres de familias, que deben tener claro los
costos inherentes al proceso educativo. El docente por su parte puede mediar hasta cierto punto y
de acuerdo a las posibilidades, se pueden brindar alternativas de solucion y facilitar los medios

para acceder a los materiales de trabajo.

Estas expresiones, son evidencias de que los docentes de matematicas, indican que las
diferencias econodmicas, sociales y culturales de los estudiantes influyen en el proceso de las
practicas evaluativas, pero que cada miembro de la comunidad educativa tiene que cumplir con

sus deberes segun el rol que le corresponda.

De igual forma, del analisis interpretativo y tedrico Santos (2003), sostiene que teniendo

en cuenta la parte social, “se concibe que la evaluacion tiene que ver con la racionalidad pero
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también con la justicia, es sensible a los perjuicios y a las dificultades que los méas
desfavorecidos tienen para acceder al conocimiento” (p.9). De acuerdo al autor y de la opinion
docente, se indica que los docentes son perceptivos a las desventajas y conflictos que los mas
desamparados poseen para tener acceso al conocimiento, dado el caracter social de racionalidad
y justicia presente en las practicas evaluativas.

Tabla 10. Analisis de los Principios éticos del evaluador: Finalidad de las instituciones.

Objetivo especifico Identificar las caracteristicas de las concepciones de las précticas

N° 1 evaluativas de los docentes de matematicas en la Institucion Educativa
Escuela Normal Superior de Monteria.
Categoria: Concepto de Précticas Evaluativas.
Sub categoria: Principios éticos del evaluador Finalidad de las instituciones.
Indicador: ¢De acuerdo a su criterio, la finalidad de las practicas evaluativa en el
area de matematicas, tiene un caracter competitivo o formativo?
Voces de los docentes/Resultados. Interpretacion Analisis interpretativo -
de resultados. teorico.
Docente 1. Finalidad Las instituciones tienen la
Pienso que mas que competencia es una formativa porque tarea de ayudar a que las
formacién. Si usted esta formado es esto permite personas crezcan y lleguen a
competente, en cualquier parte, la llegar a ser sus maximas posibilidades,
competencia la veo mas en los docentes, 0 competente. (Santos, 2003).
sea parece una cortina que no se ve pero Si
se siente, mas que con los estudiantes, veo
que los docentes compiten entre ellos
mismo.
Docente 2. Finalidad
Formativo, si. formativa.
Docente 3. Finalidad
Diria que las dos, competitivos cuando los ~ formativa
muchachos se apropian de las competencias céentrada en
para ponerlas en practicas en su vida valores y

competitiva con
la adquisicion de
competencias

contextualizadas.

cotidiana y formativa por que en cualquier
disciplina se deben formar en valores.
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Docente 4. Finalidad Las instituciones han de
Formativo, porque busca que el estudiante  formativa porque convertirse en filtros sociales,
reciba un aprendizaje significativo, lo que  €sto permite  que han de clasificar a los
aprenda lo puedan aplicar en el entorno llegar &  ser sujetos en funcion de sus

competente. capacidades. Las instituciones
tienen la tarea de ayudar a que
las personas crezcan y lleguen
a sus maximas posibilidades,
(Santos, 2003).

donde se desenvuelven.

Fuente. Adaptada por grupo investigador. 2017.
Andlisis explicativo.

Este octavo indicador, referencia la finalidad de las practicas evaluativas al ser de
caracter competitivo o formativo, la informacion obtenida de las respuestas docentes, indican que
las précticas evaluativas tienen un caracter formativo centrado en valores con la adquisicion de

competencias contextualizadas.

Estas expresiones, son evidencias que los docentes de matematicas, estan de acuerdo
acerca de la finalidad de las préacticas evaluativas, en la institucion educativa, enmarcadas bajo
un caracter formativo, promoviendo la formacién en valores en los procesos pedagdgicos,

particularmente en las practicas evaluativas.

De igual forma del analisis interpretativo, desde la teoria se establece que “las
instituciones tienen la tarea de ayudar a que las personas crezcan y lleguen a sus maximas
posibilidades” (Santos, 2003, p.9). Segun el autor y de la opinidn docente se muestra que, estos
promueven en la institucion practicas evaluativas direccionadas a formar a los educados, con la
utilizacion de competencias contextualizadas y énfasis en valores, en pro de contribuir al

crecimiento personal y el uso adecuado de las potencialidades.
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Tabla 11. Analisis de los Principios éticos del evaluador: Exigencias morales de la
profesion.

Objetivo especifico

Identificar las caracteristicas de las concepciones de las préacticas

N° 1 evaluativas de los docentes de matematicas en la Institucion educativa
Escuela Normal Superior de Monteria.
Categoria: Concepto de Précticas Evaluativas.

Sub categoria:

Principios éticos del evaluador

profesion.

Exigencias morales de la

Indicador:

¢En su préctica evaluativa, de qué manera fortalece los principios

basicos de la relacion humana y del ejercicio profesional responsable?

Voces de los docentes/Resultados.

Interpretacion de
resultados.

Andlisis
interpretativo -
tedrico.

Docente 1.
Todo el mundo es importante y no hay que

menos preciar a las personas, paso algo que
unos chicos conmigo no eran buenos, mentira
uno matematico dice que si no es bueno en
matematica, debemos pensar que la habilidad
matematica no es para todos, se tiene que
buscar el lado al estudiante a ver como se hace
para que el estudiante entienda.

Todas las personas
tienen el mismo
valor con diferentes
particularidades vy
que se deben utilizar
diversas estrategias
que posibiliten el
acceso al aprendizaje
de todos los
estudiantes.

Docente 2.
Dentro del aula de clase, seria con los

comparieros, cuando se trabaja en grupo se
tienen en cuenta las relaciones de amistad
entre los estudiantes, cuando se les coloca un
trabajo dentro del colegio que implique de
pronto hacerle pregunta a los administrativos,
a los maestros y recalcandoles el respeto hacia
toda la comunidad Educativa.

Con los padres de familia, trato de tener una
relacion cordial y hacerlos entrar en razon,
gue no es el maestro quien tiene que estar
persiguiendo al hijo o la hija, sino que se
quiere que tengan una formacion integra.

La implementacién
de actividades
grupales debe estar
basada en el respeto
por los demés y por
si mismo. Ademas se
hace énfasis en el
buen trato con los
padres de familia y

que se debe
propender por la
formacion  integral

de los estudiantes.

La interaccion
profunda entre las
personas se sustentan
sobre unas exigencias
morales, por lo cual no
se puede olvidar los
principios basicos de la
relacién humana y de
un ejercicio profesional
responsable, (Santos,
2003).
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Docente 3. La implementacion
Cuando la evaluacion es escrita no, peroenel de actividades

momento de socializar y realizar la evaluacion académicas  debe
se tiene en cuenta el uso de la palabra, cuando estart basada en I el
i r r
un estudiante hace una pregunta que los espeto - po 0s
. . demas y por si
estudiantes respeten su punto de vista, cuando

mismao.
él explica cobmo fue que entendio esa
pregunta, se nota el respeto hacia su
compariero.
Docente 4. La implementacion La interaccion
A través de talleres en grupo, participacion de actividades profunda entre las
activa, dandole la oportunidad que cada uno grupales con personas se sustenta
de los estudiantes participe en el desarrollo de  'gualdad de sobre unas exigencias
las clases. oportunidades morales. (Santos,

participativas de los 2003).
estudiantes.

Fuente. Adaptada por grupo investigador. 2017.

Analisis explicativo.

Este noveno indicador, referencia la manera de fortalecer los principios basicos de la
relacion humana y del ejercicio profesional responsable en las précticas evaluativas, la
informacion obtenida de las respuestas docentes, indican que la implementacion de actividades
grupales debe estar basada en el respeto por los demas y por si mismo. Ademas, se hace énfasis
en el buen trato con los padres de familia y que se debe propender por la formacion integral de
los estudiantes, reafirmado que todas las personas tienen el mismo valor con diferentes
particularidades y que se deben utilizar diversas estrategias que posibiliten el acceso al

aprendizaje de todos los estudiantes.

Estas expresiones, son evidencias que los docentes de matematicas, tienen aportes

similares en torno a la realizacion de actividades grupales promovidas por el buen trato y los
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valores, particularmente el respeto en medio de las diferencias entre todos los miembros de la

comunidad educativa, fomentando la formacion integral de los educandos.

De igual forma, del analisis interpretativo y tedrico se tiene que “la interaccion profunda
entre las personas se sustentan sobre unas exigencias morales, por lo cual no se puede olvidar los
principios basicos de la relacion humana y de un ejercicio profesional responsable” (Santos,
2003, p.9). Segun el autor y de la opinidn docente, se establece que los docentes se preocupan
por la formacion del ser humano de manera integral, enfatizando en valores y bajo exigencias

morales acordes al contexto y al rol educativo.

Conclusion del primer objetivo.

Respecto al primer objetivo, para identificar las caracteristicas en las concepciones de las
practicas evaluativas de los docentes de matematicas, se realizo el estudio del concepto de
practicas evaluativas con referencia a las concepciones del evaluador, desde la naturaleza de la
inteligencia, los procesos de ensefianza aprendizaje y naturaleza de la profesion; de igual forma,
desde las actitudes del evaluador hacia si mismo, hacia los evaluados y hacia los colegas y por
ultimo desde la estructura y dinamica social, finalidades de las instituciones y las exigencias

morales de la profesion, entorno a estos se concluye que:

Existen variadas posturas docentes, en relacion a que atribuirle los fracasos o éxitos de
los estudiantes en el proceso de las préacticas evaluativas, atribuyendo grados de

responsabilidades a cada uno de los actores del proceso evaluativo de acuerdo a su rol especifico.
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Por otro lado, se tiene claridad docente, frente a los criterios utilizados para corroborar la
adquisicion del aprendizaje en los estudiantes, utilizando diversas estrategias metodologicas
coherentes con la naturaleza de la profesion (ser matematico ) y su caracteristica de ciencia,
relacionada con el pensamiento Idgico, fundamentada con la transversalizacion de saberes y la
adquisicion de competencias matematicas en los estudiantes, promoviendo ambientes de
aprendizajes abiertos al dialogo, criticos, reflexivos y constructivos, fomentando la evaluacion

integral que permitan mejorar el proceso de ensefianza y las practicas evaluativas.

En torno, a las actitudes del evaluador hacia si mismo, se deriva que existe en los
docentes, total acuerdo respecto a la responsabilidad que debe ser asumida por todos (Docentes,
padre de familia y estudiantes), cuando en el proceso de la practicas evaluativas, se evidencia
que el aprendizaje no se produce, de manera particular, se admite que la responsabilidad es del

docente en lo metodolégico, cémo lider del proceso educativo.

De igual forma, respecto a las actitudes del evaluador hacia los evaluados, se tiene que
los docentes ,generan un clima de respeto y sana convivencia, no utilizan la evaluacion cémo una
arma de poder y castigo, sino como un estimulo para mejorar los procesos de ensefianza y

aprendizaje.

En cuanto a las actitudes del evaluador hacia los colegas, se presentan discrepancias en
los docentes, dada la clasificacion que hacen en varios tipos de maestros, el facilista, el radical y
el formador, es decir, los que se interesan por la manera como salen formados los estudiantes, se

evidencio que ésta es la tendencia de muchos de los maestros. Por otra parte, estan los que
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realizan una préctica individualista segin sus peculiares, criterios y aprendices, sin importar la

manera de actuar de los demas compafieros.

Por su parte, desde los principios éticos del evaluador relacionado con la estructura 'y
dinamica social, en los docentes se presentan semejanzas, en lo referente a las diferencias
econdmicas, sociales y culturales de los estudiantes en el proceso de las précticas evaluativas,
indican que estas diferencias estdn inmersas en toda la comunidad educativa y deben ser tenidas
en cuenta desde lo social, racional y la justicia, siendo sensible a los perjuicios y las diferentes

dificultades de los mas necesitados para acceder al conocimiento.

En relacién a la finalidad de las instituciones, se presentan afinidades en el pensar de los
educadores respecto a los criterios y la finalidad de las practicas evaluativas, al ser estas de

caracter formativo, centradas en valores y con la adquisicion de competencias contextualizadas.

Por Gltimo, los docentes coinciden en el fortalecimiento de los principios basicos de las
relaciones humanas y del ejercicio profesional responsable, contenido sobre unas exigencias
morales, promoviendo el buen trato con todos los miembros de la comunidad educativa, en
concordancia con la formacion integral de los estudiantes, utilizando diversas estrategias que
posibiliten el acceso al aprendizaje y la implementacion de préacticas evaluativas basadas en

principios éticos y morales.

En referencia al segundo objetivo especifico, las siguientes tablas (de la N° 12 a la N° 15)

muestran en sintesis, la informacion obtenida del analisis de los elementos que condicionan las
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practicas evaluativas, indicando la categoria, subcategoria, indicador o pregunta orientadora,
voces de los docentes como resultado de su disertacion, interpretacion de los resultados o
discurso y andlisis interpretativo en referencia a los teoricos, finalmente se presenta un Analisis

explicativo.

Tabla 12. Analisis de los elementos que condicionan las practicas evaluativas:
Prescripciones legales.

Establecer los elementos criticos que tienen las concepciones de las
Obijetivo especifico practicas evaluativas de los docentes de matematicas en la Institucion

N° 2 Educativa Escuela Normal Superior de Monteria
Categoria: Elementos que condicionan las préacticas evaluativas.
Sub categoria: Prescripciones legales
Indicador: ¢Qué disposiciones legales condicionan, inspiran y regulan sus practicas
evaluativas en el area de matematicas?
Voces de los docentes/Resultados. Interpretacion de Anélisis
resultados. interpretativo -
tedrico.

Docente 1. Uso de lineamientos La evaluacion esta
Lo que en este momento el colegio me pide,  curriculares condicionada por
entonces, voy de acuerdo a los estandares y establecidos por el disposiciones legales

MEN vy exigidos por que lainspirany la

competencias establecidos por el Ministerio, o9
el  establecimiento regulan. (Santos,

porque llevo mi programa académico de

. . educativo. 2003).
acuerdo a los estandares y competencias
exigidas.
Docente 2. Uso de algunos
No sé. lineamientos

. L curriculares
Los derechos basicos del aprendizaje del qctaplecidos por el

grado respectivo, en este caso de grado pMEN.
octavo, donde laboro, junto con las
competencias que tiene que desarrollar cada

uno de los estudiantes.
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Docente 3.
Teniendo en cuenta, la reglamentacion que

viene directamente del MEN, la parte legal
que trabajan los lineamientos que nos dan a
todos los docentes, en las diferentes areas y
que con ello tenemos que trabajar y
desarrollar nuestras actividades.

Uso de lineamientos
curriculares
establecidos por el
MEN vy exigidos por
el  establecimiento
educativo.

Docente 4.
Los lineamientos del MEN, la ley general de

educacidn, basicamente y actualmente la
actualizacion de los derechos basicos de
aprendizaje y los aprendizajes que esta
evaluando el ministerio de educacion
nacional.

La ley general de
educacion y el uso
de algan lineamiento
curricular
establecido por el
MEN.

Fuente. Adaptada por grupo investigador. 2017.

Analisis explicativo.

Este decimo indicador, hace referencia a las disposiciones legales que condicionan,

inspiran y regulan las précticas evaluativas en el area de matemaéticas, la informacién obtenida

de las respuestas docentes, indican el uso de los lineamientos curriculares segun las directrices

del MEN, la ley general de educacion, los estandares bésico de competencias y derechos basicos

de aprendizaje.

Estas expresiones, son evidencias que los docentes de matematicas, utilizan de forma

unanime, las disposiciones legales que condicionan, inspiran y regulan las préacticas

evaluativas, a partir del uso de lineamientos curriculares exigidos por la institucion educativa y

establecidos por el MEN.

Del andlisis interpretativo de la teoria, se establece que “la evaluacion esta condicionada

por disposiciones legales que la inspiran y la regulan” (Santos, 2003, p.2).De acuerdo al tedrico y
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la opinion docente, se deriva que los docentes en la institucion realizan las practicas evaluativas
de acuerdo a las disposiciones legales emanadas del MEN y reguladas por las directivas
institucionales, lo que indica, que el rea de matematicas debe tener unificada los momentos, la
nomenclatura , los contenidos de la evaluacion y que los docenes no deben realizar el proceso
cémo se les ocurra , ni en el momento que desee, con cualquier nomenclatura y sobre aspectos

que le parezca.

Tabla 13. Analisis de los elementos que condicionan las practicas evaluativas:
Supervisiones institucionales.

Establecer los elementos criticos que tienen las concepciones de las
Obijetivo especifico practicas evaluativas de los docentes de matematicas en la Institucion

N° 2 Educativa Escuela Normal Superior de Monteria
Categoria: Elementos que condicionan las préacticas evaluativas.
Sub categoria: Supervisiones institucionales.
Indicador: ¢Realiza las précticas evaluativas desde una perspectiva particular o
siguiendo las pautas reguladoras de la institucion educativa?
Voces de los docentes/Resultados. Interpretacion de Anélisis
resultados. interpretativo-
tedrico.
Docente 1. Atiende las La forma de hacer la
Por ejemplo, la institucion educativa que tiene  directrices dadas por evaluacion esta
las preguntas problematizadoras, entonces el establecimiento supervisadas por
puedo salir con un problema de estos educativo en fuq0|on diversos agentes que
siguiendo lo planteado por la institucion. del . curriculo - velan por ¢l fiel
problematizador por cumplimiento de la
competencias. norma. (Santos, 2003).
Docente 2. Atiende las
Siguiendo el modelo de la institucion. directrices dadas por

el  establecimiento
educativo en funcién
del curriculo
problematizador por
competencias.
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Docente 4.

En las préacticas evaluativas son teniendo en
cuenta las orientaciones dadas por
coordinacion académica, de acuerdo al
enfoque que se tiene aca que es
problematizado por competencias, al
estudiante al principio de la teméticas se le
presenta una situacién problema, una
preguntas problémica, unas tareas problémicas
y a medida que se va realizando la clase se
van dando respuesta a cada uno de esos
interrogantes Yy la evaluacion se hace de
manera integral, teniendo en cuenta la parte
cognitiva, procedimental y actitudinal.

Atiende las
directrices dadas por
el  establecimiento
educativo en funcion
del curriculo
problematizador por
competencias.

Docente 3.
Debemos entender, que tenemos poblacion

con diferentes estudiantes, no todos tienen la
misma capacidad de aprendizaje y
dependiendo de esto, asi mismo se van
realizando las evaluaciones.

Realiza las préacticas
evaluativas segun las
caracteristicas de los
ritmos de
aprendizaje de los
estudiantes.

Realiza la evaluacion
desde una perspectiva
particular y con una
actitud determinada,
pero nadie le libra de
seguir las pautas
reguladoras. Puede
tener un criterio
contrario a la norma,
pero se ve obligado a
cumplirla. (Santos,
2003).

Fuente. Adaptada por grupo investigador. 2017.

Analisis explicativo.

Este décimo primer indicador, referencia la forma de realizar las préacticas evaluativas,

desde una perspectiva particular o desde las pautas regulador de la institucion, la informacion

obtenida de las respuestas docentes, indica que este proceso no se realiza desde una perspectiva

particular, sino siguiendo las pautas reguladoras de la institucion educativa, atendiendo las

directrices dadas por los directivos y en funcion del curriculo problematizador por competencias.

Estas expresiones, son evidencias que los docentes tienen comun acuerdo al

implementar las préacticas evaluativas en el area de matematicas, no desde una disposicion
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personal, sino siguiendo las pautas organizadoras y las reglas dadas por la directiva de la

institucion educativa.

De igual forma del andlisis interpretativo de la teoria, se establece que “la forma de hacer
la evaluacion esta supervisada por diversos agentes que velan por el fiel cumplimiento de la
norma” Santos, (2003, p.2). Segun el autor y de la opinion docente, se indica que las practicas
evaluativas se desarrollan de acuerdo a los pardmetros establecidos desde las directivas
institucionales, no desde perspectivas individuales o personales, lo cual es coherente con las
directrices creadas en la legislacién colombiana, referidas en la ley general de educacion y

decretos reglamentarios.

Tabla 14. Analisis de los elementos que condicionan las practicas evaluativas: Presiones
Sociales.

Establecer los elementos criticos que tienen las concepciones de las
Objetivo especifico  practicas evaluativas de los docentes de matematicas en la Institucion

N° 2 Educativa Escuela Normal Superior de Monteria

Categoria: Elementos que condicionan las préacticas evaluativas.

Sub categoria: Presiones Sociales.

Indicador: ¢Como las practicas evaluativas que promueve en el area de
matematicas, tienen en cuenta las opiniones de los estudiantes y padres
de familia?

Voces de los docentes/Resultados. Interpretacion de Analisis
resultados. interpretativo-
teorico.

Docente 1. Dentro del proceso de las La evaluacion

Presto mucha atencion, porque los padres a practicas evaluativas se que realizan los

veces se quejan, supongamos, vea profesora  tiene en cuenta la opinion profesionales en
que mi hijo se quedé toda la noche haciendo ge "]23 e;lt_udlant(?s y péadresl Iaillnstltuct:_lé)nes
tareas y al revisar no se lo ha calificado, pero € Tamifia, valorando €l €sta sometida a

. ) esfuerzo y  dedicacion presiones de
vamos a mirar, vamos a estudiar, estoy

! ’ ) realizado por ambas partes.  diverso tipo.
pendiente que dicen los padres, como puedo La comparacion
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hacer, si un padre me dice que el nifio se
esforzd, claro que lo tengo en cuenta, porque
es tiempo que él dedico, asi que los padres
tienen razon.

Docente 2.
Mirando el resultado de las evaluaciones de

pronto uno pregunta al estudiante, por
ejemplo, ¢porque perdiste la evaluacion?
Cuando se inicia la parte de expresiones
algebraicas més que todo el concepto es como
se clasifican, entonces se escucha, profesor no
estudie, entonces es como buscar otra forma
de evaluar escuchandolos a ellos, porque
muchos de pronto en el instante de la
evaluacion se les olvida o de pronto no
estudian y para algunos estudiantes es mas
facil hablar y decir sefio no entendi, entonces
es como buscarles otra alternativa, de
evaluarlos a ellos de otra forma.

A veces los que no pueden venir llaman por
celular o escriben al WhatsApp, también dicen
los padres, sefio mire para que me colabore de
pronto lo que esta diciendo en la evaluacion se
equivocd, preguntele que él sabe.

Dentro del proceso de las
practicas evaluativas se
tiene en cuenta la opinién

de los estudiantes,
revisando las estrategias
utilizadas, buscando

alternativas de solucion a
las dificultades expresadas.

Docente 3.
Inicialmente cuando comenzamos el

programa se hace una evaluacion diagnostica
para ver fortalezas y debilidades que
presentan los estudiantes, con base a esto se
va haciendo el trabajo a desarrollar en ese afio,
ademas, cuando se presentan excepciones con
estudiantes que vienen con un proceso de
psicoorientacién, que vienen diagnosticados,
son estudiantes que tenemos que tener en
cuenta en esa parte o cuando el padre de
familia se acerca y les muestra uno un
diagnostico, esas pautas hay que tener en
cuenta para trabajar con esos estudiantes.

En las practicas evaluativas
se tiene en cuenta la
opinion de los estudiantes y

padres de familia,
referenciando diferentes
diagndsticos, ademas del

concepto de
psicoorientacion cuando el
caso lo amerita, para
detectar, corregir
debilidades y fortalezas en
el proceso de ensefianza —
aprendizaje.

Docente 4.
Esta parte se tiene en cuenta o se aplica

basandonos en la coevaluacion y en una

Dentro del proceso de las
practicas evaluativas se
tiene en cuenta la opinion

entre las
calificaciones
obtenidas hace
que los
evaluados se
vean clasificados
por los
resultados del
proceso. (Santos,
2003).
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autoevaluacion que se le hace a los estudiantes  de los estudiantes,
al final de cada periodo, ademéas después de revisando las estrategias
realizar cada una de las actividades o quizas ~ Utilizadas, buscando
evaluaciones escritas, se llama estudiante por aIterr_la}tlvas de solucion a

) . las dificultades presentadas.
estudiante que presentaron dificultad y se le
sefiala donde tuvieron los errores que no le
permitieron desarrollar de una mejor manera
el problema o el ejercicio.

Fuente. Adaptada por grupo investigador. 2017.
Anélisis explicativo.

Este décimo segundo indicador, se refiriere a cdmo en las practicas evaluativas se
tiene en cuenta la opinion de estudiantes y padres de familia, en la informacion obtenida de las
respuestas docentes, ellos indican tener en cuenta las opiniones de los estudiantes y padres de
familia en el proceso de las préacticas evaluativas, valorando la opinion de los estudiantes,
revisando las estrategias utilizadas, buscando alternativas de solucién a las dificultades
expresadas, algunas veces consultan los conceptos de psicoorientacion cuando el caso lo

amerita, para detectar otras dificultades o falencias que afecten el desarrollo del aprendizaje.

Estas expresiones, son evidencias de que los docentes de matematicas, valoran las
opiniones de padres de familia y estudiantes dentro del proceso de las practicas evaluativas

buscando mejorar el desempefio estudiantil y los procesos de ensefianza.

De igual forma del analisis interpretativo de la teoria, se tiene que “la evaluacion que
realizan los profesionales en las instituciones esta sometida a presiones de diverso tipo, ademas
la comparacion entre las calificaciones obtenidas hace que los evaluados se vean clasificados por
los resultados del proceso” Santos, (2003, p.2). De acuerdo al autor y de la opinion de los

docentes, se deduce que las practicas evaluativas se desarrollan dentro de presiones de todo
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tipo, particularmente de aspectos sociales dada la interaccion entre los diferentes miembros de la

comunidad educativa (Docente-Padres de familia y estudiantes), lo cual debe mejorar cuando se

presenta una adecuada comunicacion, armonica y respetuosa.

Tabla 15. Analisis de los elementos que condicionan las practicas evaluativas:
Condiciones Organizativas.

Establecer los elementos criticos que tienen las concepciones de las

Obijetivo especifico
N° 2

practicas evaluativas de los docentes de matematicas en la Institucion
Educativa Escuela Normal Superior de Monteria

Categoria:

Elementos que condicionan las practicas evaluativas.

Sub categoria:

Condiciones Organizativas.

Indicador:

¢Qué condiciones organizativas tiene en cuenta al momento de realizar

las précticas evaluativas en el &rea de matematicas?

Voces de los docentes/Resultados. Interpretacion de Anélisis
resultados. interpretativo-
tedrico.
Docente 1. Se utiliza como La evaluacion se
Por ejemplo, hay un chico que no lo veo con estrategia el trabajo realiza con unos
esa habilidad matematica, o sea hay algunos ~ €n parejas, condicionantes

gue no nacen con habilidades matematicas y
otros si, entonces, trato de organizar el que
tiene habilidades con el que no las tiene,
porque de lo contrario no va a pasar, lo
primero que trato es que aquel estudiante le
diga yo no me hago contigo porque ti no
sabes, en tal caso le digo no sefior usted tiene
que respetar, tienes que ayudarlo, colaborarle
a veces trabajo mucho el trabajo en grupo en

potenciando el apoyo
y acompafiamiento
de los estudiantes

con mejores
habilidades
cognitivas con

aquellos que no las
tienen.

determinados como la
cultura organizativa
dentro del grupo de
personas evaluadas,
entre otros. (Santos,
2003).

pareja.
Docente 2. Utiliza espacios La evaluacion se
Los textos guias, lo cual trabajo mucho en disponibles, realiza con unos

clase y asi de vez en cuando los
computadores sobre todo para hacer
investigaciones aqui en el colegio, no en el
aula porque hay que ir al punto vive digital

materiales o recursos
como textos guias y
computadores  para
las actividades de
ensefianza —

condicionantes
determinados cémo la
cultura organizativa
dentro del grupo de
Personas evaluadas, las
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dentro del colegio para ilustrarle un poquito aprendizaje. técnicas disponibles, la
mas de eso. formacion recibida, las
exigencias del curriculo

Digo que més que utilizar los espacios es
entre otros. (Santos,

utilizar los recursos que hay en la institucion

. : 2003).
por ejemplo los libros.
Docente 3. Utiliza la Laevaluacion se
Organizado primero la secuencia de los organizacion de las realiza con unos
4mbitos conceptuales que se desarrollan en las  Planeaciones de condICI.onantes
clases. determinados como la

distintas clases.

cultura organizativa

Docente 4. Utiliza la

) L dentro del grupo de
Tengo en cuenta primero que todo el plan de  organizacion de los personas evaluadas, las
: lanes de area y las : ) )
area, los planes de clfalse y actualmente nos IOI _ dy exigencias del curriculo
estamos basando teniendo muy en cuenta los ~ P!aN€acliones ae entre otros. (Santos,

clases y tiene como
referencia los

m aprendizajes
matematicas. inmersos en pruebas
externas.

aprendizajes que evaltan el Icfes en los
grados nueve y once en el area de

2003).

Fuente. Adaptada por grupo investigador. 2017.

Analisis explicativo.

Este décimo tercer indicador hace referencia a las condiciones organizativas utilizadas en
las practicas evaluativas, la informacion obtenida de las respuestas docentes fueron variadas y
diferentes, porque unos utilizan los espacios disponibles, materiales y recursos cémo textos
guias y computadores para las actividades de ensefianza —aprendizaje, otros usan cémo
estrategia de ensefianza el trabajo en parejas, afianzando las habilidades cognitivas; ademas
algunos utilizan la organizacion de los planes de area y las planeaciones de clases, teniendo

como referencia los aprendizajes inmersos en pruebas externas. .

Estas expresiones, son evidencias de que los docentes de matematicas, no utilizan

dentro del area, las mismas estrategias, materiales y referentes organizativos dentro del proceso
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de las practicas evaluativas, lo que contradice los lineamientos y directrices desde las directivas
de la institucidn, las exigencias del curriculo y las politicas educativas. Esto evidencia falta de

trabajo en equipo dentro del area respectiva.

De igual forma del analisis interpretativo y tedrico se tiene que la evaluacion “se
realiza con unos condicionantes determinados como la cultura organizativa dentro del grupo de
personas evaluadas, las técnicas disponibles, la formacion recibida, las exigencias del curriculo
entre otros” (Santos, 2003, p.2). Esto indica que dentro del area de matemaéticas las practicas
evaluativas deberian estar alineadas segun las exigencias del curriculo institucional, siguiendo las
pautas reguladoras de los directivos para el cumplimiento de las normas educativas, lo cual no se

cumple a cabalidad.

Conclusion del segundo objetivo.

Respecto al segundo objetivo, para establecer los elementos criticos que tienen las
concepciones de las précticas evaluativas de los docentes de matematicas, se realiz6 el estudio
desde los elementos que condicionan las practicas evaluativas, tomando como referencia
factores cOmo : prescripciones legales, supervisiones institucionales, presiones sociales y
condiciones organizativas, en torno a lo anterior se concluye que los docentes , implementan
sus acciones , no desde una perspectiva particular, sino siguiendo las disposiciones legales que
son condicionadas, inspiradasy reguladas a partir de las directrices y lineamientos curriculares
desde el MEN y son acatadas por las directivas del establecimiento educativo, particularmente
en funcion del curriculo problematizador por competencias, es decir, la forma de hacer la

evaluacion esta regulada por los diversos entes de control y seguimiento del estado. De igual
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manera dentro del proceso de las practicas evaluativas los docentes testifican que tienen en
cuentan las opiniones de los estudiantes y padres de familia para detectar dificultades o
falencias que afecten el desarrollo del aprendizaje de los estudiantes. En relacion a las
condiciones organizativas y en contraposicion a lo expresado anteriormente, los docentes de
matematicas, no utilizan para las practicas evaluativas las mismas estrategias, dindmicas y
metodologias de trabajo, lo que devela ausencia de trabajo en equipo, dentro del area

respectiva, en oposicion a las condiciones organizativas de la institucion.

En referencia al tercer objetivo especifico, las siguientes tablas (N° 16 y 17) muestran en
sintesis, la informacidn del analisis del concepto de practicas evaluativas y practicas de aula,
indicando la categoria, subcategoria, indicador o pregunta orientadora, voces de los docentes
cdémo resultado de su disertacion, interpretacion de los resultados o discurso y analisis

interpretativo en referencia a los teoricos, finalmente se presenta un analisis explicativo.

Tabla 16. Analisis de los conceptos de précticas evaluativas y practicas de aula:
Concepciones Tedricas.

Obijetivo especifico  Analizar la relacion entre las concepciones de las practicas evaluativas y

N° 3 las précticas de aula de los docentes de matematicas en Institucion
Educativa Escuela Normal Superior de Monteria
Categoria: Concepto de préacticas evaluativas y practicas de aula.
Sub categoria: Concepciones Teoricas.
Indicador: ¢Qué relacidn existe entre las practicas evaluativas y las practicas de
aula en el area de matematicas?
Voces de los docentes/Resultados. Interpretacion de Analisis
resultados. interpretativo-
tedrico.
Docente 1. Existe  correlacion Con relacion a este
Las practicas de aula es lo que se hace en el entre ambas y de aspecto, “la practica

salon de clase y las practicas evaluativas tiene  igual forma con 10s  gscente son acciones y
contenidos 0
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que estar relacionado con las practicas de aula  temaéticas actividades que
0 sea tiene que estar correlacionadas unacon  desarrolladas. permiten valorar,
la otra y con los temas. innovar, profundizar y
Docente 2. No respondié la modificar el proceso de
Entre las practicas Educativas. pregunta,  presentd ensefianza del docente
Claro. dudas al respecto. en el aula” (Castro,
No respondio. Peley, & Morillo,
Docente 3. Existe una relacion 2006), y “las practicas
Las practicas evaluativas deben de ayudar a de cambio positivo eyalyuativas se derivan
mejorar las précticas de aula. entre  la practica o n cimulo de estas
evaluativa y la de .
aula actividades
Docente 4. Existe una relacion  desarrolladas en el
La relacion que existe es que es muy abiertaal comunicativa, salon de clases”
didlogo, muy comunicativa, se permite la abierta al dialogo (Morales, Valverde, &
interrelacion de los estudiante con el docente, ~ €ntre todos los Valverde, 2016).

miembros de la
comunidad
Educativa.

de los estudiantes con los mismo estudiantes e
incluso con los padres de familia, ya que
muchos de ellos estan siempre cercanos a
estar indagando de como es el rendimiento de
sus hijos y se hacen planes de
acompafiamiento con asesoria o
acompafiamiento con los padres de familia.

Fuente. Adaptada por grupo investigador. 2017.

Analisis explicativo.

Este décimo cuarto indicador, hace referencia a la relacion entre las practicas evaluativas
y las de aula, la informacidn obtenida de las respuestas docentes fueron diferentes, que existe
correlacion entre ambas y de igual forma con los contenidos o tematicas desarrolladas, que existe
una relacion de cambio positivo entre la practica evaluativa y la de aula, que existe una relacion

comunicativa, abierta al dialogo entre todos los miembros de la comunidad Educativa.
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Estas expresiones, evidencian que los docentes de matemaéticas, les falta claridad
entorno a los conceptos de practicas evaluativas, practicas de aula y de alli las relaciones que se

puedan presentar entre ellos.

De igual forma del analisis interpretativo y teérico, se sustenta que “la practica docente
son acciones y actividades que permiten valorar, innovar, profundizar y modificar el proceso de
ensefianza del docente en el aula” (Castro, Peley, & Morillo, 2006, p.3) , y “las practicas
evaluativas se derivan de un cimulo de actividades desarrolladas en el saldn de clases o en
aquellos espacios los cuales dan cuenta del curriculo en accién, cuyo objetivo de evaluacion
depende de la manera que ésta se conciba” (Morales, Valverde, & Valverde, 2016,
p.4).Indicando que las practicas de aula son todas las acciones y actividades que realiza un
docente dentro del proceso de ensefianza que permitan establecer los alcances de los
aprendizajes, la puesta en marcha del curriculo y la forma de valorar los procesos pedagdgicos.

Esto de acuerdo a las opiniones docentes no esta claro en el area de matematicas.

Tabla 17. Analisis de los conceptos de practicas evaluativas y practicas de aula:
Implicaciones Practicas.

Analizar la relacion entre las concepciones de las practicas evaluativas y las
Objetivo practicas de aula de los docentes de matematicas en Institucién Educativa
especifico N° Escuela Normal Superior de Monteria

3
Categoria: Concepto de préacticas evaluativas y practicas de aula.
Sub Implicaciones practicas.
categoria:
Indicador: ¢ Qué propone para mejorar las practicas evaluativas y optimizar el desarrollo de
las practicas de aula en el &rea de Matematicas?
Voces de los docentes/Resultados. Interpretacion de Anélisis interpretativo-
resultados. teorico.
Docente 1. Utilizar recursos En la préctica docente

informaticos influyen algunos aspectos de
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Una de las cosas que propongo seria permanentes en el lapersonalidad del docente

como una ilusion, que en cada salén se ~ aula, cémo  como el deseo siempre de
tuvieran 4 computadores que no computadores y video mejorar el proceso de

, . camaras que permita ensefianza aprendizaje , que
salieran del aula , por lo menos podria que permi . P ¢, g

b | los chi la  retroalimentacion estimule el pensamiento
grabaruna clase y st 1os chico ven por- ge  |og procesos de creativo y critico del

ejemplo que laclase de matematicas  ensefianza- educando, ” (Castro, Peley, &
se grabo, y un chico no vino, le digo aprendizaje. Morillo, 2006); la Practica
vaya y mire el video, revise donde esta Evaluativa es una actividad
fallando , mire aqui la pregunta, vaya y que se desarrolla siguiendo

unos usos, cumple multiples
funciones, se apoya en una
serie de ideas y formas de
realizarla y es la respuesta a

vuelva al video, como no tengo el
tiempo para estar repitiendo, pero el
chico si lo puede hacer, por eso es que

la gente le gusta estudiar mas unos determinados
virtualmente ahora. condicionamientos de la
Docente 2. Cambiar las ensefianza institucionalizada
Las préacticas evaluativas, como metodologias (Gimeno Sacristan, 1998).
debemos evaluar, porque de pronto radicales y autoritarias

utilizadas en los
procesos  de las
practicas evaluativas.

traemos la forma como nos evaluaban a
nosotros, por ejemplo en una
evaluacion somos muy rigidos en el
momento de mirar la realizacién de un
ejercicio del estudiante.

Docente 3. Utilizar ambitos Las préacticas docentes son el
Tener en cuenta los &ambitos con que contextualizados ~ en  conjunto de situaciones

los muchachos puedan contextualizar los _ Procesos de  gentro del aula que

en su casa, en su barrio con su ensenanza. configuran el quehacer del

comunidad. profesor y de los alumnos en
funcién de determinados
objetivos, (Garcia et, al
,2008); y la Préctica
Evaluativa es una actividad
que se desarrolla siguiendo
unos usos, cumple multiples
funciones, se apoya en una
serie de ideas y formas de
realizarla y es la respuesta a
unos determinados
condicionamientos de la
ensefianza institucionalizada,
(Gimeno Sacristan,1998).
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Docente 4.
Primero que todo enfatizar en cuéles

deben ser los conocimientos previos
que deben de tener los estudiantes,
fortalecer esas competencias en los
cuales ellos traen bastante falencias
que debieron desarrollarse en grados de
bésica primaria, otro aprovechar las tics
cOmo un mecanismo de comunicacion
para intercambiar ideas con los
estudiantes, aprovechar las redes
sociales, correo electronico, el chat ,la
video conferencia, las plataformas
virtuales de aprendizaje ,los objetos
virtuales de aprendizaje, hoy dia
nuestros jovenes estan interesados y
tiene buen manejo de esas
competencias.

Potenciar a partir de
los preconceptos las
diferentes
competencias
teniendo en cuenta la
secuencialidad de los
niveles educativos.
Utilizar las
competencias tics para
fortalecer las
competencias
comunicativas en las
précticas de aula.

En la practica docente
influyen algunos aspectos de
la personalidad del docente
cémo el deseo siempre de
mejorar el proceso de
ensefianza aprendizaje, que
estimule el pensamiento
creativo y critico del
educando” (Castro, Peley, &
Morillo, 2006), y las préacticas
evaluativas......sirven para
indagar sobre los
conocimientos previos que ya
posee el estudiante o para
intervenir adecuadamente en
el proceso de desarrollo de
sus capacidades. Ahumada
(2003).

Fuente. Adaptada por grupo investigador. 2017.

Analisis explicativo.

Este décimo quinto indicador, hace referencia a las propuestas para mejorar las practicas

evaluativas y de alli las practicas de aula, de la informacion obtenida de las respuestas docentes,

se deriva que proponen el uso de variadas propuestas para mejorar las practicas evaluativas y

optimizar el desarrollo de las practicas de aula en el area de matematicas, como uso de Tics para

fortalecer las competencias comunicativas en el aula, cambiar las metodologias tradicionales

utilizadas, afianzar las competencias en ambitos contextualizados y segun los niveles educativos.

Estas expresiones, son evidencias de que los docentes de matematicas, para las

practicas evaluativas, proponen diferentes estrategias metodoldgicas, incluyendo el uso de las
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tecnologias para ayudar a mejorar el proceso de ensefianza y contribuir a un mejor aprendizaje en

los estudiantes.

De igual forma del analisis interpretativo , se afirma que “todo educador debe tener
coémo deseo, mejorar el proceso de ensefianza y de aprendizaje, debe estimular el pensamiento
creativo y critico del estudiante, preparandolo para que supere la comprensién de la ensefianza
cOmo una forma de actuacion del sistema social” (Castro, Peley, & Morillo, 2006, p. 4), y “la
practica evaluativa es una actividad que se desarrolla siguiendo unos usos, cumple multiples
funciones, se apoya en una serie de ideas y formas de realizarla y es la respuesta a unos
determinados condicionamientos de la ensefianza institucionalizada” (Gimeno Sacristan, 1998).
Esto indica, que es un deber de todo docente contribuir al mejoramiento de los procesos de
enseflanza y aprendizaje a partir de diferentes dinamicas de trabajo que contribuyan a la

formacion integral de los estudiantes.

Conclusiones del tercer objetivo.

Respecto al tercer objetivo, para analizar la relacion entre las concepciones de las
practicas evaluativas y las practicas de aula de los docentes de matematicas, se realizé el estudio
desde los conceptos de préacticas evaluativas y practicas de aula , entorno a las concepciones
teoricas e implicaciones practicas, de lo cual se concluye que en los docentes, no se presentan
elementos comunes y claros respecto a la relacion que existe entre estos dos conceptos,
revelando confusion o falta de claridad teorica, que no permiten establecer la practica docente
cdmo un conjunto de acciones en pro de mejorar y profundizar el proceso de ensefianza en el
aula y a la préactica evaluativa, como la serie de actividades tendientes a dar cuenta del curriculo

en accion, que dependen de la manera como se llevan a cabo en la institucion educativa. Sin
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embargo, en contraposicion a esto, los docentes proponen la utilizacién de variadas propuestas
metodoldgicas, en pro de mejorar las practicas evaluativas y optimizar el desarrollo de las
practicas de aula, en el area de matematicas, afianzando las competencias en &mbitos

contextualizados y segun los niveles educativos.

Finalmente, en referencia al cuarto objetivo especifico, las siguientes tablas(N° 18 y 19)
muestran en sintesis, la informacion obtenida del analisis de los conceptos de préacticas
evaluativas y curriculo problematizador por competencias, indicando la categoria, subcategoria,
indicador o pregunta orientadora, voces de los docentes como resultado de su disertacion,
interpretacion de los resultados o discurso y analisis interpretativo en referencia a los teéricos,

finalmente se presenta un analisis explicativo.

Tabla 18. Andlisis de los conceptos de practicas evaluativas y curriculo problematizador
por competencias: Pensamientos de los docentes.

Analizar la relacion entre las concepciones de las practicas evaluativas y
Objetivo especifico  las practicas de aula de los docentes de matemaéticas en Institucion

N° 4 Educativa Escuela Normal Superior de Monteria
Categoria: Concepto de précticas evaluativas y curriculo problematizador por
competencias.
Sub categoria: Pensamientos de los docentes.
Indicador: ¢Qué relacion existe entre las practicas evaluativas en el area de
matematicas y el curriculo problematizador por competencias?
Voces de los docentes/Resultados. Interpretacion de Analisis
resultados. interpretativo-
teorico.
Docente 1. Tienen correlacion Las practicas
Si tiene una correlacion, desde las preguntas  mediante el uso de evaluativas estan
que hago en el curriculo. preguntas a través del directamente
curriculo. relacionados con las
Docente 2. Se relacionan mediante concepciones que
Problematizador, si las aplico en los temas lo proyectado en el plan emergen al momento
que doy, no con las mismas preguntas que de clases utilizando de planear, ejecutar,

plasmo en el momento, si planifique para preguntas segin las comprender, analizar,
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este tercer periodo por ejemplo geometria,

pero veo que no alcance, sigo y termino mis
temas y doy geometria, pero todo de acuerdo
cémo lo tengo planificado en el plan de clase.

tematicas desarrolladas.

Docente 3.

Mediante la realizacion

Como su nombre lo dice problematizado por de actividades

competencias, debemos hacer las actividades contextualizadas  que

enfocadas para que el estudiante se Permita la

identifique con ese curriculo, por ejemplo el |dent|f|c,ac_|on de las
. .. , caracteristicas del

tema de ecuaciones aditivas con numeros curriculo.

naturales o con enteros, eso que ve en el

aula de clase, él lo pueda contextualizar vy

expresar hoy dia esto me sirve para algo.

Docente 4. Mediante la

Las evaluaciones que realizo van enfocadaa  estructuracion de

darle aplicabilidad a esa competencia dentro ~ €valuaciones

de un contexto determinado a través de contextualizadas  que

problemas de la vida diaria del estudiante.

permita el desarrollo de
competencias.

interpretar y apreciar

las  situaciones de
evaluacion; de igual
manera, influyen
también las

experiencias previas, el
contexto , lo normativo
o curriculo oficial,
(Vivas & Chacon,
2012) y La ensefianza
problémica posibilita
hacer inferencias
tedricas que pueden
mejorar el proceso de
apropiacion creativa de
los conocimientos por
parte de los estudiantes
Ortiz, (2009, citado
por Garcia &
Gonzaélez, 2011).

Fuente. Adaptada por grupo investigador. 2017.

Analisis explicativo.

Este décimo sexto indicador hace referencia a la relacion entre practicas evaluativas y

curriculo problematizador por competencias, la informacion obtenida de las respuestas docentes

fueron semejantes en torno a la relacion de estos dos conceptos, se plantea que es a través de

diversas actividades contextualizadas, con el uso de preguntas problematizadoras, para el

desarrollo de competencias y que permean el curriculo institucional.

Estas expresiones, son evidencias de que los docentes de matematicas, muestran

claridad entorno a los conceptos de préacticas evaluativas, curriculo problematizador por

competencias Yy de alli las relaciones que se puedan presentar entre ellos.
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De igual forma del anélisis interpretativo y teorico , se establece que “las practicas
evaluativas estan directamente relacionados con las concepciones que emergen al momento de
planear, ejecutar, comprender, analizar, interpretar y apreciar las situaciones de evaluacion; de
igual manera, influyen también las experiencias previas, el contexto , lo normativo o curriculo
oficial” (Vivas & Chacon, 2012), y “la ensefianza problémica, facilita la integracion de la teoria
con la préctica en un mismo momento (tiempo) y en un mismo lugar (espacio) del proceso de
aprendizaje, lo que ayuda a una formacion integral de los estudiantes que participan en la
actividad, ya que se da el proceso de aprender a aprender, aprender a hacer y aprender a ser”

Ortiz, (2009, citado por Garcia & Gonzélez, 2011, p.67).

Indicando que las préacticas evaluativas estan influenciadas con la manera de entender
todos los procesos de planeacién y ejecucion de las practicas de aula, particularmente la
evaluacion, donde interviene la experiencia, el contexto y lo normativo; por su parte la ensefianza
problémica contribuye a la unién entre la teoria y la practica, en los momentos y espacios

pertinentes.

Tabla 19.Andlisis de los conceptos de practicas evaluativas y curriculo problematizador
por competencias: Practicas de evaluativas y curriculo problematizador por
competencias.

Analizar la relacion entre las concepciones de las practicas evaluativas y
Obijetivo especifico el Curriculo Problematizador por Competencias de los docentes de

N° 4 matematicas en la Institucion Educativa Escuela Normal Superior de
Monteria.
Categoria: Concepto de practicas evaluativas y curriculo problematizador por
competencias.
Sub categoria: Précticas de evaluacion desarrolladas por los docentes en el ejercicio del
curriculo problematizador por competencias.
Indicador: ¢Como se evallan los aprendizajes en un curriculo problematizador por

competencias en el area de matematicas?
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Voces de los docentes/Resultados.

Interpretacion de

Anélisis interpretativo-

resultados. tedrico.
Docente 1. Utilizando preguntas En este aspecto es
Con las mismas preguntas problematizadoras importante entender que
relacionadas con el

problematizadoras, esas que te ponen
a pensar, los ejercicios que pongo son

relacionadas con los temas.

contenido tematico.

Docente 2.

Teniendo en cuenta las alternativas y

Utilizando la competencia
propositiva  desde  los

soluciones de las situaciones diferentes ambitos
problémicas, como lo hace el conceptuales.

muchachito, que ambitos

conceptuales utiliza el para

resolverlo.

Docente 3. Utilizando preguntas
Colocando situaciones problemas del problematizadoras

contexto, donde el estudiante le debe relacionadas con el
dar solucion. contexto.

Docente 4. Utilizando el disefio,

desde la ensefianza
problémica se debe
construir el
conocimiento desde el
proceso de solucion de
problemas, de modo que
se constituyan en
habilidades, actitudes y
valores expresados en un
saber y en un saber
hacer que le permitan
comprender y resolver
problemas del entorno.
Magendzo (1992, citado
por Garcia & Gonzalez,
2011).

Se evalian a través del disefio, formulaciony

formulacion y planeamiento de planteamiento de resolucion
situaciones problémicas, donde el d€ problemas que permita
estudiante  debe demostrar que evidenciar las competencias

. . adquiridas.
adquirié en determinada competencia. q

Fuente. Adaptada por grupo investigador. 2017.

Analisis explicativo.

Este décimo séptimo indicador hace referencia a la forma de evaluar los aprendizajes en
el curriculo problematizador por competencias, la informacidn obtenida de las respuestas
docentes fueron semejantes al analizar la forma de evaluar los aprendizajes en este curriculo,
dado que plantean utilizar el disefio, formulacion y planteamiento de resolucion de problemas,
que permita evidenciar las competencias adquiridas desde los diferentes ambitos conceptuales y

relacionados con el contexto.
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Estas expresiones, son evidencias de que los docentes de matematicas, tienen claridad

en la forma de evaluar los aprendizajes en este curriculo.

De igual forma del analisis interpretativo y tedrico, se plantea que, “es importante
entender que desde la ensefianza problémica se debe construir el conocimiento desde el proceso
de solucion de problemas, de modo que se constituyan en habilidades, actitudes y valores
expresados en un saber y en un saber hacer que le permitan comprender y resolver los problemas
del entorno” Magendzo (1992, citado por Garcia & Gonzélez, 2011, p.65).Indicando la
pertinencia de construir el conocimiento desde la resolucion de situaciones problémicas
contextualizadas, en aras de contribuir a la adquisicion de habilidades y destrezas en los

estudiantes, para la asimilacién de competencias.

Conclusiones del cuarto objetivo.

Respecto al cuarto objetivo , para analizar la relacion entre las concepciones de las
practicas evaluativas y el curriculo problematizador por competencias de los docentes de
matematicas, se realizé el estudio desde los conceptos de préacticas evaluativas y curriculo
problematizador por competencias, de lo cual se concluye que en el pensamiento docente se
presentan convergencias en la relacion que existe entre estos dos conceptos, que es a través de
diferentes actividades contextualizadas, con el uso de preguntas problematizadoras, para el
desarrollo de competencias, lo cual influye en las concepciones que emergen al momento de
planear, ejecutar, comprender, analizar, interpretar y apreciar las situaciones de evaluacion y
facilitar la integracion de la teoria con la préactica, lo que contribuye en la formacion integral de

los estudiantes.
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Por su parte respecto a las formas de evaluar los aprendizajes, en un curriculo
problematizador por competencias, los docentes de matematicas, plantean la utilizacion del
disefio, formulacién y planteamiento de resolucion de problemas, que permitan evidenciar las
competencias adquiridas desde los diferentes ambitos conceptuales y relacionados con el
contexto, para gque se constituyan en habilidades, actitudes y valores expresados en un saber y en

un saber hacer, como parte fundamental de la formacion integral del estudiante.

6.2.  Anadlisis interpretativo de la revision documental.

De acuerdo al segundo objetivo y teniendo en cuenta los elementos que condicionan las
practicas evaluativas, los documento se tomaron cémo referencia, dentro de los elementos que
condicionan las practicas evaluativas, especificamente para las condiciones organizativas del
establecimiento educativo, en funcion de las prescripciones legales y acordes con las

supervisiones institucionales.

Se realiz6 analisis de la revisién documental, dada la importancia para conocer
aspectos organizacionales en la estructura institucional, de acuerdo al contexto, las normasy
leyes que regulan los procesos educativos y dentro de estos las practicas evaluativas.

Por lo anterior, en esta investigacion se revisaron: el Plan de Mejoramiento Institucional, el
Sistema Institucional de Evaluacion de Estudiantes, ademas, plan de area de matematicas, plan
operativo del area, malla de progreso curricular, plan de clase, registro de actividades diarias y

las evaluaciones acumulativas del area de matematicas, por ultimo a través de la descripcion de
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la estructura de cada documento, se hizo un Andlisis explicativo. Algunos de los documentos

contienen citas que fueron tomadas textualmente del documento original.

Plan de Mejoramiento Institucional (PMI), el cual dentro de otros aspectos contiene la
gestion académica, cuyo objetivo es: definir las politicas institucionales que orientan los
procesos, estrategias y actividades académicas en todos los niveles de la institucion , asi
como el disefio de instrumentos que permitan evidenciar el seguimiento, control y analisis de
los diferentes procesos académicos, estableciendo como meta: definicion de las politicas
institucionales que orientan la gestion academica en sus diferentes niveles con sus
respectivos instrumentos de control y seguimiento, de igual forma, el establecimiento de
indicadores como: Existencia de politicas institucionales académicas definidas vy
Seguimiento de instrumentos disefiados e implementados durante el afio respectivo 2016,
para lo cual se planted las acciones a seguir: conformacion de un equipo que formule las
politicas institucionales de la gestion académica para los diferentes niveles y definicion de
politicas institucionales académicas, por Gltimo los responsables y tiempo para su ejecucion.

(Fuente PMI 2016-2017).

Analisis explicativo.: EI documento analizado evidencia que la institucion educativa cumple

con las directrices y pardmetros establecidos en la guia 34 del MEN en cuanto a los lineamientos

para direccionar los procesos relacionados con el plan de mejoramiento institucional,

especificamente los que corresponden a la gestion académica del establecimiento educativo, al

respecto, la guia 34 del MEN (2008) afirma que:
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Esta es la esencia del trabajo de un establecimiento educativo, pues sefiala cbmo se enfocan
sus acciones para lograr que los estudiantes aprendan y desarrollen las competencias
necesarias para su desempefio personal, social y profesional. Esta &rea de la gestion se
encarga de los procesos de disefio curricular, practicas pedagdgicas institucionales, gestion

de clases y seguimiento académico (p. 27).

- Plan de &rea de Matematicas: entre otros aspectos este documento contiene: una
presentacion, justificacion, el marco legal, el objeto de estudio, los referentes conceptuales,
los fundamentos pedagogico—didacticos del rea de matematicas enfatizando en la
incorporacion del contexto cercano. Al respecto MEN (1998) afirma que “el descubrimiento
y la reinvencion de la matematica”; se hace explicito el ambito de la ensefianza de las
matematicas y los parametros para desarrollar un ser matematicamente competente, todo
desde lo establecido por la ley 115 de 1994, decreto 1860 de 1994 y las demas normas
reglamentadas por las politicas del MEN, de igual forma se caracteriza el proceso de

evaluacion. En palabras de Alvarez (2001) afirma que:

La evaluacion que aspira a ser formativa tiene que estar continuamente al servicio de la
practica para mejorarla y al servicio de quienes participan en la misma y se benefician de
ella. La evaluacion que no forma y de la que no aprenden quienes participan en ella debe
descartarse en los niveles béasicos de educacion. Ella misma debe ser recurso de

formacion y oportunidad de aprendizaje (p. 3).

Tambien se referencia el Decreto 1.290 de 2009 planteando la evaluacién cémo: “una

necesidad del seguimiento formativo y un recurso de aprendizaje que se caracteriza por ser
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continua, integral, flexible, sistematica, recurrente y formativa, ademas de estar contemplada en
el curriculo”. (Secretaria de Educacion de Medellin - SEM.,2014, p.16). Esto se reafirma en lo
expresado por el MEN (2009), que: “[...] la evaluacion en los niveles de ensefianza basica y
media, debe tener Unica y exclusivamente propositos formativos, es decir de aprendizaje para

todos los sujetos que intervienen en ella” (p.22).

Tomando como referencia los lineamientos curriculares, los estdndares basicos de
competencias y derechos béasicos de aprendizaje para el area en mencién, se afirma que en
matematicas se puede establecer como parametros de la evaluacion los siguientes: se evaltan los
cinco procesos generales definidos, que a su vez nos dan cuenta de las competencias y, en la
parte conceptual, el desarrollo y la apropiacién de los sistemas de pensamiento del area, todo ello
mediado por unas competencias generales que tienen que ver con lo conceptual, lo procedimental
y lo actitudinal. Esta concepcion nos aleja de las préacticas evaluativas tradicionales en las que se
indagaba bésicamente por la memorizacion de contenidos. (Fuente: Plan de &rea de Matematicas.

2016).

Analisis explicativo. EI documento analizado evidencia que el plan de area de la institucion
educativa contiene las reglamentaciones y normas vigentes para que se dé cumplimiento con las
directrices y parametros establecidos en las prescripciones legales de la politica educativa de la
Republica de Colombia respecto a: Decreto 1860 de 1994 (Articulo 34. Las areas del
conocimiento definidas como obligatorias y fundamentales,...), Ley 115 de 1994 (Articulo 23° -
Areas obligatorias y fundamentales,...), lineamientos curriculares de matematicas (orientaciones

para el desarrollo del area de matematicas en el pais) - MEN(1998); estandares basicos de
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competencias en lenguaje, matematicas (niveles de avances en el desarrollo de competencias
matematicas) - MEN(2006); decreto 1290 de 2009 (Sistema de evaluacion) - MEN (2009);
documento N° 11, fundamentaciones y orientaciones para la implementacion del decreto 1290 de
2009 - MEN (2009), y Derecho bésicos de aprendizaje (Saberes y habilidades fundamentales en

Matematicas ) - MEN (2015).

- Plan operativo del area de matematicas: El cual establece metas, actividades, recursos,
fechas y responsables. De tal manera que dentro de las metas establece que al iniciar cada
periodo estaran unificados los criterios, en cuanto a metodologia, evaluacion y promocion del
quehacer docente, con el objetivo de revisar el proceso de desarrollo de todas las actividades
que conciernen al area y realizar jornadas de capacitacion o actualizacion de métodos o
estrategias para la ensefianza del area, los espacios para su analisis seran las reuniones de

profesores del area semanalmente. (Fuente: Plan operativo area de Matematicas 2016).

Andlisis explicativo. EI documento analizado evidencia condiciones organizativas en pro de
alcanzar las metas y objetivos trazados desde las directivas del plantel educativo en funcion a la
gestion académica y coherente con las prescripciones legales, es un documento creado desde las
directivas del establecimiento educativo, especificamente a partir de la gestion académica, para
seguimiento y control interno del cronograma institucional en cada area respectiva,
estableciendo tiempos, metodologias y criterios unificados del accionar docente con miras al

cumplimiento de las metas institucionales.
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- Malla de progreso curricular: Este documento contiene preguntas problematizadoras
interdisciplinarias y del area respectiva, que buscan dentro de otros aspectos la
interdisciplinariedad de las &reas de Matematicas, Ciencias Naturales, Informética y
Tecnologia que permita el desarrollo de competencias en los educandos, para que puedan dar
respuesta a situaciones del contexto, enfocados en los problemas pedagdgicos identificados
dentro del proceso educativo, relacionadas con los derechos basicos de aprendizajes,
competencias y &mbitos conceptuales segun sea el caso. (Fuente: Malla de progreso

curricular de Matematicas 2016).

Andlisis explicativo.: El documento analizado integra las &reas de Matematicas, Ciencias
Naturales, Informatica y Tecnologia, a partir de preguntas problematizadoras , para promover en
los estudiantes competencias contextualizadas a tono con el curriculo problematizador por
competencias, alineados con problemas pedagdgicos y de acuerdo a los lineamientos
curriculares; se evidencian condiciones organizativas con el proposito de alcanzar las metas y
objetivos trazados desde las directivas del plantel educativo, con la participacion activa de los

docentes y en funcidn de la gestion académica.

Este un documento establecido desde las directivas del establecimiento educativo,

especificamente a partir de la gestion academica

- Plan de clases con metodologia problematizadora: Este documento contiene en la
presentacion inicial area, grado, periodo, fecha y docente. Seguidamente competencias

(especificas del area, institucionales, laborales y ciudadanas), desempefio e indicadores de
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desempefio, a continuacion situacion problémica y/o pregunta problematizadora
(planteamiento de problema contextualizado), preguntas problémicas, tareas problémicas —
(consultas de tipo cognitivo y procedimental). Una parte de los docentes recomienda
paginas web y la realizacion de diferentes actividades como mapas conceptuales y
socializaciones en clases y la otra solo actividades o talleres para participaciones en el tablero

con el uso del texto guia.

Por ultimo, se encuentran ambitos conceptuales o tematicos, recursos y procesos de
evaluacion, en este aspecto predominan las siguientes indicaciones: Talleres individuales y en
grupo, evaluaciones escritas, salidas al tablero, revision de actividades desarrolladas en clases,
participacién en clases, puntualidad en la llegada a clase y entrega de actividades, trato con sus
comparieros y docentes o respeto en el trato a los miembros de la comunidad educativa, porte
adecuado del uniforme o presentacion personal y sentido de pertenencia por los enseres de la

institucion (Fuente: plan de clases de matemaéticas.2016).

Analisis explicativo.: El documento analizado evidencia condiciones organizativas con el
proposito de alcanzar las metas y objetivos trazados desde las directivas del plantel educativo, en
el area de matematicas con la participacion activa de los docentes y en funcion de la gestion
académica, se tiene una estructura organizativa en funcion de la metodologia problematizadora,
contextualizando los conocimientos, con el uso algunas veces de recursos tics, trabajando lo
cognitivo y procedimental en funcion de la adquisicion de habilidades y destrezas para el

fortalecimiento de competencias matematicas.
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- Registro de actividades diarias: Este documento contiene docente, grados, asignaturas,
fechas, horas, &mbitos conceptuales y actividades en estas predominan la realizacion de
ejercicios, talleres con revisiones y socializaciones (Fuente: Registro de actividades diarias

de matematicas. 2016).

Andlisis explicativo.: El documento analizado evidencia condiciones organizativas con el
proposito de alcanzar las metas y objetivos trazados desde las directivas del plantel educativo, en
funcion de los propositos del area, es un documento creado desde las directivas del
establecimiento educativo para seguimiento y control interno, se busca con este instrumento
tener un seguimiento diarios en el avance del ambito conceptual y de los procesos en el area de

matematicas.

Este un documento instituido desde las directivas del establecimiento educativo,

especificamente a partir de la gestion académica

- Evaluacién acumulativa: Este documento contiene el area, periodo, grado, nombre del
estudiante, estan estructurados segun los lineamientos de las directivas, atendiendo al
curriculo problematizador por competencias y seguidos por el area de matematicas, a traves
de preguntas problematizadoras (o sea, que plantean problemas) y enmarcados en la
resolucion de problemas, es decir , un enunciado, en un contexto, relacionado con un saber
matematico, una pregunta Yy cuatro opciones de posible respuesta que pueden contener
multiples o Unica solucion, esto es, al estilo prueba saber, organizadas por periodos

académicos institucionales y en algunos casos los problemas son tomados de las paginas del
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Icfes, otros son de los textos guias y demas documentos, por otra parte se evidencia otro tipo
de documento evaluativo, que tiene una estructura netamente cognitiva y procedimental, ya
que solo indaga por la realizacion de ejercicios matematicos. (Fuente evaluaciones

acumulativas de matematicas. 2016).

Anélisis explicativo. El documento analizado evidencia condiciones organizativas y de
normatividad vigente, de acuerdo al decreto 1290 de 2009, ademaés del sistema institucional de
evaluacion, con el propoésito de alcanzar las metas y objetivos trazados desde las directivas del
plantel educativo, en funcion de los propositos del area, estan estructurados a través de la
resolucion de problemas, alineados con los estandares y derechos basicos de aprendizaje del area
de matematicas, enmarcados en las competencias comunicativas, de razonamiento y resolucion
de problemas, organizadas por periodos académicos institucionales y en algunos casos los
problemas tiene como fuentes las paginas del Icfes, la estructura obedece al estilo prueba saber,
por otra parte algunos docentes implementan evaluaciones de seguimiento a los procesos del

aula, las cuales se caracterizan por ser netamente cognitivas y procedimentales.

- Sistema Institucional de Evaluacion Educativa: Este documento contiene las directrices a
implementar en la NSM referentes a todo el proceso de las practicas evaluativas y dentro de

otros aspectos indica lo siguiente:

La evaluacion en la NSM tiene dos connotaciones muy relevantes. Por una parte, es
fundamental en el proceso de formacidn integral de los estudiantes y docentes en formacion,

asumida con un caracter permanente, critico, reflexivo y participativo, que favorece el avance de
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ellos, en el proceso educativo. Por otra parte, la evaluacion es un medio fundamental para
reflexionar, fortalecer y cualificar la formacion de los docentes, mejorar las practicas

pedagogicas y analizar criticamente todos los componentes de la vida institucional para el
mejoramiento continuo (Fuente: Adaptado por el investigador del Sistema Institucional de

Evaluacion Educativa. 2016).

Este un documento organizado de acuerdo a los lineamientos del decreto 1290 de 2009 y
creado desde las directivas del establecimiento educativo, especificamente a partir de la gestion

académica.

En éste sentido, el documento, presenta la intencionalidad de la evaluacion en la NSM,
producto del consenso colectivo y como proposito fundamental sostener los niveles de calidad de
la institucion en todos sus procesos.

Las siguientes tablas (de la N° 20 a la N° 24) muestran las caracteristicas generales
incluidas en el Sistema Institucional de Evaluacion Educativa de la NSM, indicando en detalle
los criterios, referentes, componentes basicos de la evaluacién y sus respectivas dimensiones;
por ultimo aparece un andlisis explicativo.

Tabla 20. Caracteristicas generales del Sistema Institucional de Evaluacion Educativa de la

NSM
Criterios Referentes Componentes
Conceptualizacion Institucionalmente la Tres tipos de evaluacion:
de evaluacién evaluacion también se concibe  autoevaluacion, coevaluacion y
cOmo una actividad de heteroevaluacion.

aprendizaje y conocimiento, a
través de la cual se obtiene
informacidn para cualificar las
practicas de formacion de
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docentes y las practicas mismas
del docente en concordancia
con lo establecido en el
documento “Naturaleza y Retos
de las Escuelas Normales
Superiores del MEN1997,

pag. 6.

Caracteristicas de
la evaluacion

Son cualidades, que en la
Escuela Normal Superior de
Monteria son tenidas en cuenta
cémo referentes para fortalecer
el proceso de formacion del
nuevo docente y mejorar las
practicas pedagdgicas

Las caracteristicas son:
Pedagogica

Integral

Continua

Sistematica

Flexible

Participativa
Formativa.

Etica.

Propdsitos de la
evaluacion

En armonia con lo establecido
en el decreto 1075 de 2015 y la
mision Institucional

Identificar las caracteristicas personales,
intereses, ritmos de desarrollo y estilos
de aprendizaje del estudiante para
valorar sus avances.

Proporcionar informacion basica para
consolidar o reorientar los procesos
educativos relacionados con el
desarrollo integral del estudiante.
Suministrar informacion que permita
implementar estrategias pedagdgicas
para apoyar a los estudiantes que
presenten dificultades y desempefios
superiores en su proceso formativo.
Determinar la promocién de estudiantes.
Promover el desarrollo de competencias
pedagdgicas e investigativas de los
docentes en formacion.

Retroalimentar las practicas docentes.
Aportar informacion para el ajuste e
implementacion del Plan de
Mejoramiento Institucional.
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Criterios de
evaluacion,

promocion y
reprobacion

Los criterios bésicos para la
evaluacion de los aprendizajes
en la ENS responden a los
cuatros pilares de la educacién,
enunciados por la UNESCO a
través de la comisién
internacional de la educacion
para el siglo XXI: SABER
CONOCER Y SABER
HACER, SABER SER Y
SABER CONVIVIR. Los dos
primeros conforman los
criterios académicos o
cognitivos y los dos ultimos
describen los criterios
personales y sociales

Cuatro principios pedagogicos:
La educabilidad.

La ensefiabilidad.

La pedagogia.

El contexto.

Tres dimensiones:
Dimensidn cognitiva
Dimension Procedimental
Dimension Actitudinal

Fuente: Adaptado por los investigadores del Sistema Institucional de Evaluacion Educativa.

2016.
Tabla 21. Criterios basicos de evaluacién: Dimension cognitiva
Dimension Criterio Definicion Indicadores
5 g Capacidad para e Aplica _Ios conocimient_os
S 2 Asimilar el saber especificos a la resolucién de
23 % especifico producto de problematicas propuestas.
s £ la construccion
< 8 colectiva.
La capacidad de crear e Resuelve situaciones problémicas
innovar, modificar, de manera creativa e innovadora.
resolver situaciones o e Esinterdependiente
= ideas, de orden social, e Sabe aprovechar los recursos del
S estético, lingUistico, medio
2 artistico, emocional y ¢ Se actualiza y cualifica
§ relacional. permanentemente
O ¢ Resignifica procesos.
e Utiliza las herramientas
Cognitivo tecnologicas, para la solucion de

problemas en los diferentes
contextos.
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Es la competencia que

Produce textos de distintos géneros

= °
§ le permite al estudiante discursivos respondiendo a diversas
g poner en juego saberes situaciones comunicativas.
2 e intereses para la
é produccion de textos de
o diferentes géneros °
o- discursivos.
Es la competencia que e Reconstruye el sentido de un texto
permite dar cuenta de teniendo en cuenta su contexto y
S8 las relaciones entre los condiciones discursivas.
% 2 discursos y las practicas
40 socioculturales, a partir
del andlisis profundo de
un texto (MEN)
Busca dar explicaciones e Sabe dar razones
de las ideas que e Sabe explicar logica 'y
Argumenta- articulan y dan sentido coherentemente
cion a un texto. e Sabe comunicar sus ideas
e Elabora textos lo6gicos y coherentes,
teniendo en cuenta las normas
establecidas
Capacidad para e Sabe contextualizar
Contrasta- categorizar, describir e Establece relaciones,
cién las caracteristicas, comparaciones y diferencias
relaciones y diferencias e Clasifica
entre objetos, eventosy e Categoriza
situaciones.
Capacidad para la e Emite juicios de valor
Interpretacion de las e Promueve el desarrollo sostenible
experiencias y los datos e Propone alternativas de solucién a
Reflexion  a fin de llegar a nuevas problemas en los diferentes
critica percepciones que contextos

reorientan estas
experiencias

Respeta las diferencias

Sabe consensuar a partir del punto
de vista de los otros

Promueve el goce efectivo de los
Derechos Humanos.

Fuente: Adaptado por los investigadores del Sistema Institucional de Evaluacion Educativa.
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Tabla 22. Criterios basicos de evaluacion: Dimension procedimental

Dimension Criterio Definicion Indicadores
Sustentacion  Capacidad de Demuestra apropiacion de la
de trabajos  fundamentar informacidn de los trabajos realizados.
perspectivas, opiniones
e ideas sobre los
trabajos realizados.
Consultas Busqueda y seleccion Expone sus presaberes a partir de la
preliminares  de informacién informacidn consultada.
de informacion relacionada con temas
especificos.
Resumen de  Representacion breve Sintetiza las ideas principales de un
ideas de las ideas principales  texto.
Procedi- de un texto.
mental Participacion  Intervencion voluntaria  Demuestra atencion y manejo de las

en el aula en la construccion tematicas a través de sus aportes.
colectiva del
conocimiento.
Organizacién  Capacidad de Elabora tablas, graficos, cuadros
de la representar el sindpticos, mapas conceptuales y
informacion  conocimiento adquirido mentefactos para representar la
a través de diferentes informacion.
técnicas.
Aplicacion de  Habilidad de usar Maneja creativamente el papel,
técnicas materiales para residuos solidos y pinturas para el
plasticas representar de manera  desarrollo de destrezas y habilidades.

creativa el
conocimiento

Elaboracion de
materiales
didacticos

Habilidad para disefiar
materiales para el
aprendizaje a partir de
recursos del medio y
tecnoldgicos

Elabora frisos

Utiliza recursos del medio en la
elaboracién de materiales didacticos
Hace dramatizaciones, socio- dramas.
Tiene buena expresion corporal
Desarrolla sus cualidades artisticas
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Procesos

investigativos

Habilidad para plantear
y resolver problemas
propios del &mbito
escolar y social

Hace lectura de contextos

Hace indagaciones y consultas
Realiza diagndsticos

Identifica y resuelve problemas

apoyado en la
investigacion.

Disefia y realiza proyectos
pedagogicos y proyectos pedagdgicos
productivos.

Fuente: Adaptado por los investigadores del Sistema Institucional de Evaluacion Educativa.

2016.
Tabla 23. Criterios basicos de evaluacion: Dimension actitudinal.
Dimension  Criterio Definicion Indicadores
Relaciones  Capacidad para Sabe interactuar en grupo
Actitudi- interperson interactuar Valora la comunicacién con los (as)
nal alese socialmente con demas
intraperso-  los demas Valora la resolucion de conflictos de
nal miembros de la manera asertiva y consensuada.
comunidad. Sabe respetar las opiniones de los (as)
demas
Valoracion  Capacidad para Respeto por si mismo y por los (as)
por los reconocer, valorar, demaés.
Personal  Derechos respetar y Valora y respeta las diferencias de
Humanos promover los genero

derechos humanos

Valora y respeta el libre desarrollo de la
personalidad.

Asume posiciones criticas, ante
situaciones que violenten los derechos
humanos.

Ejercita y promueve los derechos
Humanos
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Capacidad para
tomar decisiones
de manera
autonoma y

Social Liderazgo

responsable en pro

del bienestar
colectivo e
individual

Asume responsablemente los
compromisos

Tiene en cuenta las opiniones y
fortalezas de los demas.

Es inclusivo, confiable, tolerante,
honesto, respetuoso, optimista y
entusiasta

Sabe visualizar las metas

Sabe tomar decisiones
Capacidad de gestion

Fuente: Adaptado por los investigadores del Sistema Institucional de Evaluacion Educativa.

2016.

Tabla 24. Caracteristicas generales del Sistema Institucional de Evaluacion Educativa de la
Normal Superior de Monteria.

Criterio Referente Componentes
Desempefio Calificacion
La autonomia SUPERIOR 48- 50
Escalade  establecida por la Ley ALTO 40 - 47
valoracién General de Edu_cacién y BASICO 33- 3.9
institucional y ~ con lo establecido en el BAJO 00 - 32

su equivalencia Decreto 1075 de 2015,

la instituciéon adopta la
escala de valoracion de
los desempefios de los
estudiantes y docentes
en formacion en
coherencia con los
parametros establecidos
en ese decreto

con la escala
nacional

Enfatizando que no
quedaran estudiantes
aplazados, debe definirse la
promocion el mismo afio.

En concordancia con el
Modelo Pedagdgico de
la ENS de Monteria y el
Decreto 1075 del 2015
se adoptan las
siguientes estrategias y
medios comunes para la

Estrategias y
medios de
valoracion

integral de los
desempefios de
los estudiantes

Definicion de los criterios de desempefio de cada
area en el respectivo grado y semestre, teniendo
en cuenta los Fines del Sistema Educativo,
objetivos por niveles y ciclos, Vision y Mision
del plantel, estandares basicos de competencias,
derechos basicos de aprendizajes y lineamientos
curriculares.

Disefio de actividades que favorezcan el
desarrollo de competencias institucionales,
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valoracion integral de

los desempefios de los
estudiantes y los

docentes en formacion

basicas, ciudadanas y laborales.

Uso de herramientas pedagdgicas que fortalezcan
los procesos de comprension, analisis,
interpretacion y valoracion de textos auténticos.
Implementacion de técnicas grupales que
permitan el trabajo en equipo, la construccion de
identidad y autonomia.

Implementacion de estrategias cognitivas y
metacognitivas que permitan generar procesos de
organizacion y autorregulacion de los
aprendizajes en los estudiantes.

La incorporacion de las MTICs a los procesos de
ensefanza-aprendizaje, para desarrollar el
pensamiento critico, creativo y tecnoldgico

Medios de Se establecen los
evaluacion siguientes medios de
evaluacién, cémo
fuentes validas de
obtencion de
informacién relevante
para la valoracién de los
desemperios

Experimentos / Demostraciones
Observacion del Docente

Lectura y produccién de textos escritos
Proyectos de Investigacion y pedagdgicos
Debates

Revision y discusion de documentos
Portafolios

Pruebas acumulativas de evaluacion por
competencias

La observacion

La entrevista

Talleres de aprendizaje social

La V Heuristica

Preguntas Problematizadoras

Tareas Problémicas

Trabajos colectivos e individuales
Exposiciones

El diadlogo

La puesta en comdn.

La contrastacion

La reflexion critica

La interpretacion de datos

Portafolios

Elaboracion de materiales didacticos

Fuente: Adaptado por los investigadores del Sistema Institucional de Evaluacion Educativa.

2016.
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De igual forma el documento contiene las indicaciones y pautas para regular todos los procesos

concerniente a las précticas evaluativas como:

- Acciones de seguimiento para el mejoramiento de los desempefios de los estudiantes durante
el afo escolar y estrategias de apoyo para resolver situaciones pedagogicas pendientes de los
estudiantes y docentes en formacion.

- Acciones que garantizan el cumplimiento de los procesos evaluativos estipulados en el
Sistema Institucional de Evaluacién por parte de docentes y directivos docentes

- Instancias, procedimientos y mecanismos de atencion y resolucion de reclamos sobre
evaluacion y promocion

- Mecanismos de participacion de la comunidad educativa en la construccién del Sistema

Institucional de Evaluacion.

Todo lo anterior en correspondencia a la Ley General de educacion, el Decreto 1075 de

2015, el decreto 1290 de 2009 de forma implicita y el PEI de la institucién.

Analisis explicativo.: El documento analizado evidencia condiciones organizativas y de
prescripciones legales o normatividad vigente en concordancia con el decreto 1290 de 2009 y
1075 del 2015, estableciendo de forma clara y precisas las caracteristicas, propdsitos, criterios
basicos, dimensiones, escala de valoracién equivalente a la nacional, estrategias de valoracién
integral de los desempefios de los estudiantes y los medios de evaluacion con el propésito de
alcanzar las metas y objetivos trazados desde el MEN Yy las directivas del plantel educativo, en
funcidn de los propdsitos del area, las practicas pedagdgicas, Educativas y docentes, estan

estructurados para ser abordadas a través de la resolucion de problemas, alineados con los
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estandares y derechos basicos de aprendizaje del area de matemaéticas, enmarcados en las

competencias comunicativas, de razonamiento y resolucién de problemas.

Se resalta de las caracteristicas (tabla N° 20) del documento de la NSM analizado, el siguiente

aspecto:

En armonia con lo establecido en el decreto 1075 de 2015 y la mision institucional de la
NSM, dentro de los propdsitos de la evaluacion esta “Identificar las caracteristicas personales,
intereses, ritmos de desarrollo y estilos de aprendizaje del estudiante para valorar sus avances”.
En este sentido las practicas evaluativas serian acciones que permitirian tener presentes las

caracteristicas particulares del estudiante al estimar los progresos.

Finalmente, el documento estd estructurado para que la institucion educativa pueda
cumplir con las prescripciones legales, decretos 1290 de 2009 y 1075 de 2015, tener adecuada
supervision institucional del MEN y responder a las exigencias y presiones que la sociedad

demande.

Conclusién de la revision documental.

En conclusién, de la revision documental, teniendo en cuenta la estructura y el Analisis
explicativo. de cada documento referenciado, se logro establecer la pertinencia de cada uno de
estos, conforme a la normatividad y prescripciones legales de la politica educativa
Colombiana, respecto a la ley general de educacion, Decreto 1860 de 1994 (Articulo 34. Las
areas del conocimiento definidas como obligatorias y fundamentales,...), Ley 115 de 1994

(Articulo 23° - Areas obligatorias y fundamentales,...), lineamientos curriculares de
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matematicas (orientaciones para el desarrollo del area de matematicas en el pais) - MEN(1998);
estandares basicos de competencias en lenguaje, matematicas (niveles de avances en el
desarrollo de competencias matemaéticas) - MEN(2006); decreto 1290 de 2009 (Sistema de
evaluacion) - MEN (2009); documento N° 11, fundamentaciones y orientaciones para la
implementacién del decreto 1290 de 2009 - MEN (2009), Derecho bésicos de aprendizaje
(Saberes y habilidades fundamentales en Matematicas ) - MEN (2015), Decreto 1075 de 2015
,todo lo anterior, como parte integral del funcionamiento institucional , denotando condiciones
organizativas y adecuadas supervisiones institucionales, que permiten regular todos los procesos
curriculares, dentro de ellos, las practicas de aula y las practicas evaluativas de los docentes de
matematicas, las cuales estan estructuradas para ser abordadas a través de la resolucion de
problemas, en las competencias comunicativas, de razonamiento y resolucién de problemas, que
posibiliten alcanzar las metas y objetivos trazados desde las directivas del plantel educativo y los
entes de control del estado; de lo anterior se deduce la existencia de fortalezas en la estructura

organizacional , administrativa y directiva en el establecimiento educativo.

Lo anterior es coherente con los hallazgos y conclusiones obtenidas en el analisis de los
elementos que condicionan las practicas evaluativas (tablas N° 12 a lal5), en torno a que los
docentes realizan sus acciones en las practicas evaluativas siguiendo las disposiciones legales,
directrices y lineamientos curriculares reguladas desde el MEN, acatadas por las directivas del
establecimiento educativo y en funcion del curriculo problematizador por competencias, de
igual forma dentro del proceso de las practicas evaluativas, los docentes de matematicas, tienen
presente las opiniones de los estudiantes y padres de familia para detectar falencias que afecten
el desarrollo del aprendizaje de los educandos, cdmo lo establece la norma, particularmente el

decreto 1290 de 2009.
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Finalmente en divergencia con lo anterior, se detecté como punto critico, la ausencia de
trabajo en equipo dentro del area de matematicas, debido a que los docentes, indican la no
utilizacion para las practicas evaluativas, de las mismas estrategias, dinamicas y metodologias
de trabajo, en contra via a las condiciones organizativas del establecimiento educativo (anélisis
tabla N° 15), que se evidencian en el plan de area ,plan de clases, plan operativo ,registro de
actividades diarias, y evaluaciones acumulativa, en todos se unifican los criterios, en cuanto a

metodologia, estrategias y dinamicas de trabajo de la respectiva area.

6.3.  Andlisis de la observacion participante estructurada de la clase.

De acuerdo al tercer y cuarto objetivo, se realizo el analisis de la observacion participante
estructurada de las clases, la cual se dio de manera neutral sin involucrarse en el proceso
desarrollado. Las siguientes tablas (de la N° 25 a la N° 28) muestran en sintesis la informacion,
indicando el ambito, la descripcidn de los aspectos a observar en la estructura de la clase (inicio,
desarrollo y finalizacion), finalmente se presenta un Andlisis explicativo del proceso observado.

Tabla 25. Andlisis de la observacion participante estructurada de la clase. Docente 1.

Propositos :

v' Analizar la relacion entre las concepciones de las practicas evaluativas y las practicas de
aula de los docentes de matematicas.

v" Analizar la relacién entre las concepciones de las practicas evaluativas y el Curriculo
Problematizador por Competencias de los docentes de matematicas.
Ambos propésitos en la Institucion Educativa Escuela Normal Superior de Monteria.

Observacion de  Docente Ambito: Area: Matematicas.
clases. 1. Plano
cartesiano.
Aspectos a observar: Estructura de la clase. Descripcion.
Inicialmente se hace alusion a la tematica a
Inicio (rasgos a observar). desarrollar por el o la docente, los

estudiantes sentados alineados por filas o
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Actividades para iniciar la clase
Organizacion del aula
Formulacion de la situacion
problematizadora

columnas, prestan atencidon a la explicacion
dada, se plantean en el tablero diferentes
ejercicios para colocar puntos en el plano
cartesiano, preguntado por su respectiva
ubicacion segun las caracteristicas del
plano y los signos de los nimeros escritos
en cada pareja ordenada, se asignan las
preguntas y ejercicios previamente por el
docente.

Desarrollo (rasgos a observar):

Organizacion del profesor para responder
a la situacién Problémica

Secuencia didéctica: tipo de actividades
propuestas

Caracterizacion del contexto

Métodos para resolver la situacion
problematizadora

Presentaciéon de contenidos: construccion
de conocimientos

Relacion de contenidos tratados con
contenidos anteriores o de otras areas

Se realizan intervenciones del o la docente
indicando la forma de resolver los
gjercicios o haciendo aclaraciones, se
explican las formas y caracteristicas del
proceso tematico, se plantean ejercicios
para realizar en el tablero por los
estudiantes seleccionados y de forma
individual, el contexto de los ejercicios es
netamente matematico, se hace referencia
de la relacion de la tematica con la
secuencia de los temas abordados
posteriormente(traslacion y rotacion) y con
geometria al formar o construir figuras
geomeétricas en el plano cartesianos. Los
estudiantes debaten para salir a participar,
muchos quieren hacerlo.

Finalizacidn (rasgos a observar):

Preguntas y tareas problematizadoras: Es
una dificultad que requiere ser investigada,
novedosa y atractiva.

Toma en cuenta los conocimientos previos

Procedimientos para evaluar rasgos a
observar.

Registra informacion sobre los procesos
de aprendizajes en todas las actividades
Utiliza diferentes instrumentos y procesos
para evaluar los aprendizajes (escritos,
orales, practicos, de resolucion individual,
de construccion grupal)

Teniendo en cuenta los resultados de la
evaluacion:

v' Comunicay analiza con los
estudiantes los resultados,

Se lleva control mediante la observacion
de la atencidn en clases y de la
participacion de los estudiantes en el
tablero, se revisa de forma individual el
desarrollo y resolucién de cada ejercicio al
salir al tablero, indicando las dificultades
detectas, dando oportunidad para que
revisen, corrijan y puedan avanzar en el
proceso cognitivo y procedimental. Se
realiza actividad de verificacion de
aprendizaje cognitiva y procedimental al
construir el plano cartesiano en el tablero y
realizar preguntas de sus caracteristicas.
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v Da oportunidad para que los
estudiantes revisen sus trabajos y
planteen sus puntos de vistas,

v Permiten que los estudiantes
identifiquen sus progresos y
dificultades,

v Proponen nuevas acciones para que el
estudiante supere las dificultades.

Interaccidn entre maestro — estudiante y
estudiante — estudiante

Rasgos a observar:

v Se muestra cercano con los estudiantes,

v" Promueve el trabajo cooperativo,

v' Demuestra confianza en las posibilidades
de aprendizajes de los estudiantes,

v' Estimula la participacién activa de todos

v’ Atiende las diferencias individuales

v Si hay intercambios entre maestro y
estudiantes

v Intercambios entre estudiantes y
estudiantes

Se desarrolla la explicacion y actividades
del taller con la participacion y
acercamiento entre docente-estudiante, no
se evidencia trabajo cooperativo entre
estudiantes, existe un trato cordial que
puede posibilitar el aprendizaje de los
estudiantes, se revisan y atienden las
diferencias individuales, dandose
intercambios de procesos entre todos en el
aula de clases.

El docente hace énfasis en los estudiantes
que no entienden la tematica explicandoles
y verificado que han comprendido lo
trabajado en clases.

Medios de ensefianza
Utilizacién de medios de ensefianzas
Rasgos a observar

v' adecuados al contenido de la clase,

v aptos para el al desarrollo del grupo de
acuerdo con sus intereses,

v/ permiten la aproximacién al logro y al
fendmeno real,

v hace posible la utilizacion de cada
alumno,

v aprovecha las posibilidades didacticas de
los recursos

v’ tipo de recurso que usa (variabilidad)

El contenido es adecuado al grado de
aprendizaje, apto para el desarrollo del
grupo, con expectativas o intereses
generales, con aproximaciones al logro, no
se evidencia la utilizacion de la tematica en
contextos reales, los recurso utilizados son
los convencionales del aula de clases.

Fuente: Adaptado por los investigadores del trabajo de Garcia & Gonzalez, (2011).
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Andlisis explicativo. — Docente 1. El desarrollo de la tematica es netamente cognitiva y
procedimental sin rasgos iniciales para formulacion de situaciones problematizadoras, se hacen
preguntas de procesos 0 conocimiento matematico de acuerdo a la tematica desarrollada, la
construccién de contenido y produccion de conocimientos tiene tendencia con rasgos
tradicionales, elementos conductistas y constructivistas; se utilizan diferentes instrumentos y
procesos para hacer seguimiento a los aprendizajes como escritos, orales, practicos y de
resolucion individual, se presenta una comunicacion cordial y un ambiente de respeto entre todos
docente- estudiante y estudiante - estudiante. Se hace especial énfasis en los estudiantes que no

comprenden la tematica repitiendo las explicaciones y corrigendo sus desaciertos.

Tabla 26. Analisis de la observacion participante estructurada de la clase. Docente 2.

Prop0sitos :

v Analizar la relacién entre las concepciones de las practicas evaluativas y las practicas de
aula de los docentes de matematicas.

v Analizar la relacion entre las concepciones de las practicas evaluativas y el curriculo
problematizador por competencias de los docentes de matematicas.
Ambos prop6sitos en la Institucion Educativa Escuela Normal Superior de Monteria.

Observacion Docente  Ambito: Area: matematicas.
de clases. 2. Productos
Notables.

Aspectos a observar: Estructura de la clase.  Descripcion.

Inicialmente se realizan preguntas cognitivas

Inicio (Rasgos a observar). o0 procedimentales de indagacion de temas
trabajados en clases anteriormente, luego se
e Actividades para iniciar la clase realiza la introduccion a la temética por el o
e Organizacion del aula la docente, los estudiantes sentados
e Formulacion de la situacion alineados por filas o columnas prestan
problematizadora atencion a la explicacion dadas, se plantean

en el tablero ejercicios de productos notables
y caracteristicas de trinomios, indagando por
las posibles formas de resolverlos, se
presenta la participacion voluntaria de
algunos estudiantes desde sus puestos
realizando intervenciones acertadas o
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saliendo al tablero.

Desarrollo (rasgos a observar).

e Organizacién del profesor para responder a
la situacion Problémica

e Secuencia didactica: tipo de actividades
propuestas

e Caracterizacion del contexto

e Meétodos para resolver la situacion
problematizadora

e Presentacion de contenidos: construccion
de conocimientos

e Relacién de contenidos tratados con
contenidos anteriores o de otras areas

Se realiza la intervencion del o la docente
indicando la forma de resolver los ejercicios
planteados, se explican las formas y
estructuras del proceso tematico, se plantean
ejercicios en el tablero para realizar en el
cuaderno de actividades de los estudiantes
de forma individual, el contexto de los
ejercicios es netamente matematico, se hace
referencia de la relacion de la tematica con
la secuencia de los temas abordados
anteriormente solo en la misma area.

Finalizacion (rasgos a observar).preguntas y
tareas problematizadoras:

Es una dificultad que requiere ser
investigada, novedosa y atractiva. Toma en
cuenta los conocimientos previos

Procedimientos para evaluar

Rasgos a observar.

e Registra informacion sobre los procesos
de aprendizajes en todas las actividades

e Utiliza diferentes instrumentos y
procesos para evaluar los aprendizajes(
escritos, orales, practicos, de resolucion
individual, de construccién grupal)

e Teniendo en cuenta los resultados de la
evaluacion:

v/ Comunicay analiza con los
estudiantes los resultados,

v' Da oportunidad para que los
estudiantes revisen sus trabajos y
planteen sus puntos de vistas,

v Permiten que los estudiantes
identifiquen sus progresos y
dificultades,

v Proponen nuevas acciones para que
el estudiante supere las dificultades.

Se lleva control de la participacion de los
estudiantes en el desarrollo del taller y la
participacion de los estudiantes en el tablero,
se revisa de forma individual el desarrollo y
resolucion de la actividad en el cuaderno de
cada estudiante, indicando las dificultades
detectas, dando oportunidad para que
revisen, corrijan y puedan avanzar en el
proceso cognitivo y procedimental. Se
realiza actividad de verificacion del
aprendizaje a través de quiz —evaluacion
cognitiva y procedimental.

Se desarrolla la explicacion y actividades del
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Interaccion entre maestro — estudiante y
estudiante — estudiante

Rasgos a observar.

Se muestra cercano con los estudiantes,
Promueve el trabajo cooperativo,
Demuestra confianza en las posibilidades
de aprendizajes de los estudiantes,
Estimula la participacion activa de todos
Atiende las diferencias individuales

Si hay intercambios entre maestroy
estudiantes

Intercambios entre estudiantes y
estudiantes

taller con la participacion y acercamiento
entre docente- estudiante, solo se le asigna
nota numérica en el cuaderno a los 5
primeros que terminen la actividad, no se
evidencia trabajo cooperativo entre
estudiantes, existe un trato cordial que puede
mediar en el aprendizaje de los estudiantes,
se revisan y atienden las diferencias
individuales, dandose intercambios de
procesos entre todos en el aula de clases.

Medios de ensefianza

Utilizacién de medios de ensefianzas

Rasgos a observar

v

v

adecuados al contenido de la clase,

aptos parael al desarrollo del grupo de
acuerdo con sus intereses,

permiten la aproximacion al logro y al
fendmeno real,

hace posible la utilizacion de cada
alumno,

aprovecha las posibilidades didacticas de
los recursos

tipo de recurso que usa (variabilidad)

El contenido es adecuado al grado de
aprendizaje, apto para el desarrollo del
grupo, con poca expectativas o interes
general, con pocas aproximaciones al logro
o fenémeno real, disminuyendo la
utilizacion de cada estudiante en contextos
reales, los recurso utilizados son los
convencionales del aula de clases.

Fuente: Adaptado por los investigadores del trabajo de Garcia & Gonzélez, (2011).

Analisis explicativo. - Docente 2. El desarrollo de la tematica es netamente cognitiva y

procedimental sin rasgos iniciales para formulacion de situaciones problematizadoras, se hacen

preguntas de procesos o conocimiento matematico de acuerdo a la tematica desarrollada, la

construccién de contenido y produccion de conocimientos tiene tendencia con rasgos

tradicionales, elementos conductistas y constructivistas; se utilizan diferentes instrumentos y
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procesos para evaluar los aprendizajes como escritos, orales, practicos y de resolucion

individual, se presenta una comunicacion cordial y un ambiente de respeto entre todos docente-

estudiante y estudiante - estudiante.

Tabla 27. Andlisis de la observacion participante estructurada de la clase. Docente 3.

Propositos :

v" Analizar la relacion entre las concepciones de las practicas evaluativas y las practicas de aula

de los docentes de matematicas.

v' Analizar la relacién entre las concepciones de las practicas evaluativas y el Curriculo
Problematizador por Competencias de los docentes de matematicas.
Ambos propdsitos en la Institucién Educativa Escuela Normal Superior de Monteria.

Observaciéon de  Docente  Ambito:
clases. 3. Razony

proporcién

Area: matematicas.

Aspectos a observar: Estructura de la
clase.

Descripcion.

Inicio (rasgos a observar).

e Actividades para iniciar la clase

e Organizacion del aula

e Formulacion de la situacion
problematizadora

Inicialmente se realizan preguntas cognitivas o
procedimentales de indagacion del tema trabajados
en clases anteriormente, luego se realiza la
introduccién a la tematica por el o la docente, los
estudiantes sentados alineados por filas o columnas
prestan atencion a la explicacion dadas, se plantean
en el tablero ejercicios de proporciones, indagando
por las posibles formas de resolverlos, se presenta
la participacion voluntaria de estudiantes desde sus
puestos realizando intervenciones acertadas o
saliendo al tablero.

Desarrollo (rasgos a observar).

e Organizacion del profesor para
responder a la situacion Problémica

e Secuencia didactica: tipo de
actividades propuestas

e Caracterizacion del contexto

e Métodos para resolver la situacion
problematizadora

e Presentacion de contenidos:

Se realizan intervenciones del o la docente
indicando la forma de resolver los ejercicios o
haciendo aclaraciones, se explican las formas y
caracteristicas del proceso temaético, se plantean
ejercicios para realizar por los estudiantes en el
cuaderno, luego a medida que van terminando se
agrupan en parejas para compartir, verificar sus
respuestas y justificaciones, a partir de alli se
socializa en el tablero los procesos de forma
voluntaria debatiendo quien va a salir, dado que
todos quieren hacerlo, el contexto de los ejercicios
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construccién de conocimientos
Relacién de contenidos tratados con
contenidos anteriores o de otras
areas

es netamente matematico, se hace referencia de la
relacion de la tematica con la secuencia de los
temas abordados posteriormente (Propiedad
fundamental de la proporcion).

Finalizacion (rasgos a observar).
preguntas y tareas problematizadoras:
Es una dificultad que requiere ser
investigada, novedosa y atractiva. Toma
en cuenta los conocimientos previos

Procedimientos para evaluar
Rasgos a observar.

Registra informacion sobre los
procesos de aprendizajes en todas
las actividades

Utiliza diferentes instrumentos y
procesos para evaluar los
aprendizajes( escritos, orales,
practicos, de resolucion individual,
de construccion grupal)

Teniendo en cuenta los resultados de
la evaluacion:

v' Comunicay analiza con los
estudiantes los resultados,

v Da oportunidad para que los
estudiantes revisen sus trabajos y
planteen sus puntos de vistas,

v' Permiten que los estudiantes
identifiquen sus progresos y
dificultades,

v Proponen nuevas acciones para
que el estudiante supere las
dificultades.

Se lleva control mediante la observacion de la
atencion en clases y de la participacion de los
estudiantes en el tablero, se verifica la comprension
de tema de forma individual en el desarrollo y
resolucion de cada ejercicio al salir al tablero; se
realiza actividad en clases de verificacion de
aprendizaje cognitiva y procedimental al resolver
los ejercicios en el tablero.

Interaccion entre maestro — estudiante y
estudiante — estudiante

Rasgos a observar.

v Se muestra cercano con los

estudiantes,

v" Promueve el trabajo cooperativo,
v" Demuestra confianza en las

posibilidades de aprendizajes de los
estudiantes,

Se desarrolla la actividad con la participacién de los
estudiantes en el tablero y la explicacion se da de
forma verbal, se evidencia trabajo cooperativo entre
estudiantes al compartir en parejas lo desarrollado
en el cuaderno, existe un trato cordial que puede
mediar en el aprendizaje de los estudiantes, se
revisan y atienden las diferencias individuales,
dandose intercambios de procesos entre todos en el
aula de clases.
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v Estimula la participacion activa de

todos

Atiende las diferencias individuales

Si hay intercambios entre maestro y

estudiantes

v Intercambios entre estudiantes y
estudiantes

AN

El contenido es adecuado al grado de aprendizaje,
Medios de ensefianza apto para el desarrollo del grupo, con expectativas o
e Utilizacion de medios de ensefianzas  intereses generales, con aproximaciones al logro, no
se evidencia la utilizacion de la tematica en
Rasgos a observar contextos reales, los recurso utilizados son los
convencionales del aula de clases.
v adecuados al contenido de la clase,
v’ aptos para el al desarrollo del grupo
de acuerdo con sus intereses,
v permiten la aproximacion al logro y
al fenémeno real,
v" hace posible la utilizacion de cada
alumno,
v’ aprovecha las posibilidades
didacticas de los recursos
v’ tipo de recurso que usa
(variabilidad)

Fuente: Adaptado por los investigadores del trabajo de Garcia & Gonzélez, (2011).

Andlisis explicativo. — Docente 3. El desarrollo de la temaética es netamente cognitiva y
procedimental sin rasgos iniciales para formulacion de situaciones problematizadoras, se hacen
preguntas de procesos 0 conocimiento matematico de acuerdo a la tematica desarrollada, la
construccién de contenido y produccion de conocimientos tiene tendencia con rasgos
tradicionales, elementos conductistas y constructivistas; se utilizan diferentes instrumentos y
procesos para hacer seguimiento a los aprendizajes como escritos, orales, practicos y de
resolucion individual o grupal, se presenta una comunicacion cordial y un ambiente de respeto

entre todos docente- estudiante y estudiante - estudiante.
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Tabla 28. Analisis de la observacion participante estructurada de la clase. Docente 4.

PROPOSITOS ;

v" Analizar la relacion entre las concepciones de las practicas evaluativas y las practicas

de aula de los docentes de matematicas.

v Analizar la relacion entre las concepciones de las practicas evaluativas y el Curriculo
Problematizador por Competencias de los docentes de matematicas.
Ambos propositos en la Institucion Educativa Escuela Normal Superior de Monteria.

Observacion Docente 4. Ambito: Sistemas

de clases de ecuaciones
lineales.

Area: matematicas.

Aspectos a observar: Estructura de la clase.

Descripcion.

Inicio (rasgos a observar).

e Actividades para iniciar la clase

e Organizacion del aula

e Formulacion de la situacion
problematizadora

Inicialmente se realizan preguntas
cognitivas o procedimentales de
indagacion del tema trabajados en clases
anteriormente, luego se realiza la
introduccién a la tematica por el o la
docente, los estudiantes sentados
alineados por filas o columnas prestan
atencion a la explicacion dadas, se
plantean en el tablero problemas o
ejercicios de solucion de sistemas
lineales, indagando por las posibles
formas de resolverlos, se presenta la
participacion voluntaria de estudiantes
desde sus puestos realizando
intervenciones acertadas o saliendo al
tablero.

Desarrollo (rasgos a observar).

e Organizacion del profesor para responder
a la situacién Problémica

e Secuencia didactica: tipo de actividades
propuestas

e Caracterizacion del contexto

e Métodos para resolver la situacion
problematizadora

e Presentacion de contenidos: construccion
de conocimientos

¢ Relacion de contenidos tratados con
contenidos anteriores o de otras areas

Se realizan intervenciones del o la
docente indicando la forma de resolver
los problemas o haciendo aclaraciones,
se explican las formas y caracteristicas
del proceso tematico, se plantean
problemas para realizar por los
estudiantes en el cuaderno, luego a
medida que van terminando se socializan
en el tablero los procesos de forma
voluntaria, los problemas son
contextualizados, se hace referencia ala
parte cognitiva y procedimental para dar
solucion a la situacion problema
planteada en cada una de las cinco
situaciones problemas.

Finalizacidn (rasgos a observar). preguntas y

Se lleva control mediante la observacion




199

tareas problematizadoras:

Es una dificultad que requiere ser investigada,
novedosa y atractiva. Toma en cuenta los
conocimientos previos

Procedimientos para evaluar
Rasgos a observar.

Registra informacion sobre los procesos de
aprendizajes en todas las actividades
Utiliza diferentes instrumentos y procesos
para evaluar los aprendizajes( escritos,
orales, practicos, de resolucién individual,
de construccion grupal)

Teniendo en cuenta los resultados de la
evaluacion:

v/ Comunicay analiza con los estudiantes
los resultados,

v' Da oportunidad para que los
estudiantes revisen sus trabajos y
planteen sus puntos de vistas,

v" Permiten que los estudiantes
identifiquen sus progresos y
dificultades,

v Proponen nuevas acciones para que el
estudiante supere las dificultades.

de la atencidn en clases y de la
participacion de los estudiantes en el
tablero, se verifica la comprension del
tema de forma individual en el
desarrollo y resolucién de cada problema
al salir al tablero; se realiza actividad en
clases de verificacion de aprendizaje
cognitivo , procedimental y el desarrollo
de habilidades y destrezas al resolver los
problemas en el cuaderno y luego
socializarlos en el tablero, lo que permite
la adquisicion de competencias
matematicas —comunicativa,
razonamiento y resolucion de problemas.

Interaccién entre maestro — estudiante y
estudiante — estudiante

Rasgos a observar.

Se muestra cercano con los estudiantes,
Promueve el trabajo cooperativo,
Demuestra confianza en las posibilidades
de aprendizajes de los estudiantes,
Estimula la participacion activa de todos
Atiende las diferencias individuales

Si hay intercambios entre maestro y
estudiantes

Intercambios entre estudiantes y
estudiantes

Se desarrolla la explicacion de la
actividad con la participacion de los
estudiantes en el tablero y de forma
verbal, no se evidencia trabajo
cooperativo entre estudiantes, existe un
trato cordial que puede mediar en el
aprendizaje de los estudiantes, se revisan
y atienden las diferencias individuales,
dandose intercambios de procesos entre
todos en el aula de clases.

Medios de ensefianza

El contenido es adecuado al grado de
aprendizaje, apto para el desarrollo del
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Utilizacion de medios de ensefianzas grupo y de acuerdo con expectativas e
intereses, permite la aproximacion al

Rasgos a observar logro y al fendmeno real, se evidencia la
utilizacion de la tematica en contextos

v’ adecuados al contenido de la clase, reales, los recurso utilizados son los

v’ aptos para el al desarrollo del grupo de convencionales del aula de clases.

acuerdo con sus intereses,
v permiten la aproximacion al logro vy al
fendémeno real,
hace posible la utilizacion de cada alumno,
aprovecha las posibilidades didacticas de
los recursos
v’ tipo de recurso que usa (variabilidad)

AN

Fuente: Adaptado por los investigadores del trabajo de Garcia & Gonzalez, (2011).

Analisis explicativo. — Docente 4. El desarrollo de la tematica es a través de la formulacion
de situaciones problematizadoras, lo que permite la adquisicién de competencias matematicas —
comunicativa, razonamiento y resolucién de problemas, se evidencia la utilizacion de la temética
en contextos reales, se hacen preguntas de procesos o conocimiento matematico de acuerdo a la
tematica desarrollada, la construccion de contenido y produccién de conocimientos tiene
tendencia con elementos conductistas y constructivistas; se utilizan diferentes instrumentos y
procesos para hacer seguimiento a los aprendizajes como escritos, orales, practicos y de
resolucion individual, se presenta una comunicacion cordial y un ambiente de respeto entre todos

docente- estudiante y estudiante - estudiante.

Conclusiones de las observaciones participantes estructuradas.

De acuerdo al Analisis explicativo, se deduce que el 75% de los docentes mostraron un

desarrollo de la tematica netamente cognitiva y procedimental, sin rasgos iniciales para

formulacion de situaciones problematizadoras , se hicieron preguntas de procesos o
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conocimiento matematico de acuerdo a la tematica desarrollada, la construccion de contenido y
produccion de conocimientos tiene tendencia con rasgos tradicionales, elementos conductistas y
pocos constructivistas; se utilizaron iguales instrumentos y procesos( cdmo escritos, orales,
practicos y de resolucién individual) para evaluar los aprendizajes, se presentd una comunicacion
cordial y un ambiente de respeto entre todos. ElI 25 % de los docentes expusieron el progreso de
la temética através de la formulacion de situaciones problematizadoras, lo que permitio la
adquisicion de competencias matematicas —comunicativa, razonamiento y resolucion de
problemas, se evidencio la utilizacion de la temética en contextos reales, se hicieron preguntas de
procesos o conocimiento matematico de acuerdo a la tematica desarrollada, de igual forma la
construccién de contenido y produccion de conocimientos tuvo tendencia con elementos
conductistas y constructivistas; se utilizan diferentes instrumentos y procesos para hacer
seguimiento a los a los aprendizajes, también se dio se comunicacion cordial y un ambiente de

respeto entre todos.

Lo anterior, es coherente con los hallazgos y conclusiones obtenidas en el andlisis de los
conceptos de practicas evaluativas y précticas de aula ( tablas N° 16y 17), respecto a la
relacion que existe entre las practicas evaluativas y practicas de aula, revelando confusion o
falta de claridad teorica y conceptual , que no permiten establecer a la practica docente como un
conjunto de acciones en pro de mejorar y profundizar el proceso de ensefianza en el aulay a la
practica evaluativa, como la serie de actividades tendientes a dar cuenta del curriculo en accion.,
que dependen de la manera como se llevan a cabo en la institucion educativa. De igual forma el
desempefio docentes evidencio la falta de propuestas y la poca utilizacion de variadas

metodoldgicas, en pro de mejorar las practicas evaluativas y optimizar el desarrollo de las
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practicas de aula, que podrian permitir afianzar las competencias en ambitos contextualizados y
segun los niveles educativos, lo cual fue propuesto por los docentes de matematicas en la

descripcion y andlisis planteado en las tablas referenciadas (16 y 17).

7. Conclusiones y Recomendaciones.

El recorrido por las etapas metodoldgicas de la investigacion, permitié concluir los siguientes

aspectos:

La investigacion cualitativa, a través de la entrevista estructurada y la observacion
participante estructurada fue la base fundamental en esta investigacion, porque permitio a partir
del proceso de indagacidn, interpretar las concepciones de las practicas evaluativas de los
docentes de matematicas, en el contexto institucional de la NSM , lo cual fue posible a partir del
estudio de las categorias de concepciones, practicas evaluativas, practicas de aulas y curriculo
problematizador por competencias, permitiendo la descripcion y analisis de los patrones o
regularidades de las concepciones de los docentes de matematicas para explicar sus practicas

evaluativas en el contexto institucional.

En concordancia con lo anterior, de acuerdo al primer objetivo, al identificar las
caracteristicas de las concepciones de las practicas evaluativas de los docentes de matematicas,

se manifesto que:
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Para las concepciones del evaluador; en la naturaleza de la inteligencia, no hay una sola
causa aparente para el éxito o el fracaso de los estudiantes en las précticas evaluativas y esto
depende de la adecuada intervencion de todos los actores del proceso educativo; en los procesos
de ensefianza aprendizaje, se utilizan diversos criterios para verificar la asimilacion del
aprendizaje en los estudiantes y en la naturaleza de la profesion, se establecid que esta
relacionada con las caracteristicas del area de conocimiento (las matematicas), influenciada por
procesos del pensamiento l6gico, donde se concibe la profesion, como una transmision y

asimilacion de datos para adquisicion de competencias

Para las actitudes del evaluador; hacia si mismo, se admitid la responsabilidad docente
dentro del proceso de aprendizaje, compartida con estudiantes y padres de familia; hacia los
evaluados, se respetan las opiniones de los evaluados, admitiendo las criticas al proceso de las
practicas evaluativas y hacia los colegas, presentaron pensamientos diferentes, clasificando a los

docentes en facilitas, radicales y formadores siendo este Ultimo el admitido por muchos.

Para los principios éticos del evaluador; en la estructura y dindmica social, se establecio
que las diferencias economicas, sociales y culturales de los estudiantes influyen en el proceso de
las practicas evaluativas y deben ser tenidas en cuenta, desde lo social, racional y la justicia; y
que la finalidad de las instituciones, estd enmarcada bajo un caracter formativo, promoviendo la
formacion en valores con la adquisicion de competencias contextualizadas en los procesos

pedagdgicos, en las cuales los docentes se preocupen por la formacion del ser humano de
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manera integral, enfatizando en valores y bajo exigencias morales acordes al contexto y al rol

educativo.

Estas tipologias, en relacién al segundo objetivo, contribuyeron para establecer los
puntos criticos de las concepciones de las précticas evaluativas, evidenciando en las condiciones
organizativas la no utilizacion de las mismas estrategias, dindmicas y metodologias de trabajo,
para las précticas evaluativas, lo que revela ausencia de trabajo en equipo, dentro del area de
matema@ticas, en contraposicion de lo observado en la revision documental, donde se evidencio
adecuadas estructuras y condiciones organizativas, desde las directivas de la institucién ,
tendientes a la unificacion de criterios ,estrategias, metodologias y dinamicas pedagdgicas en
pro de alcanzar las metas trazadas desde las politicas educativas institucionales, en funcion de

las politicas educativas nacionales.

De igual forma, de acuerdo al tercer objetivo, el acercamiento a las practicas de aula, a
través de la observacion participante estructurada, contribuy6 para analizar la relacion entre las
practicas evaluativas y practicas de aula, estableciendo conexion entre teoria y practica en el
contexto institucional, identificando falta de claridad conceptual en las concepciones tedricas, lo
que afecta las implicaciones practicas , dada la falta de conexion entre lo que proponen los
docentes de matematicas para mejorar las practicas evaluativas y la forma cémo lo realizan en

contexto, donde se evidencio ausencia de diferentes propuestas metodoldgicas.

Asi mismo, para el cuarto objetivo, el acercamiento a las practicas de aula, a traves de la

observacion participante estructurada contribuyo, al analisis de la relacion entre las practicas
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evaluativas y el curriculo problematizador por competencias, al respecto, en el pensamiento
docente, se presentaron convergencias en la relacion que existe entre estos dos aspectos,
plantearon que es a través de diferentes actividades contextualizadas, con el uso de preguntas
problematizadoras, para el desarrollo de competencias; de igual forma, respecto a las formas de
evaluar los aprendizajes, en este curriculo, los docentes de matematicas, plantearon la utilizacion
del disefio, formulacion y planteamiento de resolucion de problemas. Pero en contra posicion a lo
anterior, en la observacidn participante estructurada, se evidencio la poca utilizacion de variadas
metodologias, sin rasgos iniciales para la formulacién de situaciones problematizadoras, que
son la base del curriculo problematizador por competencias, instituido en el establecimiento
educativo, lo que indica nuevamente, falta de conexion entre teoria y practica en el contexto

institucional como se concluyd en el tercer objetivo.

De lo anterior, se concluye que existe distancia entre el discurso conceptual, la
apropiacion del curriculo de la institucion y las practicas evaluativas que se dan en el contexto
educativo, lo cual es un problema para resolver en el area de matematicas, porque tiene

implicaciones en el proceso de aprendizaje de los educandos.

Por su parte, el analisis documental permitio revisar los documentos e instrumentos que
se utilizan en las practicas evaluativas, dentro de la estructura y organizacion institucional, para
establecer elementos criticos de las concepciones de las practicas evaluativas de los docentes de
matematicas, a partir de la descripcion y el analisis de los aspectos normativos implementados
en la Institucion Educativa NSM, relacionados con las prescripciones legales y reguladas a

través de las supervisiones del estado, desde el MEN ; todas las descripciones y los analisis
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mostraron cdmo las politicas institucionales desde las gestiones directivas, administrativas y
académicas de la Institucion NSM, estan cefiidas a las normas ,leyes y decretos reglamentarios,
particularmente el decreto 1290 de 2009, respecto a los proceso de las practicas evaluativas y
son coherentes con las directrices trazadas desde el MEN, a partir de las politicas educativas

nacionales.

Dado todo lo anterior, definitivamente las practicas evaluativas se articulan en las
disimiles ocupaciones del quehacer docente, estan permeadas por muchos aspectos, en el &ambito
politico, econémico , social ,personal, profesional, ético ,moral, e institucional, estos incurren
sobre todos los elementos combinados en las précticas de aula, tales como, las regulaciones del
estado, la disponibilidad de los recursos, las relaciones entre docentes- docentes o docentes —
estudiantes, las interacciones grupales, la apreciacion del sujeto en la comunidad, la forma de
trasmitir o asimilar el conocimiento, los métodos o estrategias utilizados, los intereses de los
estudiantes, docentes, padres de familia y los controles internos o institucionales, todo lo cual

contribuye en la conformacién del ambiente educativo en las précticas pedagdgicas.

Finalmente, dentro de todos los procesos, las voces de los docentes, en la entrevista
estructurada y su accionar en la observacion participante estructurada, proporcionaron elementos
fundamentales que posibilitan realizar reflexiones en torno a las dinamicas de las practicas
evaluativas de la Institucion NSM, que puedan conllevar a formular y recomendar acciones de

mejoramiento institucional.
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Recomendaciones.

Las Escuelas Normales tienen el compromiso de apuntar al mejoramiento de la calidad de
la educacion en el pais, en particular en el caribe colombiano, porque son formadoras de
maestros que a traves de la investigacion, la practica pedagogica, la evaluacién y la extension
de sus experiencias, pueden transformar las practicas educativas, lo que sugiere generar procesos
para una reflexion critica atendiendo a las teorias y concepciones de las practicas evaluativas
sustentadas por autores como Casanova (1998), Gimeno, J.y Pérez, A. (1999), Ahumada
(2003), Santos Guerra (2003), Marcia Prieto (2008) entre otros, que permitan el fortalecimiento
de los factores que afectan la evaluacion, entre los cuales estan: las prescripciones legales, las
supervisiones institucionales, las condiciones organizativas y las presiones sociales, para lo que

se indican las siguientes recomendaciones :

Propiciar espacios institucionales en torno a la reflexion de las practicas evaluativas que
implementan los docentes, en su practica educativa, de tal forma que se apropien de la
fundamentacion tedrica, que posibilite ampliar la comprension y desde alli, derivada de la
cualificacion y profundizacion, puedan modificar y transformar las précticas evaluativas para

fortalecer la praxis pedagdgica.

Aprovechar la metodologia de los nicleos problematizadores que se implementan en el
establecimiento para que los docentes reflexionen en torno de los saberes y las practicas

evaluativas que se desarrollan en la institucion educativa.
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Fomentar el trabajo en equipo dentro de las practicas de aula y someter las précticas
evaluativas a criticas constructivas entre pares académicos para comprender y aplicar de forma

coherente los principios, normas y exigencias que la regulan.

Realizar proceso de formacion, acompafiamiento y supervision institucional de forma

continua en los diferentes elementos que condicionan las practicas evaluativas.

Finalmente, el grupo investigador propone utilizar los resultados de la presente
investigacion para que sirva de referente en futuras investigaciones en torno a las concepciones
de las préacticas evaluativas, dada la complejidad inmersa en este proceso, comprendiendo que las
investigaciones no son competencia exclusiva de expertos, sino que requieren de analisis criticos

y reflexivos basados en evidencias, con argumentaciones y rigor en los proceso.
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Anexo 1.

GUIA DE OBSERVACION PARTICIPANTE ESTRUCTURADA DE LA CLASE.

PROPOSITOS:

e Analizar la relacion entre las concepciones de las practicas evaluativas y las practicas de aula
de los docentes de matematicas en Institucion Educativa Escuela Normal Superior de
Monteria.

e Analizar la relacion entre las concepciones de las practicas evaluativas y el Curriculo
Problematizador por Competencias de los docentes de matematicas en la Institucion
Educativa Escuela Normal Superior de Monteria.

INSTRUCCIONES:

Para esta actividad se solicitara por escrito el consentimiento del docente y se explicara las
intenciones de los investigadores con la informacion obtenida. Esta se realizara en la fecha y
hora acordada, aclarando que se utilizard una videocamara para registrar los momentos en que se
desarrolla en la clase.

FECHA: GRADO: AREA:
NUCLEO: AMBITO:
ASPECTOS A OBSERVAR: DESCRIPCION

ESTRUCTURA DE LA CLASE

INICIO (RASGOS A OBSERVAR).

e Actividades para iniciar la clase.

e Organizacion del aula.

e Formulacién de la situacién problematizadora.

DESARROLLO (RASGOS A OBSERVAR).

e Organizacidn del profesor para responder a la situacion
Problémica.

Secuencia didactica: tipo de actividades propuestas.
Caracterizacion del contexto.

Métodos para resolver la situaciéon problematizadora.
Presentacion de contenidos: construccién de conocimientos.
Relacion de contenidos tratados con contenidos anteriores o de
otras areas.

FINALIZACION (RASGOS A OBSERVAR).

PREGUNTAS Y TAREAS PROBLEMATIZADORAS:

Es una dificultad que requiere ser investigada, novedosa y atractiva.
Toma en cuenta los conocimientos previos.

PROCEDIMIENTOS PARA EVALUAR
RASGOS A OBSERVAR.
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e Registra informacién sobre los procesos de aprendizajes en todas
las actividades.

e Utiliza diferentes instrumentos y procesos para evaluar los
aprendizajes (escritos, orales, practicos, de resolucién individual,
de construccidn grupal).

e Teniendo en cuenta los resultados de la evaluacion:

v' Comunica y analiza con los estudiantes los resultados.

v Da oportunidad para que los estudiantes revisen sus trabajos y
planteen sus puntos de vistas.

v Permiten que los estudiantes identifiquen sus progresos y
dificultades.

v Proponen nuevas acciones para que el estudiante supere las
dificultades.

INTERACCION ENTRE MAESTRO — ESTUDIANTE Y
ESTUDIANTE — ESTUDIANTE

RASGOS A OBSERVAR.

v Se muestra cercano con los estudiantes.

v" Promueve el trabajo cooperativo.

v Demuestra confianza en las posibilidades de aprendizajes de los
estudiantes.

Estimula la participacion activa de todos.

Atiende las diferencias individuales.

Si hay intercambios entre maestro y estudiantes.

Intercambios entre estudiantes y estudiantes.

AN N NN

MEDIOS DE ENSENANZA
e UTILIZACION DE MEDIOS DE ENSENANZAS

RASGOS A OBSERVAR.

adecuados al contenido de la clase.

aptos para el desarrollo del grupo de acuerdo con sus intereses.
permiten la aproximacién al logro y al fendmeno real.

hace posible la utilizacion de cada alumno.

aprovecha las posibilidades didacticas de los recursos y

tipo de recurso que usa (variabilidad).

ANANE NN

Fuente: Formato de observacion de clases (Garcia & Gonzalez, 2011). Adaptada por los

autores del proyecto. 2017.
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Anexo 2.
GUIA DE ENTREVISTA ESTRUCTURADA
OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION:

e Identificar las caracteristicas que tienen las concepciones de las précticas evaluativas de los
docentes de matematicas en la Institucion Educativa Escuela Normal Superior de Monteria.

e Establecer los elementos criticos que tienen las concepciones de las practicas evaluativas de
los docentes de matematicas en la Institucion Educativa Escuela Normal Superior de
Monteria.

e Analizar la relacion entre las concepciones de las practicas evaluativas y las practicas de aula
de los docentes de matematicas en Instituciébn Educativa Escuela Normal Superior de
Monteria.

e Analizar la relacion entre las concepciones de las practicas evaluativas y el Curriculo
Problematizador por Competencias de los docentes de matematicas en la Institucidn
Educativa Escuela Normal Superior de Monteria.

INSTRUCCIONES:

Estimado profesor(a), a través de esta entrevista se pretende conocer sus concepciones sobre las
maneras cOmo orienta su practica evaluativa en el area de matematicas. No hay respuestas
buenas o0 malas, solo se requiere contar con su sinceridad respecto a lo que hace y piensa. Sus
aportes son valiosos para este estudio, la entrevista sera grabada en medio digital, luego
transcrita textualmente, para que usted la revise. Si hay alguna pregunta que no sepa 0 no quiera
responder, tiene todo el derecho a no hacerlo.

CUESTIONARIO DE ENTREVISTA ESTRUCTURADA.

1. ¢Qué disposiciones legales condicionan, inspiran y regulan sus préacticas evaluativas en el

area de matematicas?

2. ¢Realiza las préacticas evaluativas desde su perspectiva particular o siguiendo las pautas

reguladoras de la institucion educativa?

3. ¢Como las préacticas evaluativas que promueve en el area de matematicas, tienen en cuenta las

opiniones de los estudiantes y padres de familia?
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4. ;Qué condiciones organizativas tiene en cuenta al momento de realizar las préacticas
evaluativas en el area de matematicas?

5. ¢A que atribuye los fracasos o éxitos de los estudiantes en las précticas evaluativas que realiza
en el area de matematica?

6. ¢ Qué criterios utiliza en las précticas evaluativas para comprobar si, efectivamente, el
aprendizaje se ha producido en los estudiantes?

7. ¢Qué concepto tiene acerca de la naturaleza de su profesion y como se evidencia en las
practicas evaluativas?

8. Si en la implementacién de las précticas evaluativas, se evidencia que el aprendizaje no se
produce. ¢De quién es la responsabilidad?

9. ¢Qué actitud asume hacia los evaluados, cuando estos realizan criticas a las practicas
evaluativas en el area de matematicas?

10. ¢ De qué manera reflexiona los resultados obtenidos en matematicas, al compararlos con los
resultados de los deméas compafieros y las demas areas?

11. ;De qué forma, tiene en cuenta las diferencias econdmicas, sociales y culturales de los
estudiantes en el proceso de las practicas evaluativas?

12. ¢ De acuerdo a su criterio, la finalidad de las practicas evaluativas, en el area de matematicas,
tiene un caracter competitivo o formativo?

13. ¢En su préctica evaluativa, de qué manera fortalece los principios basicos de la relacion
humana y del ejercicio profesional responsable?

14. ;Qué relacion existe entre las préacticas evaluativas y las practicas de aula en el area de

matematicas?
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15. ¢ Qué propone para mejorar las practicas evaluativas y optimizar el desarrollo de las préacticas
de aula en el &rea de matematicas?

16. ¢ Qué relacion existe entre las précticas evaluativas en el rea de matematicas y el curriculo
problematizador por competencias?

17. ;Cémo se evallan los aprendizajes en un curriculo problematizador por competencias en el
area de matematicas?

Fuente: Disefio grupo investigador. 2017.
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Anexo 3.
SOLICITUD DE AUTORIZACION A DIRECTIVOS DOCENTES.

UNIVERSIDAD DE CORDOBA.
FACULTAD DE EDUCACION Y CIENCIAS HUMANAS

DEPARTAMENTO DE PSICOPEDAGOGIA.

Monteria, junio 7 de 2016

Mgs. JADER TORRES ARGUMEDO

RECTOR I.E. ESCUELA NORMAL SUPERIOR DE MONTERIA.
La ciudad.

ASUNTO: Solicitud de autorizacion para implementar procesos de investigacion educativa.
Mediante la presente solicitamos a usted muy respetuosamente la autorizacion para adelantar el

proceso de recoleccion de informacion referente a la investigacion que lleva como titulo
Concepciones de las practicas evaluativas de los docentes de matematicas en el marco de las
practicas de aula y el curriculo problematizador por en la Institucion Educativa Escuela Normal
Superior de Monteria; autores: Richar Norman Gémez y Alvaro Navarro Cabrera. Estudiantes de
maestria en educacion del Sistema de Universidades Estatales del Caribe Colombiano — Sue
Caribe — Universidad de corbona.

El objetivo de esta investigacion es interpretar las concepciones de las practicas

evaluativas que tienen los docentes de matematicas en el contexto de las practicas de aulas y el
curriculo problematizador por competencia en la Institucion Educativa Escuela Normal
Superior de Monteria.

Este proceso se llevara cabo entre los meses de Junio a octubre de 2016.
Anexamos cronograma de actividades

Con copia a:
Coordinacion académica.
Coordinacion de convivencia.
Jefe de area de matematica.

Atentamente,
RICHAR NORMAN GOMEZ. ALVARO AUGUSTO NAVARRO CABRERA.
CC. 78711027 de Monteria. CC. 78695593 de Monteria.
Celular 3103563197. Celular 3114384527.

Correo: rinogo72@hotmail.com Correo alvarito101767@gmail.com
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Anexo 4.

CRONOGRAMA DE ACTIVIDADES.

MAESTRIA EN EDUCACION.
SISTEMA DE UNIVERSIDADES ESTATALES DEL CARIBE COLOMBIANO — SUE

CARIBE

UNIVERSIDAD DE CORDOBA.

CRONOGRAMA DE ACTIVIDADES.
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ACTIVIDADES. | PARTICIPANTES. | DOCENTES. FECHAS. RESPONSABLES.
ANGELA Septiembre 8
Docentes de HERRERA. de 2016. ALVARO
Entrevista matematicas. LUIS Septiembre NAVARRO.
estructurada. ALBERTO 12 de 2016. RICHAR
URIBE. NORMAN
MARELVI Septiembre GOMEZ.
MARQUEZ. 14 de 2016.
MARIA Septiembre 8
BOCANEGRA. de 2016.
ANGELA Octubre 20 de
Observacion Docentes de HERRERA. 2016. ALVARO
participante matematicas. LUIS Octubre 21 de NAVARRO.
estructurada de ALBERTO 2016. RICHAR
la clase. URIBE. NORMAN
MARELVI Octubre 24 de GOMEZ.
MARQUEZ. 2016.
MARIA Octubre 25 de
BOCANEGRA. 2016.
Docentes de Noviembre 9 ALVARO
Socializacion de matematicas e Investigadores. de 2016. NAVARRO.
hallazgos 1. investigadores. RICHAR
NORMAN
GOMEZ.
Febrero 15 de ALVARO
Revision Investigadores. Investigadores. 2017. NAVARRO.
documental. RICHAR
NORMAN
GOMEZ.
Docentes de Marzo 3 de ALVARO
Socializacién de matematicas e Investigadores. 2017. NAVARRO.
hallazgos 1. investigadores. RICHAR
NORMAN

GOMEZ.
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Enero — mayo ALVARO
Redaccion de Investigadores. ALVARO de 2017. NAVARRO.
informe. NAVARRO. RICHAR
RICHAR NORMAN
NORMAN GOMEZ.
GOMEZ
Socializacion de Comunidad ALVARO Mayo de ALVARO
informe final. Educativa. NAVARRO. 2017. NAVARRO.
RICHAR RICHAR
NORMAN NORMAN
GOMEZ GOMEZ.
Fuente: Disefio grupo investigador. 2017.

Notas: Todas las actividades a desarrollar estan sujeta a horario y disponibilidad institucional de
los docentes.
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Anexo 5.
SOLICITUD DE AUTORIZACION PARA MODIFICAR/UTILIZAR INSTRUMENTO DE
INVESTIGACION.

UNIVERSIDAD DE CORDOBA.
FACULTAD DE EDUCACION Y CIENCIAS HUMANAS.
DEPARTAMENTO DE PSICOPEDAGOGIA.

MAESTRIA EN EDUCACION.

Monteria, Junio 8 de 2016.
INVESTIGADORES:

Lic. RICHAR NORMAN GOMEZ.
Lic. ALVARO AUGUSTO NAVARRO CABRERA.

La Ciudad.
ASUNTO: Solicitud de autorizacion para utilizar y modificar instrumentos de investigacion.
Mediante la presente y como titular de los derechos de autor del trabajo de investigacion

“Concepciones de los docentes en el ejercicio del curriculo problematizador por
competencias en la Normal Superior de Monteria”, solicito a ustedes muy respetuosamente:
Ledis Doriay Carmen Gonzalez, para utilizar y modificar de ser necesario el instrumento de la
guia de observacion de clases — anexo 1, pag. 135 — 137. Ademas la guia de entrevista -anexo 2,
pag. 138 — 139; guia para realizar grupo de discusién - anexo 3, pag. 140; de esta obra. Estos
seran utilizados como instrumento de recoleccion de informacidn en el trabajo de investigacion
“Concepciones de practicas evaluativas de  docentes de matematicas en la Institucion
Educativa Escuela Normal Superior de Monteria” de la maestria en educacion del Sistema

de Universidades Estatales del Caribe Colombiano — Sue Caribe — Universidad de

Cordoba.
Atentamente,
Firma:
Nombres Completos:
Cédula N°:
Celular:

Email:
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Anexo 6.

RESPUESTA DE AUTORIZACION POR DIRECTIVOS DOCENTES.

INSTITUCION EDUCATIVA ESCUELA NORMAL SUPERIOR DE MONTERIA Ciencia, liderazgo y
DANE No. 12300100157 NIT: 812002135-0 H4
Monteria - Cérdoba formacion

Con acreditacién de calidad y desarrollo segun resolucién N° 7781 de 6 de septiembre de 2010 del MEN

Monteria, Junio 7 de 2016.

INVESTIGADORES:

Lic. RICHAR NORMAN GOMEZ.
Lic. ALVARO AUGUSTO NAVARRO CABRERA.

La Ciudad.

ASUNTO: Respuesta a solicitud de autorizacion para implementar proceso de investigacion
educativa.

Mediante la presente comunico a  ustedes muy respetuosamente la
para adelantar el proceso de recoleccion de informacion referente
a la investigacion : concepciones de las practicas evaluativas de los docentes de matematicas en
el marco de las précticas de aula y el curriculo problematizador por en la Institucion Educativa
Escuela Normal Superior de Monteria; de la maestria en educacion del Sistema de
Universidades Estatales del Caribe Colombiano — Sue Caribe — Universidad de Cérdoba.

Con copia a:

Rectoria.

Coordinacion académica.
Coordinacion de convivencia.
Jefe de area de matematica.

Atentamente,
Firma:
Nombres Completos:
Cédula N°:
Celular:

Email:



233

Anexo 7.
SOLICITUD DE AUTORIZACION A DOCENTES.
UNIVERSIDAD DE CORDOBA.

FACULTAD DE EDUCACION Y CIENCIAS HUMANAS.
DEPARTAMENTO DE PSICOPEDAGOGIA.

Monteria, junio 8 de 2016

Docentes - I.E. Escuela Normal Superior de Monteria.
La Ciudad.

Asunto: solicitud de autorizacion para implementar proceso de investigacion educativa

Mediante la presente solicitamos a usted muy respetuosamente la autorizacion para adelantar el
proceso de recoleccion de informacion referente a la investigacion que lleva como titulo
concepciones de précticas evaluativas de  docentes de matematicas en la Institucion
Educativa Escuela Normal Superior de Monteria; autores: Richar norman Gémez y Alvaro
Navarro Cabrera. Estudiantes de maestria en educacion del sistema de universidades estatales del
caribe colombiano — Sue caribe — universidad de cérdoba.

Obijetivo : Interpretar las concepciones de las practicas evaluativas que tienen los docentes de
matematicas en el contexto de las practicas de aulas y el curriculo problematizador por

competencia en la Institucion Educativa Escuela Normal Superior de Monteria.

Este proceso se llevara cabo entre los meses de junio a octubre de 2016.
Anexamos cronograma de actividades.

Con copia a:
Rectoria.
Coordinacion académica.
Coordinacion de convivencia.
Jefe de area de matematica.

Atentamente,
RICHAR NORMAN GOMEZ. ALVARO AUGUSTO NAVARRO CABRERA.
CC. 78711027 de Monteria. CC. 78695593 de Monteria.
Celular 3103563197. Celular 3114384527.

Correo: rinogo72@hotmail.com Correo alvarito101767@gmail.com
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Anexo 8.

SOLICITUD PARA REVISION Y VALIDAQION DE INSTRUMENTOS DE
INVESTIGACION.

UNIVERSIDAD DE CORDOBA.
FACULTAD DE EDUCACION Y CIENCIAS HUMANAS.
DEPARTAMENTO DE PSICOPEDAGOGIA.

Monteria, Junio 8 de 2016.

INVESTIGADOR EXPERTO.

La Ciudad.
ASUNTO: Solicitud para revisién y validacion de instrumentos de investigacion.

Mediante la presente solicito a usted muy respetuosamente la revision y validacion de
instrumentos de investigacion para adelantar el proceso de recoleccion de informacion referente
a la investigacion: concepciones de practicas evaluativas de docentes de matematicas en la
Institucion Educativa Escuela Normal Superior de Monteria; de la maestria en educacion del
Sistema de Universidades Estatales del Caribe Colombiano — Sue Caribe — Universidad de
Cordoba.

Atentamente,
Firma:
Nombres Completos:
Cédula N°:
Celular:

Email:
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DIAGRAMA CONCEPTUALIZACION DE CONCEPCIONES EN ATLAS TI.
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llustracion 3. Resumen de la conceptualizacién de concepciones.
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Anexo 10.

DIAGRAMA CONCEPTUALIZACION DEL CURRICULO PROBLEMATIZADOR POR
COMPETENCIAS EN ATLAS TI.
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Fuente: Disefio grupo investigador. 2017.

llustracion 4. Resultado del analisis de la construccion conceptual del curriculo problematizador
por competencias.
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DIAGRAMA CONCEPTUALIZACION DE PRACTICAS DE AULA EN ATLAS TI.
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llustracion 5. Resultado de la conceptualizacion de las practicas de aula.
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Anexo 12.

DIAGRAMA CONCEPTUALIZACION DE PRACTICAS EVALUATIVAS EN ATLAS TI

[ﬁ HACTALOS EVALLADOS 41 ] {3 A ESTRUCTURAY LA DIVANIC

! SO0 24
NATURAEZADE A ;
INELGENEA (114 ', [ NS TS 14
[fﬁpracticama\uatwas{lﬁﬂﬂ]n«] "',1 f ﬁHACL&SIMISMO{M}
Y \ ‘t ."‘ '
[ﬁfmmﬂom&mw&{nm] \ 3,‘ /
Yy i \\‘ ! J"II
TS mOCESD v \ ;
AREWAMIEOER) | N 1. Lo

, / {8 RESONES SOALES )
g ‘u ‘.‘ : ‘. \ ! " ’.‘H rf"ll -
" .l.\'. “\ l'l \‘\ / Jrn"'f F',-'"r -
SONANN LSS T s
-"-.___ ‘.\-\'\-._ ‘\“‘-\\ “|\ ‘\‘ I‘\ | " .’I‘ J,‘J ‘..’,f"l’ ._,-"'F.d’- ﬁ'ﬂ}
{3 MMALDAD DELS Sl NN\ VS e -
DSTIUONES 74 f.. SO S e
NN S e {8 PEAGAMEENTO OFL0S DOCEITES
............ i —
----- :
{8 EAGENCISMORALES DE L ) T
ROFSON(LT A
""""""""" ¥ S HACAOS COLEGAS )

Fuente: Disefio grupo investigador. 2017.

llustracion 6. Resultado de la conceptualizacién de las précticas evaluativas.



