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RESUMEN

Este estudio demuestra la contribucion que tiene el uso de entornos mediados por
tecnologia con orientacion metacognitiva en el mejoramiento de la comprension de lectura y la
produccidn discursiva escrita en estudiantes de educacion media. La propuesta se sustenta en un
modelo que propone la articulacion de diversas corrientes tedricas en el marco de los procesos
de comprension de lectura, la produccion de discurso escrito, y las estrategias metacognitivas
en ambientes digitales. El estudio se abordé desde un enfoque cuantitativo de tipo
cuasiexperimental que incluyo pruebas para evaluar los niveles de comprension de lectura 'y la
produccién de discurso escrito antes y después de la intervencion didactica. Los resultados
permiten considerar, que el uso de las estrategias didacticas con orientacién metacognitiva
soportadas en ambientes tecnoldgicos, contribuyen significativamente en el mejoramiento de
los procesos de comprension de lectura, y no de igual manera, en los procesos de produccion
discursiva escrita. Se concluye que los entornos digitales son instrumentos de mediacion que
soportan diversas estrategias de ensefianza, promoviendo la conciencia y la autorregulacion en
los aprendices, generando cambios en la forma de asumir sus procesos de aprendizaje de la

lectura y la escritura.

PALABRAS CLAVE

Comprensién lectora; produccién de discurso escrito; estrategias metacognitivas; Tecnologias

de la informacion y la Comunicacion (TIC).
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ABSTRACT

This study shows the contribution that the use of technology-mediated environments with
metacognitive guidance on improving reading comprehension skills and production of written
discourse in high school students. The proposal is based on a model proposed by the articulation
of various theoretical trends within the framework of the processes of reading comprehension
skills, production of written discourse and metacognitive strategies in digital environments. The
study was conducted from a quasi-experimental quantitative approach that included tests to
assess levels of reading comprehension skills and production of written discourse before and
after the didactic intervention. The results allow us to consider the use of teaching strategies
supported with metacognitive guidance in technological environments contributes significantly
to improving the reading comprehension skills, not equally, in production of written discourse.
In conclusion, digital environments are mediation tools that support various teaching strategies,
promoting awareness and self-regulation in learners, generating changes in the way they assume

their reading and writing processes.

KEYWORDS

Reading comprehension, reading comprehension skills, production of written discourse,

metacognitive strategies, Information and Communications Technology (ICT).
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INTRODUCCION

El lenguaje es un medio que nos permite crear y procesar variadas informaciones y
establecer multiples interacciones (Condemarin, 2011). Se hace necesario incentivar en nuestros
estudiantes el desarrollo de habilidades para la lectura, la comprension y la produccién
discursiva escrita, de tal forma que se pueda propiciar la creacion de significados y se pueda
cumplir con el propdsito comunicativo (Solé, 1992; Escoriza, 2006). De manera que la lectura
y la escritura deben ser desarrolladas como procesos de construccion, que le permitan al
estudiante dar sentido y claridad a lo que lee y produce, interactuar con el texto, asociarlo con

sus saberes previos, de acuerdo con su motivacion e intereses y lo que busca en él.

Lograr que el estudiante comprenda lo que lee y escribe, se ha convertido en una meta, asi
como en un objetivo de la ensefianza, al igual que el desarrollo de las habilidades del lenguaje
para formar estudiantes capaces de desenvolverse en cualquier situacion cotidiana en donde
haga uso de su conocimiento del mundo para procesar la informacion que les es suministrada y
construir su propia representacion que le permita acercarse a través de la lectura, de alguna

manera, al significado que el autor desea comunicar (Goodman, 1986).

La comprension de lectura se entiende como un proceso intencionado, en el que el lector
tiene un papel activo, revelando sus habilidades cognitivas que le permitan, organizar e
interpretar la informacion de acuerdo al tipo de texto, basandose en sus conocimientos previos
sobre la temaética, esto le permitira la construccion de nuevos significados relacionados con la
nueva informacion proveniente de la lectura. Van Dijk y Kintsch (1983), Nickerson, Perkins, y

Smith (1990) postulan que para llegar a este nivel de comprension, se deben desarrollar
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habilidades por medio de estrategias que son susceptibles de ser ensefiadas ya que se pueden

potenciar por medio de la practica a través del tiempo.

Por su parte la escritura, es fundamental para la comunicacion, ya que permite interactuar,
expresar ideas y sentimientos. Es una habilidad comunicativa que se lleva a cabo en situaciones
diversas, precisas y que generalmente tienen una clara intencion o finalidad de quien escribe.
Permite alcanzar los objetivos que se plantean en la medida en que el proceso de escritura esta
bien estructurado (Condemarin, 2011). Lo que implica que para desarrollarlo, la persona que
escribe debe llevar a cabo multiples procesos en el cual el producto final o texto escrito permiten

dar cuenta de su comprensidn, conocimiento o aprendizaje sobre un determinado tema.

Asi mismo, la produccion de discurso escrito en la educacién formal es de suma
importancia puesto que se constituye en una forma de comunicacion, permite dar cuenta de los
procesos de construccion de conocimiento de quienes desarrollan esta habilidad y la capacidad
para crear eventos comunicativos de acuerdo con el contexto en el que se desenvuelve, la
estructura y la intencion de quien comunica. Estos elementos se constituyen en factores claves
para desempefiarse en diversos contextos en donde sea necesaria la comunicacién escrita, por
esto es necesario preparar a nuestros estudiantes para leer y escribir con propoésitos relevantes
para su vida! que lo motiven a llevar a cabo estos procesos (Halliday, 1975; Solé, 1992). En

nuestras aulas es necesario utilizar la lectura y la escritura como formas de expresion que

! Halliday (1975), proporciona un marco de referencia que permite establecer algunas funciones del lenguaje oral que pueden
aplicarse al lenguaje escrito. Con relacion a estas funciones, Solé (1992), define algunos objetivos que permiten ofrecer diversas
situaciones para generar en los estudiantes, la necesidad de leer y escribir.
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permitan a los estudiantes la comunicacion para interactuar en diferentes situaciones de la

cotidianidad.

Recientemente, se ha planteado la necesidad de cambiar la manera en la que pensamos
sobre la comprension de lectura y la produccién de discurso escrito influenciados por la
tecnologia al recomendar estrategias para maestros y estudiantes, a medida que se usan nuevas
y variadas formas de Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion TIC (Coiro, 2003). La
incursion de estas herramientas TIC, han permitido redefinir las nociones que se tenian de
lectura y escritura. Hoy es posible hacer uso de habilidades para componer y enviar mensajes
electronicos, buscar y seleccionar informacion en Internet, leer y escribir documentos en
formato hipermedial, elementos que dan cuenta de la reconfiguracion que han tenido dichos
conceptos. La lectura de hipermedios exige la capacidad de apreciar sus componentes
audiovisuales (graficos, videos, animaciones, sonidos), y comprender su relacion con el texto

alfabético (Leu, Kinzer, Coiro, & Cammack, 2004).

El entorno educativo esta sujeto a una serie de transformaciones a nivel social, tecnol6gico
y cultural, debido a que en la actualidad, los estudiantes demandan una educacion que vaya a la
par con sus exigencias cognitivas y tecnoldgicas, que ademas responda a todas sus necesidades
y realidades, convirtiéndolos en el eje principal de su aprendizaje. Por eso a través de diversos
programas en muchos paises, entre ellos Colombia, se busca fomentar las competencias
comunicativas de los estudiantes apoyado en el mejoramiento de los niveles de lectura y
escritura, especificamente, el comportamiento lector, comprension lectora y la produccién

textual; asi también se promueve el uso y la apropiacion de las TIC desde diversos escenarios
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para que ésta sea una experiencia exitosa y util para la vida de las personas y sobre todo de los

estudiantes.

Ademas, es conocido por todos que el problema de la comprension lectora y la produccion
de discurso escrito en los estudiantes se encuentra generalizado en todos los grados de
escolaridad, desde la basica primaria hasta la educacion media, pero es en los grados superiores
donde se hace mas evidente y preocupante, puesto que es en ésta etapa, donde los niveles de
exigencia en la comprension y produccidn textual se dan con mayor rigurosidad. Los resultados
de Pruebas internacionales como PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study) y
PISA (Programme for International Student Assesment) PISA, aplicadas en el afio 2011 y 2012
respectivamente, muestran que en Colombia un porcentaje alarmante de estudiantes se
desempefid en los niveles mas bajos en procesos de comprension de lectura. Estos resultados
son coincidentes con los arrojados por las pruebas SABER en el afio 2014 que seran detallados

en el siguiente apartado donde se relaciona el problema de investigacion.

Una situacion similar se evidencia en los estudiantes de la Institucion Educativa Junin,
quienes desde la basica primaria hasta la educacion media, poseen dificultades al momento de
establecer relaciones entre los contenidos de un texto y lo que saben sobre un determinado tema,
realizar inferencias a partir de la informacién presentada en un parrafo, elaborar conclusiones y
predicciones a partir de informacién proveniente de diversos formatos. Y en lo que respecta a
los resultados en las evaluaciones realizadas por los docentes de la institucion, se perciben
dificultades al construir escritos con elementos minimos de cohesion y coherencia, evidenciando

una escasa capacidad para producir textos escritos.
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En este estudio se demuestra la contribucion que tiene el uso de entornos mediados por
tecnologia con orientacion metacognitiva en el fortalecimiento de la comprension de lectura y
la produccion de discurso escrito en estudiantes de educacién media. La propuesta se desarrolla
en un ambiente de trabajo blended? o hibrido, donde se complementan el acompafiamiento
presencial del docente con actividades virtuales que desarrollan los estudiantes de educacion
media de la Institucion Educativa Junin. Asi mismo, se conciben los entornos hibridos de
aprendizaje como alternativa que permita hacer mas flexible y didactico el proceso de
ensefianza, en donde se utilice la mediacion tecnoldgica como estrategia para favorecer la
representacion y la elaboracion de actividades individuales y grupales, donde converjan
maultiples aplicaciones y herramientas que promuevan el fortalecimiento de los procesos de

pensamiento que soportan la lectura y produccion discursiva escrita.

El modelo en que se sustenta esta propuesta investigativa, estd planteado desde una
perspectiva de integracion de los postulados asociados a la comprension de lectura, la
produccidn de discurso escrito, la metacognicion y los aportes de los entornos digitales como
escenario para el fortalecimiento de los procesos de lectura y escritura. El propdsito que persigue
esta articulacion tedrica, es desarrollar estrategias didacticas con orientacion metacognitiva
soportadas en un ambiente tecnoldgico dotado de diversas herramientas para potencializar
aprendizajes con miras a mejorar de manera significativa, los procesos de lectura y escritura
dentro de un entorno tecnoldgico, donde los modelos tedricos asumidos se consideran
complementarios ya que comparten la aplicacion de estrategias cognitivas y metacognitivas en

la comprension de lectura y la produccion de discurso escrito.

2 Sierra, 1. Pacheco, M. Ramos, F: “Docencia e Interaccion en Entornos virtuales. Escenarios y posibilidades” Grupo de
investigacion Cymted-L. Universidad de Cérdoba. Colombia, 2008 p 55.
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El contenido de este estudio esta organizado a traves de capitulos, tal como como se

explica a continuacion:

En el primer capitulo, se describe el problema de investigacion, en el cual se manifiestan
las dificultades que poseen los estudiantes en los procesos de comprension de lectura y
produccién discursiva escrita y que conllevan a la realizacion de la presente intervencion.
Seguidamente, en el segundo capitulo se presenta la justificacion en la cual se expresa la
importancia que tiene la realizacion de un estudio de este tipo y la necesidad de formular
estrategias de intervencion con orientacion metacognitiva en un entorno tecnologico que permita
el fortalecimiento de los procesos de lectura y escritura. Ademas, en el tercer capitulo se pueden
observar los objetivos de la investigacion que guiaran el proceso y permitira la obtencién de

posibles soluciones frente al problema de investigacion.

En el cuarto capitulo se presenta el marco de referencia en donde se puede apreciar en
primer lugar, el estado del arte, el cual muestra una revision bibliografica de articulos tedricos
y reportes de investigacion, publicados entre el afio 2002 y 2015, en bases de datos y revistas
especializadas nacionales e internacionales; y por otra parte, el marco tedrico conceptual que
contiene, las teorias y pensamientos de autores sobre lectura, los procesos de comprension de
lectura, la produccién del discurso escrito, los entornos mediados por tecnologia, la
metacognicion, las estrategias metacognitivas y Moodle® como plataforma tecnoldgica de

ensefianza.

3 Moodle (Modular Object-Oriented Dynamic Learning Enviroment) Entorno Modular Dindmico Orientado a Objetos de Aprendizaje, es un
paquete de software que permite crear cursos en linea en Internet (http://www.moodle.org).
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Seguidamente, en el quinto capitulo se puede encontrar la metodologia que se tuvo en
cuenta para llevar a cabo la propuesta de intervencion. Se pueden apreciar las fases que se
desarrollaron en el disefio de esta investigacion, por ejemplo, el método o enfoque de
investigacion, el disefio metodoldgico en el cual encontramos la definicion de variables, las
hipétesis, poblacion, disefio muestral, técnicas e instrumentos con los que se obtuvo la
informacidn, la descripcion de la intervencion, el modelo de integracién de la propuesta y la

estructura didactica y los contenidos que se hallan implicitos en ella.

En el sexto y séptimo capitulo se pueden encontrar los resultados y su discusién
respectivamente, es aqui, donde se retoman las investigaciones con las que se puede establecer
contrastes y relacionarlas con los resultados obtenidos en el estudio, ademas se muestran la
incidencia que tiene esta investigacion en el ambito de las mediaciones tecnoldgicas en relacion
con las representaciones simbolicas tanto en los procesos de comprension, como en la

produccidn de discurso escrito y su contribucion a estudios futuros.

Finalmente, en el octavo capitulo se pueden hallar las conclusiones y recomendaciones

que surgen a partir del desarrollo de la intervencion.
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1. PROBLEMA DE INVESTIGACION

Actualmente existe una problematica recurrente en todos los niveles de educacion en
Colombia, con relacion a las serias dificultades en los procesos de comprension de lectura 'y en
la produccion textual. Tal situacion, ha sido una constante en los resultados de las diferentes
pruebas que se han desarrollado a lo largo de los Gltimos afios, lo cual ubica este pais, en un
nivel bajo en cuanto a los procesos asociados a la lectura y la escritura, segun lo demuestran

diversas pruebas nacionales e internacionales.

Los resultados de las pruebas PISA del afio 2009 y del afio 2012 evidencian la gran
dificultad que poseen los estudiantes cuando tienen que enfrentar un texto escrito, y la poca
apropiacion de la planeacion, supervision o evaluacion de sus procesos de lectura y escritura.
Es decir, no tiene claridad sobre el texto, sobre su comprension o produccion, mucho menos
como y para qué lo van a hacer, o si se tiene algin conocimiento previo acerca de la tematica a
abordar. A pesar de que en PISA 2012, los paises latinoamericanos presentaron algunas mejoras,
éstas no fueron suficientes para mover a los paises de la region fuera del tercio de menor
desempefio en ninguna de las materias evaluadas. Estos resultados, ubican a Colombia entre los
ocho paises latinoamericanos que tuvieron promedios inferiores a los del resto de paises que
pertenecen a la Organizacion para Cooperacion y el Desarrollo Econémico, OCDE. Con
referencia a los procesos de lectura, los resultados indican que el 47% de los estudiantes de 15
afios se ubica por debajo del nivel minimo aceptable segin los estandares de PISA, lo que

significa que estos jovenes hacen un reconocimiento de ideas principales de los textos,
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establecen algunas relaciones y realizan interpretaciones sencillas, pero tienen dificultades para
comprender textos mas complejos, extraer informacion implicita, comparar y contrastar ideas,

y se les dificulta asumir una posicion critica y argumentada sobre las mismas.

A nivel nacional, los resultados que arrojan las pruebas Saber 2014, el 41% de los
estudiantes se ubican en el nivel minimo de desempefio. Esto significa que menos de la mitad
de los alumnos del pais solo esta en capacidad de realizar una lectura no fragmentada de textos
cortos, cotidianos y sencillos, asi como de enfrentarse a situaciones familiares de comunicacién
en las que puede, entre otros aspectos, prever planes textuales que atiendan a las exigencias de
topico, proposito, intencion y tipo de texto. Un 35% de los estudiantes que presentaron la prueba,
se encuentran en un nivel satisfactorio, al superar la comprension superficial de textos y entender
el contenido global de los mismos, y finalmente en el nivel avanzado se encuentra que sélo un
6%, puede hacer una comprension amplia de textos cortos, sencillos y cotidianos, y esta en
capacidad de relacionar su contenido con la informacion de otras fuentes. La distribucién
porcentual indica que el 18% de los estudiantes a que se les aplico la prueba en el pais se ubican

en el nivel insuficiente, tal como se puede apreciar en el siguiente Gréfico:

26



18% 35%

“
Establecimiento Cordoba Colombia
B nsunciene B vinmo SATSFACTORIO B ~vanzano

Gréfico 1. Comparacion entre ladistribucién porcentual de estudiantes segun niveles de desempefio en el area
de Lenguaje entre la I.E Junin, la entidad territorial certificada a la que pertenece y el pais, en el afio 2014.

Fuente: http://www2.icfesinteractivo.gov.co/ReportesSaber359/consultaReporteEstablecimiento.jspx

Particularmente, en la Institucion Educativa Junin, la situacion es similar a pesar de los
multiples esfuerzos que se hacen por parte de docentes y directivos del establecimiento. En los
Gltimos afios, los resultados de las pruebas Saber, indican que aunque se evidencia una leve
mejoria en el area de lenguaje, estos cambios no son significativos ya que alrededor del 54% de
los estudiantes se encuentra en el nivel minimo y el 46% en nivel insuficiente, lo cual se puede

observar en el Grafico 2.
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Gréfico 2. Niveles de desempefio de los estudiantes en el area de Lenguaje en los afios 2012, 2013 y 2014, en
Pruebas SABER.

Fuente: http://www?2.icfesinteractivo.gov.co/ReportesSaber359/historico/reporteHistoricoComparativo.jspx

De acuerdo con esto, la mayoria de los estudiantes de la Institucion Educativa Junin, no
logran adelantar procesos cognitivos de mediano y alto nivel, ni mucho menos ser conscientes
de sus procesos de lectura y escritura, esto quiere decir, que en lo referente a los procesos de
comprension lectora, no consiguen alcanzar al leer un nivel mas alla del literal, pues se les
imposibilita hacer una interpretacion global del texto, dar razon de informacion implicita,
analizar la estructura del documento y, mas aun, atribuir propositos al autor, asumir posicién
ante lo leido, evaluar contenidos, emitir juicios, distinguir opiniones, hechos, suposiciones,

prejuicios, es decir, no son capaces de hacer lectura critica.

En este mismo sentido, los resultados arrojados por la prueba pre-test que se practicé con
el fin de identificar los niveles de comprension de lectura y produccion de discurso escrito que
poseian los estudiantes de educacion media de la institucion, demuestran que presentan

limitaciones cuando leen o producen textos, tal vez porque desconozcan estrategias o
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mecanismos para identificar las maltiples acciones intelectuales que soportan estos procesos y

que puedan orientar y autodirigir su trabajo ante determinadas tareas.

La problematica planteada puede tener explicacion, en las diversas practicas de ensefianza
que privilegian procesos de codificacidn y decodificacion, de reproduccion, desde la transmisién
y recepcién de conocimientos, y no la comprension profunda de textos completos, por lo que se
le hace mas complejo al estudiante plantear propuestas y posibles soluciones a situaciones
reales; de igual modo a la falta de eficiencia en el empleo de las estrategias estructurales,
flexibles y adaptadas, que les permiten codificar y asimilar la informacidn del texto durante el

proceso de la lectura.

Por su parte, la produccion de discurso escrito, constituye un problema en el desarrollo
del lenguaje que ha sido poco explorado y tiene una tradicion menos consolidada en el campo
investigativo (Hernandez, 2005), sin embargo se han logrado desarrollar modelos orientados
hacia la descripcidn de este proceso (Flower & Hayes, 1980; 1986). A menudo, desde las
distintas estrategias que se formulan en los escenarios educativos se hace mas énfasis en
desarrollar procesos de comprension del contenido de un texto y no consideran el aprendizaje y
el fortalecimiento de la produccion escrita a partir de algunas actividades dindmicas
incorporadas al proceso de aprendizaje como una forma de estimular y desarrollar la capacidad

de crear y elaborar textos de diversos tipos por parte de los estudiantes.

Lo anterior, pone de manifiesto que el aprendizaje de los procesos de lectura y escritura
se constituye en un proceso de gran complejidad, puesto que requiere la utilizacion de diversas

estrategias para su desarrollo. Es por esto, que el docente debe proporcionar a sus estudiantes,
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herramientas que le permitan construir, como también reconstruir aprendizajes, logrando
obtener mdltiples y variadas formas de comunicacion, siempre con propositos definidos,
destinatarios especificos, contextos y situaciones comunicativas que tenga significado para

ellos.

Desde esta perspectiva, las Tecnologias de la Informacion y Comunicacion TIC, se
vislumbran como aquellas herramientas que permiten ampliar y enriquecer el aprendizaje, son
un puente conector que facilitan la comunicacion, la interaccion y la transposicion del
conocimiento (Chevallard, 1991), al desarrollar la capacidad de pensar con independencia, la
creatividad, la solucién de problemas y la gestion del propio aprendizaje. Asi mismo, ofrecen
ventajas como la de incrementar la comunicacion y la motivacién, ademas de optimizar la

busqueda y recopilacién de informacién e implementar el trabajo colaborativo en el aula.

En lo que respecta a los procesos de ensefianza de la lectura y la escritura, permiten el
desarrollo de nuevos materiales didacticos de caracter electronico, modalidades de
comunicacion alternativa y favorecen el aprendizaje colaborativo (Hartman, 2000 citado por
Henao & Ramirez, 2006). Ademas, brindan a los docentes la posibilidad de replantear las
actividades tradicionales de ensefianza, para ampliarlas y complementarlas con nuevas
actividades y recursos de aprendizaje que puedan romper las barreras de la distancia y hacer de
éste un proceso mas dinamico, en el que el estudiante tome conciencia y control de su propio

aprendizaje.

Es por esto que los escenarios que hoy nos proponen las TIC, deben estar sustentados en

modelos de interaccion y mediacion educativa que permitan el aprovechamiento de estas
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herramientas, generando espacios donde se promueva la colaboracion y comunicacion,
introduciendo mas valor en términos de aprendizaje y gestion del conocimiento, creatividad,

innovacion y autonomia (Sierra & Carrascal, 2011).
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2. JUSTIFICACION

La sociedad del conocimiento ha impactado diversos &mbitos en lo cultural, social,
economico y cientifico, al igual que los enfoques pedagdgicos vigentes, los cuales, proponen
una educacién en donde nuestros jovenes sean ciudadanos mas capaces, en un medio cada vez
mas exigente que evoluciona con criterios de calidad y demanda diversas formas de adaptacion
a las nuevas circunstancias, en términos de formar personas con capacidades para desenvolverse
de manera competente ante los nuevos desafios que ella impone (Brunner, 1997). Esto conlleva,
a que se formulen estrategias pedagdgicas que orienten los procesos de ensefianza hacia el
desarrollo de capacidades, destrezas y actitudes en nuestros educandos, para que, en ellos se
fortalezcan una serie de competencias comunicativas que les permitan desempefiarse de manera

exitosa en los retos que se le puedan presentar a lo largo de su vida.

Tanto la lectura como la escritura son practicas necesarias para el buen desempefio y el
aprendizaje de todas las disciplinas, sin dejar de lado que a la par del avance en la estructuracion
de estos procesos, se despliegan capacidades cognitivas superiores como la reflexion critica, el
razonamiento complejo y la conciencia de los procesos de pensamiento propios. Es por esto que
aprender a leer y a escribir de manera competente resulta ser un desafio que no se puede evadir,
si se desea ofrecer una educacion de calidad a los estudiantes, sobre todo en los nuevos
escenarios que hoy se proponen, donde se hace necesario que los estudiantes estén capacitados
para utilizar las nuevas herramientas de comunicacion que tienen a su disposicion en la sociedad

del conocimiento. En este contexto, las TIC proponen nuevos escenarios, ambientes y contextos
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sustentados en diversas formas y sistemas de representacion para potenciar los procesos de
comunicacion, la argumentacion y la construccion social del conocimiento, en nuevos textos y
contextos. Aqui la lectura y escritura no se pueden pensar de manera aislada, se retroalimentan

mutuamente desde la exteriorizacion e interiorizacion del pensamiento.

No obstante, los resultados de estudios PISA, indican que no existe una clara relacion
entre el uso de tecnologia en las escuelas y el desempefio en lectura y escritura (Fuchs &
Woessman, 2004; OECD, 2010; OECD, 2011). Asi mismo, se afirma que el uso intensivo de la
tecnologia desarrolla destrezas en el uso de este tipo de herramientas, pero no esta relacionada
con mejores aprendizajes en ningun ambito. Igualmente, estos estudios dan cuenta de que el uso
de TIC no es una parte integral de la vision de ensefianza-aprendizaje en el sistema escolar y
que los docentes no presentan mayor motivacion por invertir su tiempo en mejorar el uso de
tecnologia (PISA, 2009; OCDE, 2011). En lo referente a la competencia lectora digital, se
comprobd que el acceso a la tecnologia es un hecho generalizado y que, sin embargo, el uso del
computador en las escuelas no tiene igual efecto sobre el rendimiento en lectura y escritura: asi

las cosas, el uso moderado de herramientas tecnoldgicas no aporta siempre resultados positivos.

Estas afirmaciones, evidencian la necesidad de realizar estudios en profundidad que de
alguna manera confirmen o nieguen lo que el informe PISA (2009) plantea, y nos permita
reorientar los esfuerzos hacia la apropiacién y uso de las TIC en educacion, ya que resulta
preocupante que los gobiernos y las instituciones inviertan en diversos tipos de infraestructura
a nivel de hardware y software, asi como en el disefio de materiales para fortalecer procesos
pedagdgicos y didacticos, si no es demostrable que tengan un valor significativo en el

mejoramiento de los procesos de lectura y escritura.
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Es pertinente la profundizacion sobre el verdadero papel que tienen los recursos y
aplicaciones tecnologicas sobre el aprendizaje, pues es probable que solo se hayan evaluado
algunas dimensiones en lo referente a la transformacion de las practicas educativas y no se haya
puesto a consideracion, la utilidad que tienen como instrumentos de mediacion y generacion de
aprendizajes mas significativos desde las diversas areas. Resulta provechoso, utilizar dichas
herramientas para crear significado en los estudiantes, ensefiarlos a comprender lo que leen y a
producir textos con sentido. Se propone entonces, mejorar la comprension de lectura y la
produccidn de discurso escrito en los estudiantes por medio de una intervencion con estrategias
metacognitivas en un ambiente de trabajo hibrido, donde se complementen, el acompafiamiento
del docente con las actividades virtuales, a través de la utilizacion y apropiacion de las
herramientas tecnoldgicas en la Institucién Educativa Junin, tomando como base el siguiente

interrogante:

¢Cual es la contribucién de los entornos mediados por tecnologia con orientacién

metacognitiva a los procesos de comprension de lectura y produccion de discurso escrito en los

estudiantes de educacion media de la Institucién Educativa Junin?
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3. OBJETIVOS

3.1 Objetivo general

Evaluar la contribucion de la implementacion de entornos mediados por Tecnologias de

la Informacion y Comunicacién, orientados metacognitivamente, en los procesos de

comprension de lectura y produccion de discurso escrito en los estudiantes de los grados décimo

y undécimo de la Institucién Educativa Junin.

3.2 Objetivos especificos

Identificar las dificultades que presentan los estudiantes de educacién media de la
Institucion Educativa Junin, en los procesos de comprension de lectura y produccion de
discurso escrito.

Caracterizar los métodos y estrategias que aplican los docentes de las diferentes areas,
para fortalecer los procesos de comprension de lectura y produccién de discurso escrito
en sus estudiantes.

Disefiar e Implementar estrategias metodoldgicas metacognitivas soportadas en TIC para
favorecer los procesos de comprension lectora y produccién de discurso escrito en los
estudiantes.

Verificar la presencia de diferencias significativas en los procesos de comprension de
lectura y produccion de discurso, despues de haber realizado la implementacion de

estrategias metodoldgicas metacognitivas en entornos mediados por TIC.
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4. MARCO DE REFERENCIA

4.1 ESTADO DEL ARTE

La presente revision, pretende exponer el papel que desempefian los entornos mediados
por TIC en el fortalecimiento de la comprension de lectura y la produccién de discurso escrito
en estudiantes de educacion media. Por esta razon, se llevd a cabo una revision bibliografica de
articulos tedricos y reportes de investigacion, publicados entre el afio 2002 y 2015, en bases de
datos y revistas especializadas nacionales e internacionales, tales como: Scielo Colombia,
Revista de ensefianza universitaria Universidad de Sevilla, Reading online, Revista de docencia
universitaria Universidad de Murcia, Universidad de Chile, Revista Enunciacion Universidad
Distrital Francisco José de Caldas, Universidad de la Sabana, Universidad Pedagdgica Nacional,

entre otras publicaciones afines a la tematica.

La informacion obtenida permitio resefiar los estudios y organizarlos en tres categorias,
una relacionada con el uso y la apropiacién de las TIC en los procesos de ensefianza-aprendizaje
de la comprensién de lectura; otra con aquellas propuestas que estan orientadas al
fortalecimiento de la produccion discursiva escrita a partir de la incorporacion de las TIC en el
aula; y la ultima relacionada con aplicacion de estrategias metacognitivas en los procesos de

lectura y escritura.

36



4.1.1 Experiencias en el uso y la apropiacion de las tecnologias de la informacién y

comunicacion en los procesos de ensefianza-aprendizaje de la comprension de lectura

En la busqueda de informacidn relacionada con esta primera categoria, los resultados del
trabajo de Coiro y Dobler (2007) “Exploring the online Reading comprehension strategies used
by sixth-grade skilled readers to search for and locate information on the Internet”, sugieren que
las experiencias exitosas de lectura en Internet requieren de la utilizacion mas compleja de
fuentes de conocimientos previos, estrategias de razonamiento inferencial y procesos de lectura
autorregulados. Las autoras plantean que la lectura de textos de Internet promueve un proceso
de construccion autodirigido del texto que podria explicar las complejidades adicionales de la
comprension de lectura en linea. Se hace evidente, que el proceso de la comprension es diferente
en Internet, ya que algunas tareas exigen que los lectores amplien su uso de las habilidades

tradicionales de la comprensidn a los nuevos contextos de aprendizaje.

Es importante resaltar que en esta propuesta, se parte del analisis de las diversas
herramientas que provee el Internet y que permiten modificar los elementos fundamentales que
intervienen en la comprensién de lectura, entendida como el proceso simultaneo de extraer y
construir conocimiento a través de la interaccion y la relacion con el lenguaje escrito. Sin
embargo, los argumentos que se derivan de esta investigacién no estan acompafiados, de un
apoyo empirico suficiente que los avale. Es probable, que los conocimientos, habilidades y
competencias implicadas en lo que significa estar alfabetizado en este nuevo medio tecnolégico,
varien de forma significativa en funcién de los textos, las actividades y las préacticas

socioculturales de referencia.
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En esta misma linea, se encuentra el estudio descriptivo realizado por Guerrero (2009) de
la Universidad de Chile, quien busc6 explorar, describir y evaluar, una de las propuestas
tecnoldgicas aplicadas a la educacion para iniciar un trabajo de investigacion, cuyos resultados
le permitieran confirmar los beneficios que por uso de las TIC como recursos didacticos se
obtienen en los procesos de ensefianza-aprendizaje. Este proyecto examina los efectos de la
comprension de lectura en los estudiantes de 6° grado de primaria en tres instituciones
educativas del municipio de Guadalajara en México, luego de utilizar un programa denominado
ENCICLOMEDIA. Esta iniciativa, recogio informacion acerca de las caracteristicas y las
propiedades de las variables que propuso, tales como la utilizacion del programa y los efectos
en la comprension de lectura. Posterior a la aplicacion de los instrumentos hizo un analisis con
procedimientos estadisticos para rechazar o validar la hipotesis planteada en el trabajo de

investigacion a fin de establecer si habia correlacion entre las variables.

En la propuesta, se pudo hallar evidencia empirica que apoyd la hipétesis de trabajo
proveniente de las correlaciones encontradas. De manera que los estudiantes de 6° afio de
primaria, en su mayoria en los tres planteles educacionales obtuvieron resultados del nivel
Elemental de comprension de lectora evaluado con la prueba estatal estandarizada, la cual era

tomada como referente en el trabajo de investigacion.

La relevancia de esta propuesta, se centra en el planteamiento de la hipdtesis, la cual esta
relacionada con los efectos que tiene la utilizacion de un programa computacional en los
procesos de comprension de lectura que poseen los estudiantes de sexto grado de una de las
escuelas publicas estatales de México. Sin embargo, una investigacion como la planteada, se

debe abordar con mayor cantidad de instituciones para tomar una muestra mas representativa,
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dado el tamafio de la poblacion, de manera que los datos no permiten generalizar los resultados
de tres instituciones objeto de estudio, frente a la gran cantidad de planteles educativos

existentes en ese pais.

Igualmente, encontramos el estudio realizado por Manzanero (2012), el cual buscaba
fortalecer en los estudiantes de segundo semestre de Licenciatura en Educacion de la Facultad
de Educacion de la UADY (Universidad Autonoma de Yucatan), la comprension de lectura,
utilizando un programa de comprension de textos en la modalidad e-learning, empleando la Web
2.0. En este trabajo, se toma como marco el modelo centrado en el estudiante en ambientes e-
learning, a través de un modelo instruccional; se considerd la evaluacion diagnostica (test de
comprension verbal), evaluacion formativa (actividades y textos de cada sesién) y evaluacién
sumativa (examen integrador), para disefiar un curso virtual. Segun los resultados de la
investigacion, estos se enmarcaron en diversas categorias, pero principalmente se hizo una
comparacion entre el nivel inicial y el nivel al terminar el curso en linea, lo que demostré que
los estudiantes mejoraron sus estrategias de comprension de textos. Los estudiantes y docentes
se apropiaron de las herramientas disefiadas en la plataforma virtual de aprendizaje, asi como
de los recursos de la web 2.0 que fueron utilizados, mejorando su rapidez en comprensién de

textual.

A partir de los resultados de este trabajo, es relevante mencionar como las herramientas
de Web 2.0 disefiadas para fortalecer la comprension de textos, promueven las habilidades de
pensamiento a través de diversas actividades. Por medio de los hipertextos, la lectura se
convierte en una accion cognitiva y estética, interactiva y motivante, colaborativa y sujeta a

verificar la credibilidad de los contenidos (Villota, 2004). Por lo que se hace necesario tener en
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cuenta que la forma de usar la comprension de textos en linea no sigue la misma estructura que
los textos impresos de la forma tradicional, puesto que la presentacion en ambientes virtuales
tiene como fundamento la ruptura de la linealidad (Landow, 1997; Bolter, 2001; Cassany, 2002).
Lo cual se constituye en un gran referente para el disefio de entornos tecnoldgicos para el

fortalecimiento de la comprensién lectora.

Por otro lado, en Colombia se destaca la investigacion realizada por Grillo, Leguizamon,
y Otros (2014) quienes identificaron dificultades en la comprension de lectura de los estudiantes
de grado cuarto, en una institucion educativa ubicada en Mosquera, Cundinamarca. Tales
deficiencias se reflejaban en el bajo rendimiento académico de los estudiantes y en la dificultad
para desempefar efectivamente algunas actividades planteadas por los docentes, afectando
sustancialmente su proceso de aprendizaje. A partir de esto, se desarroll6 un proceso de
investigacion-accién educativa, a través de la cual realizaron diferentes acciones, corroborando
la existencia de una situacién problema, dando paso al estudio y aplicacion de ciertas estrategias

para posibilitar el mejoramiento de la misma.

Los resultados indican un mejoramiento en la comprension de lectura, al emplear un
recurso didactico que respondiera a las necesidades e intereses de los estudiantes, modificando
las estrategias implementadas tradicionalmente por los docentes, mediante la utilizacién del
blog como una herramienta TIC, acorde a la poblacién objeto de investigacién y al contexto.
Tiene gran significancia este estudio, puesto que la propuesta surge de la necesidad de mejorar
el nivel de comprension de lectura vinculando las Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacion TIC como mecanismo facilitador de los procesos de ensefianza y aprendizaje.

Un analisis critico de esta propuesta, permite considerar que se debe explotar al maximo las
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bondades que ofrece la herramienta blog, respecto a la interaccion entre los estudiantes, lo que
podra facilitar el establecimiento de mayor comunicacion, retroalimentacion y cercania, ademas
se hace necesario que el docente logre integrar las TIC usandolas como herramienta que

permitan el desarrollo del pensamiento, el sentimiento de solidaridad y el trabajo en equipo.

Por otra parte, con miras a conocer la cadena discursiva pedagogica y didactica en la esfera
de la formacion docente y las TIC en Colombia, Salinas (2012) desarrollé una propuesta con
formadores vinculados a programas de formacion docente del Ministerio de Educacién
Nacional, Facultades de Educacion, Institutos de Pedagogia de universidades e instituciones
universitarias de caracter publico y privado en ciudades como Bogota, Medellin y Cali. Esta
investigacion permitié obtener los enunciados de los formadores de distintas facultades de
educacion de tres ciudades de Colombia, para abordar el estudio de la formacion docente, los
procesos de comprension lectora y comprension textual mediada por TIC desde los referentes
teoricos y desde los procesos de ensefianza aprendizaje. Como resultado, se pudo establecer que
los formadores van generando su discurso pedagogico y didactico complejo sobre los procesos
de ensefianza aprendizaje de la comprension lectora y la produccion textual mediada por TIC, a
través de distintas dimensiones, la pedagogica, la didactica, la literaria, la ludica y la tecnoldgica.
De este modo, los instrumentos tecnolégicos dotan de sentido a la accion pedagdgica y didactica

en funcién de los nuevos lenguajes.

El aporte de ésta investigacion, se tiene en cuenta desde la dimension tecnologica, puesto
que la utilizacion de estas herramientas privilegia la interaccion a través de diversas plataformas.
Esto sin duda, sera un elemento de andlisis desde la perspectiva de la produccion discursiva

escrita en estudiantes de educacion media, aungue, el abordaje de esta investigacion se da desde
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la perspectiva del docente, y no se tiene en cuenta el discurso de los estudiantes los cuales son
objeto de formacion, asi como tampoco las dimensiones sobre las cuales se puede manejar la
influencia de las TIC en los jovenes de hoy. De manera que con los resultados de este trabajo
no es posible inferir como los elementos tecnoldgicos repercuten en la manera de pensar y

escribir de los estudiantes.

Otro estudio de gran relevancia, es el desarrollado por Henao Alvarez, Chaverra, Villa,
Bolivar, y Puerta (2004), quienes desde un tipo de estudio cuantitativo, cuasi-experimental con
dos grupos, se enfocaron en encontrar las diferencias en los niveles de aprendizaje que logran
los estudiantes cuando realizan un trabajo escrito utilizando una herramienta hipermedial y
cuando utilizan un procesador de textos. Este trabajo lo desarrollaron con 24 estudiantes de
sexto grado, durante cuatro meses, organizados en dos subgrupos de 12, en un laboratorio de

informatica en la Universidad de Antioquia.

Como resultado del estudio, se obtuvo que los estudiantes desarrollaron proyectos de
escritura con la herramienta hipermedial, los cuales fueron de mejor calidad que los proyectos
realizados con un procesador de textos. El aporte de este trabajo, esta relacionado con el sustento
tedrico que soporta la utilizacion de TIC en el entorno educativo para generar cambios
importantes en las diversas concepciones y practicas escolares. Es importante tener en cuenta
algunas pautas pedagdgicas y didacticas a la hora de utilizar las TIC en el curriculo, de modo
que se pueda comprender la relacion entre los recursos que ofrecen las TIC y las teorias,
conceptos y procedimientos propios de cada disciplina. Del mismo modo, se deben entender

como estas tecnologias estdn cambiando las formas en que se representa el conocimiento, se
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expone o presenta un contenido, y se atrae el interés de los estudiantes (Cox, Webb, Abbott, &

Blakeley, 2003).

A través de un estudio de tipo descriptivo, Gonzalez (2002) abordd la problematica de
desarrollar las dimensiones estética y comunicativa en los procesos de aproximacion al texto
literario, mediante la comprension y produccién escrita de minicuentos. Asi mismo, se propuso
analizar el grado de desarrollo del discurso estético en la comprension y produccion de
minicuentos, de los estudiantes de 4° y 5° de educacidn basica primaria de varias instituciones
educativas de la ciudad de Bogota, Colombia, luego de su interaccion con un Ambiente
Hipermedial. Desde la problematica planteada, éste trabajo aporta algunos elementos para
sustentar la investigacion en torno al desarrollo de las dimensiones estética y comunicativa en
los procesos de aproximacion al texto literario, mediante la comprension y produccién escrita.
Asi mismo es de interés la forma como se disefian y desarrollan ambientes hipermediales de

Aprendizaje que tengan como referente la comprension y produccidn textual.

4.1.2 Estudios relacionados con el fortalecimiento de la produccion discursiva escrita a

partir de la incorporacion de las TIC en el aula.

De otra parte, y con relacion a la segunda categoria que se propone para el abordaje del
presente estado del arte, se encuentra la investigacion del discurso escrito en el aprendizaje de
idiomas en entornos colaborativos y wikis, desarrollada por Diez-Bedmar y Pérez-Paredes

(2009), en dos instituciones de educacion superior de Inglaterra y Espafia.

43



El estudio presenta una experiencia colaborativa en linea entre dos Instituciones de
Educacién Superior en Europa. La experiencia ofrecio a los estudiantes la oportunidad de
desarrollar su destreza escritora por medio de una serie de actividades de naturaleza digital en
las que la wiki estaba integrada de forma natural. Se puso en practica una experiencia de
comunicacion en linea colaborativa entre dos centros de ensefianza superior de dos paises
distintos. El estudio concluye que la utilizacion de tecnologias digitales podra mantenerse en el
tiempo con éxito si se integran de forma clara en el curriculo con apoyo y liderazgo institucional

para su implantacion.

Esta propuesta, demuestra como trabajar conjuntos de actividades de naturaleza digital en
las que la wiki se integra de forma natural en las labores escolares diarias de los estudiantes. De
manera que es posible desarrollar actividades utilizando una tecnologia especifica para que los
estudiantes tengan la oportunidad de desarrollar sus destrezas en escritura y lectura. Es de
interés, que este tipo de experiencias innovadoras se puedan desarrollar en diversos cursos y
asignaturas, en distintos niveles de educacién puesto que los estudiantes de hoy no estan alejados

de la realidad educativa y tecnoldgica.

En Chile, Fuentes (2010) desarrollé con estudiantes del nivel educacional 5° afio basico
(NB3), un estudio para abordar la competencia comunicativa en produccion escrita a través de
la aplicacion de estrategias didacticas para la apropiacion de la estructura y los procesos
cognitivos de composicion de textos narrativos auténticos. Esta investigacion de caracter
cuantitativo, muestra los avances obtenidos en un grupo experimental, con respecto a un grupo
control, al momento de producir textos narrativos auténticos como producto de una intervencion

disefiada didacticamente. Los resultados obtenidos permitieron concluir que la intervencion
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didactica propicia la formacion de un escritor estratégico, capaz de planificar, monitorear y
autorregular el proceso de composicion. Ademaés, dicha intervencion permite resolver
eficazmente las tareas de composicion escrita, en especial, las que demanda la produccién de un

texto narrativo auténtico.

El interés en esta propuesta, se centra en la metodologia, en cuanto se considera apropiado
medir los avances experimentados en la composicion textual, por los grupos en una fase inicial
y una fase final. En el trabajo se realiza un cuasi experimento con dos grupos, uno control que
no fue intervenido didacticamente y otro experimental que fue sometido a un conjunto de
estrategias didacticas mediante un Modelamiento Metacognitivo. Los resultados validan la
hipdtesis propuesta y dan a conocer la efectividad de la estrategia utilizada. EI analisis de esta
investigacion motiva a explotar las innovaciones tecnoldgicas necesarias para el desarrollo de
la composicidn escrita de textos en los contextos actuales, donde el estudiante debe poseer otras

estructuras discursivas reflejadas en hipertextos, hipervinculos, entre otros.

En Colombia, Gutiérrez (2008) llevé a cabo un estudio exploratorio, descriptivo y
proyectivo, enmarcado en un enfoque cualitativo con estudiantes de educacion media de la
Escuela Normal Superior Distrital Maria Montessori, en la ciudad de Bogota. En primer lugar
la propuesta surge por la necesidad de fortalecer la produccidn oral y escrita de los estudiantes
de educacion media de la Escuela Normal Superior Distrital Maria Montessori y, en segundo
lugar, por el interés de ellos en divulgar sus producciones escritas a traves de un medio virtual,
espacio que consideraron atractivo y eficaz para dar a conocer a una amplia variedad de lectores,
sus ideas, informaciones, acciones y juicios de valor en torno a tematicas de orden social,

cultural, politico y educativo. El enfoque metodoldgico y la fundamentacion epistemoldgica de
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este proyecto son de orden descriptivo, explicativo e interpretativo. La recoleccion de datos se
realizd mediante tres instrumentos principales: el diario de campo, las audiograbaciones y la
aplicacion periddica de entrevistas semiestructuradas. Con relacion a la forma como se abordo
lainvestigacion, ésta se dio a partir de temas de interés comun, articulos o noticias de actualidad,
se trabajo la interpretacion de textos mediante el blog digital. Los blogueros accedieron a él para
expresar alli sus comentarios, inquietudes y propuestas sobre lo que conocen acerca de su
ciudad. Posteriormente se realiz6 un analisis lingiistico-discursivo de los comentarios aportados

por los estudiantes, para conocer cémo inciden las TIC en el fortalecimiento del discurso oral.

Los resultados de este proyecto, sugieren que a través del uso de diversas herramientas,
los usuarios del blog digital utilizan el cddigo escrito para acercarse al oral, esto permitio
familiarizarse con nuevas estructuras discursivas reflejadas en hipertextos, hipervinculos, entre
otros. Se pudo evidenciar que hoy dia, los jovenes conforman nuevas comunidades discursivas,
planteando asi, el reto de asumir la literacidad electronica como una nueva dimensién discursiva

con diversas practicas comunicativas.

Desde su fundamentacion teorica, se pueden tener en cuenta elementos de gran valor
teorico, por ejemplo, la manera como la comunicacion electrénica ha ido constituyendo nuevas
comunidades discursivas conformadas por internautas, quienes a un ritmo vertiginoso han
logrado construir una cultura omnipresente, que sin duda transforma las practicas lectoras y

escritoras cotidianas en nuevas practicas discursivas (Cassany, 2006).
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4.1.3 Experiencias relacionadas con la aplicacion de estrategias metacognitivas en los
procesos de ensefianza-aprendizaje de la comprension de lectura y la produccion

textual.

La comprension de lectura y la produccidn textual han sido objeto de estudio en el &ambito
de la investigacion psicoldgica, desde hace varios afios (Brown, 1980; Mateos, 2001). Es asi,
como se han estudiado los procesos cognitivos y metacognitivos implicados en las competencias
lectoras y discursivas de los estudiantes. Los resultados de estas investigaciones proveen
elementos para comprender y proponer programas de intervencion para mejorar tales

competencias.

En la investigacion que realizaron Aragon y Caicedo (2009), se hace una recopilacion de
estudios realizados entre 1998 y el afio 2006, a nivel de Latinoamérica y Colombia, donde se
pretendia indagar las caracteristicas de algunos programas de ensefianza y estrategias para el
mejoramiento de la comprension de lectura. En el estudio se puede observar con claridad que
en algunos contextos la aplicacidn de estrategias metacognitivas arrojé excelentes resultados,
mientras que en otros, éstos no fueron muy alentadores ya que su aplicacion no dio a conocer
cambios en la comprension de lectura en los estudiantes. Sin embargo, el estudio plantea como
sugerencia que las estrategias metacognitivas deben ser incluidas en los curriculos de las
instituciones como una asignatura mas o que por lo menos sean desarrolladas desde cada una de
las asignaturas. De igual modo, en sus conclusiones expresan la necesidad de realizar
investigaciones que exploren la comprension de lectura que hacen los estudiantes en textos en

formato electrénico, puesto que hoy en dia los estudiantes desde sus primeros afios de
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escolaridad se enfrentan a textos electronicos, cuyo abordaje requiere de estrategias adicionales

a las utilizadas con los textos impresos, debido a su caracter hipertextual.

En Per(, Alcala Adrianzén (2012) desarrolld y aplico un programa de habilidades
metacognitivas para mejorar la comprension lectora en nifios de 4to grado de primaria. A través
de la investigacion, se determind que el desarrollo de un programa de habilidades
metacognitivas de regulacion del proceso lector (planificacion, supervision y evaluacion),
influy6 en el mejoramiento de su nivel de comprension lectora en las habilidades de realizar
inferencias e identificar la idea principal de un texto. Asimismo contribuy6 al desarrollo de
algunas caracteristicas de buen lector en dichos alumnos, como las de leer de acuerdo al objetivo
de la lectura, conectar los saberes previos con los nuevos conceptos y distinguir las relaciones

entre las informaciones del texto.

Vargas y Herrera (2005) realizaron un estudio con dos grupos de estudiantes de Educacion
Media del Instituto Alberto Merani, en Colombia, el propdsito de la investigacion era identificar
la relacién existente entre las estrategias metacognitivas y la comprensién lectora. Se pudo
determinar que aquellos estudiantes que recibieron entrenamiento en estrategias metacognitivas
mostraron un significativo avance en los procesos de comprension lectora, puesto que el
conocimiento metacognitivo permite establecer un puente o conexién entre la memoria
semantica y el conocimiento procedimental, garantizando asi, una mayor regulacion en el uso

de las habilidades cognitivas lectoras comprometidas en los proceso de comprension lectora.

Florez, Torrado, y Mondragon (2003), realizaron un estudio en los niveles educativos de

Transicion hasta Quinto de Basica en Colombia, en el cual evaluaron las operaciones
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metacognitivas de planeacion, autorregulacion y evaluacion implicadas en los procesos de
lectura y escritura. Como resultado, expresan que en los primeros grados de escolaridad se inicia
el manejo de los procesos de pensamiento, 0 mas claramente, se origina alguna relacion entre la
actividad metacognitiva y la lectura, de manera que se evidencia una relacion positiva e
influyente entre el nivel de metacognicion en lectura y el nivel de comprension lectora,
confirmando que los nifios con mayor nivel de actividad metacognitiva evidencian mejores
niveles de lectura, esto es, a mayor conocimiento de la actividad del pensamiento y de las
estrategias a poner en practica para cumplir con éxito la demanda de la tarea, mejores resultados

lectores.

A nivel regional, se desarroll6 un programa de intervencion sociometacognitiva
constituido esencialmente por una didactica basada en modelado de estrategias para establecer
su efecto o relacion en la competencia textual y discursiva de los estudiantes (Diaz & Morales,
2012). A partir de esta propuesta, recopilaron las percepciones que se detectan sobre el
conocimiento y control metacognitivo de los estudiantes del grupo experimental en relacion con
sus procesos como lectores. Los resultados manifestados en este estudio fueron satisfactorios en

el proceso de comprensidn textual de los estudiantes.

A partir de estos estudios, es posible establecer conexiones entre los procesos
metacognitivos y los procesos de lectura y escritura, la cual esta determinada por la voluntad y
la disposicion afectiva del sujeto para el cumplimiento de su tarea utilizando las herramientas
de su propio pensamiento en estos procesos. De manera que se evidencia la necesidad de aportar

nuevas ideas y estrategias para estimar de qué manera se da esta cierta relacion positiva,
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influyente y directa entre el uso de herramientas metacognitivas en los procesos de comprension

de lectura y de produccién de discurso escrito.

4.1.4 Analisis a partir de los referentes de investigacion en el contexto de las estrategias
metacognitivas en entornos tecnoldgicos para mejorar la comprension y la produccion

de discurso escrito.

El resultado de este proceso de revision de la literatura y los estudios mencionados, nos
permite situarnos en el contexto de las estrategias metacognitivas utilizadas en entornos
tecnoldgicos para mejorar la comprension de lectura y la produccién discursiva escrita, como
respuesta a las constantes exigencias que demanda la sociedad del conocimiento, las cuales nos
proponen estar a la vanguardia frente al reto de sustituir estrategias tradicionales de la

comprension hacia los nuevos contextos de aprendizaje.

Un aspecto relevante que los estudios aportan, es el mejoramiento significativo de la
comprensidn de lectura y la produccidn discursiva, lo cual posibilita la generacidn de escenarios,
ideas y propuestas donde las TIC se puedan integrar a partir del desarrollo de nuevos tipos de
documentos digitales que poseen su propio discurso y gramatica, su propia lectura digital, con
sus propias competencias y alfabetizacion. Esto, de por si plantea un problema, cuyo origen esta
no sélo en la adquisicion de nuevas habilidades y destrezas, sino que ademas, estd en la
generacion de entornos mediados por tecnologia que doten al lector de nuevas destrezas y

competencias.
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Con respecto a la metodologia, la gran mayoria de los estudios estdn enmarcados en el
enfoque cualitativo, solo nueve trabajos corresponden a estudios de enfoque experimental con
pre-test, intervencion y pos-test. Los investigadores en las distintas propuestas, utilizaron
instrumentos estandarizados y no estandarizados para el desarrollo de sus intervenciones. La
evidencia empirica sustenta y pone de manifiesto que vale la pena indagar acerca de la
contribucion o incidencia de los entornos digitales orientados metacognitivamente en el
mejoramiento de la comprension de lectura, asi como la produccion discursiva escrita,
particularmente en estudiantes de educacion media, para determinar como se pueden promover
las habilidades de pensamiento a través de diversas actividades, haciendo uso de este tipo de

herramientas.

Por dltimo, este rastreo documental ha permitido establecer que son muy pocas las
propuestas investigativas desarrolladas con estudiantes de educacion media, la gran mayoria de
los estudios, se centra en el nivel de educacion bésica, tanto en otros paises como en Colombia.
Es importante sefialar, que los hallazgos aqui expresados, permiten hacer una reflexion acerca
de los aportes que las TIC pueden proporcionar al mejoramiento de la comprensién de lectura 'y

la produccion de discurso escrito.

Se demuestra la necesidad y la pertinencia que puede tener la realizacion de trabajos de
intervencion en esta linea, asi como el disefio de nuevos recursos que permitan innovar en el
aula y dar solucion a las problematicas, buscando generar interés hacia la lectura y, méas aun,
hacia el mejoramiento de la comprension de lectura y la produccion de discurso escrito

involucrando las estrategias metacognitivas dentro de un entorno tecnolégico.
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Por ultimo, es pertinente proponer nuevas estrategias que permitan dar cuenta de la
relacién, si es que existe, entre el uso de herramientas metacognitivas dentro de los entornos
tecnoldgicos y el mejoramiento de los procesos de comprension de lectura y de produccién de

discurso escrito.
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4.2 MARCO TEORICO CONCEPTUAL

El lenguaje es la capacidad que posee todo ser humano para comunicarse empleando la
palabra para dar a conocer sus sentimientos, pensamientos y saberes constituyéndose en un
sistema de recursos para crear significados (Luria, 1984). Para realizar este proceso se necesita
el desarrollo de habilidades comunicativas que le permitan tanto acceder a la informacion como
transmitirla a sus semejantes esto hace evidente la importancia de la lectura y la escritura, como

habilidades que permiten la creacién de significados atendiendo al prop6sito comunicativo.

En este &mbito, se concibe la comprension de lectura como un proceso intencionado, en
el que el lector tiene un papel activo, emplea habilidades cognitivas que le permiten, organizar
e interpretar la informacion de acuerdo al tipo de texto, basdndose en sus conocimientos previos,
propiciando la construccién de nuevos significados relacionados con la nueva informacion
proveniente de la lectura (Solé, 1994; 2001). Por su parte la produccion de discurso escrito, se
constituye en una forma de comunicacion, que permite dar cuenta de los procesos de
construccion de conocimiento y la capacidad para crear eventos comunicativos de acuerdo con
el contexto en el que se desenvuelve la estructura y la intencién de quien comunica; haciendo
posible una comprensién distinta del mundo que le rodea y crear nuevas realidades a partir de
la relacion y el tratamiento de la informacion de forma novedosa y establecer modos de pensar
diferentes (Chartier & Hebrard, 2000). Estos elementos se constituyen en factores claves para

desenvolverse en diversos contextos en donde sea necesaria la comunicacion escrita.
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4.2.1 Lectura

La lectura desde un punto de vista tradicional se concibe como una serie de habilidades
que se ensefiaban para decodificar, encontrar secuencias e identificar la idea principal de los
textos, lo que proporcionaba la comprension de lectura. Por su parte, Solé (2001) sostiene que
la lectura en la escuela hoy debe ser desarrollada como un proceso de construccion, que le
permita al estudiante dar sentido y claridad a lo que lee, como un proceso que le permite al lector
interactuar con el texto, asociarlo con sus saberes y darle sentido de acuerdo con sus intereses y

los objetivos que posee al leer.

En este sentido, Cassany (2006) en su libro “Tras las lineas”, propone a cerca de la lectura
contemporanea, que leer es comprender y para comprender es necesario desarrollar varias
destrezas mentales o procesos cognitivos: anticipar lo que dira un escrito, aportar nuestros
conocimientos previos, hacer y verificar hipotesis, elaborar inferencias para comprender lo que
solo se sugiere y construir significado. Esta postura, concibe el leer como una habilidad que
informa, comunica y abstrae los fendmenos de la existencia humana y del mundo, y desde la
cual se genera la posibilidad de conocimiento para explicar, reconstruir o transformar la realidad

en cualquier campo.

El papel fundamental que tiene la lectura se sustenta en que permite desarrollar otras
habilidades y se convierte en una realizacion intelectual individual, que a la vez se constituye
en un bien colectivo que le permite al individuo interpretar la palabra escrita y comprender su

mensaje (Partido, 2003). De este modo, la lectura se conceptualiza como un recurso de
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aprendizaje que permite resolver problemas de la vida cotidiana, posibilitando ampliar la vision

del mundo, el desarrollo de la sensibilidad y los procesos intelectuales.

Desde esta perspectiva, la lectura implica construir significados, es decir, comprender,
pero también se constituye en un instrumento para aprender de manera significativa, puesto que
el lector al abordar la lectura, hace uso de su conocimiento del mundo, del tema sobre el cual
lee y del texto mismo, para procesar la informacién que el texto suministra y construir asi su
propia representacion, dando lugar a significados que podrian resultar diversos, pero que de
algun modo pueden acercarse a lo que el autor desea comunicar (Goodman, 1986). En términos
de Ausubel (1976), el lector comprende porque esta en capacidad de establecer relaciones
significativas, entre lo que ya sabe, lo que conoce porque lo ha experimentado y toda la

informacion que el texto le aporta.

4.2.1.1Momentos de la lectura

Solé (1994) menciona tres momentos fundamentales o subprocesos que se dan durante el
acto de leer: antes, durante y después de leer, estos subprocesos se relacionan en el marco de
este estudio, con los procesos metacognitivos asociados a la comprension de lectura, como son

la planificacion, la supervision y la evaluacion:

e Antes de leer: en este momento se establecen los propositos de la lectura, se activa el

conocimiento previo a través de imagenes, titulos, subtitulos, para propiciar la
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formulacién de preguntas sobre aspectos especificos del texto que permitan formular

hipdtesis y realizar predicciones sobre el texto.

e Durante la lectura: aqui se propicia la lectura rapida para atender aspectos de la
informacion o para identificar el significado de palabras y obtener un panorama general
del contenido. De igual manera se propicia la identificacion de la estructura expositiva
seleccionando los elementos clave desde la misma, aqui el lector se realiza autopreguntas
sobre lo que va leyendo, con el fin de aclarar posibles dudas acerca del texto, su

estructura, y el vocabulario utilizado.

e Después de leer: El lector puede restructurar de forma distinta el texto a fin de hacerlo
mas significativo y comprensible, ésta reorganizacion del texto se puede dar a partir de
determinados criterios como importancia, o la jerarquia de los acontecimientos o
situaciones. En esta etapa el lector esta en capacidad de hacer resumenes, titular de
nuevo, contestar las autopreguntas formuladas en la etapa anterior, realizar mapas

conceptuales y formular conclusiones de tipo tedrico o practico.

4.2.1.2 Comprension de lectura

La comprension de textos es un proceso complejo que exige del lector, la extraccion del
significado; la integracion de ese significado en la memoria y la elaboracion de las inferencias

necesarias para una comprension plena (Cuetos, 1996 citado por Jiménez, 2004). La elaboracion
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del significado se da a partir de su interaccion con el texto, y es derivado de sus experiencias
acumuladas para entender como el autor ha estructurado u organizado las ideas e informacién
que el texto le ofrece (Cooper, 1990) En este proceso es fundamental la contribucion de las

inferencias, los conocimientos previos y las posibles metas de la lectura.

De acuerdo con Tankersley (2003), cuando la comprension de la lectura es profunda y
minuciosa el lector es capaz de procesar el texto a un nivel profundo del pensamiento que se
evidencia al evaluar, sintetizar, analizar e interpretar. Las buenas habilidades del lector le
permitiran reflexionar acerca de su propia comprension, interpretar graficas, tablas, resumir,
conectar o relacionar lo que esta leyendo y procesar el texto después de leerlo en un alto nivel
de pensamiento sofisticado. Finalmente un buen lector puede recordar y discutir profundamente

lo que ha leido.

La comprensién de lectura, surge de la concepcion del proceso de lectura como una
actividad personal y voluntaria, en la que los lectores pueden comportarse en forma diferente,
de acuerdo, entre otros factores, al tipo de texto que enfrenten, al objetivo perseguido o a la
tematica tratada (Van Dijk y Kintsch, 1983). En la comprension de lectura interactian procesos
cognitivos, perceptivos y linguisticos. Algunos de estos procesos se hacen conscientes durante
el acto de lectura, y dan cuenta de que el lector posee dos tipos de habilidades: cognitivas y
metacognitivas; estas Ultimas, son las que permiten al lector tener conciencia de su proceso de
comprension y controlarlo a través de actividades de planificacion, supervision y evaluacion del

texto.
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42121

Niveles de comprension de lectura

Los niveles de comprension deben entenderse como procesos de pensamiento que tienen

lugar en el proceso de la lectura, los cuales se van generando progresivamente; en la medida que

el lector pueda hacer uso de sus saberes previos. Para el proceso de ensefianza y aprendizaje de

la lectura es necesario tener en cuenta la comprensién como un proceso de interaccién entre el

texto y el lector. Se puede afirmar entonces que el nivel de profundidad en el anélisis de la

lectura, dependera de las habilidades que el lector posea. Strang (1965), Jenkinson (1976) y

Smith (1989) describen tres niveles de comprension:

o Nivel literal a modo de paréafrasis: En este nivel el lector hace un reconocimiento de

todo aquello que explicitamente figura en el texto. Implica distinguir entre

informacion relevante y secundaria, encontrar la idea principal, identificar las

relaciones de causa — efecto, seguir instrucciones, identificar analogias, encontrar el

sentido a palabras de multiples significados, dominar el vocabulario basico

correspondiente a su edad, etc. para luego expresarla con sus propias palabras. El

estudiante es capaz de:

o

o

Distinguir entre informacion importante o medular e informacién secundaria.
Saber encontrar la idea principal.

Identificar relaciones de causa — efecto.

Seguir instrucciones.

Reconocer las secuencias de una accion.

Identificar los elementos de una comparacion.

Dominar el vocabulario basico correspondiente a su edad.
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Nivel inferencial: Se activa el conocimiento previo del lector y se formulan hipotesis
sobre el contenido del texto a partir de los indicios. Estas se van verificando o
reformulando mientras se va leyendo. La lectura inferencial o interpretativa es en si
misma “comprension de lectura”, ya que es una interaccion constante entre el lector y
el texto, se manipula la informacién del texto y se combina con lo que se sabe para
sacar conclusiones. En un texto no esta todo explicito, hay una enorme cantidad de
implicitos (dependiendo del tipo de texto y del autor) que el lector puede reponer

mediante la actividad inferencial. El estudiante es capaz de:

o Predecir resultados.

o Inferir efectos previsibles a determinadas causa.

o Entrever la causa de determinados efectos.

o Inferir secuenciar l6gicas.

o Inferir el significado de frases hechas, segln el contexto.
o Interpretar con correccion el lenguaje figurativo.

o Recomponer, un texto variando algun hecho, personaje, situacion, etc.

Nivel critico intertextual: Nivel mas profundo e implica una formacion de juicios
propios de caracter subjetivo, identificacion con los personajes y con el autor. La
lectura critica tiene un caracter evaluativo, en el que interviene la formacion del lector,

su criterio y conocimientos de lo leido. El estudiante es capaz de:
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o Juzgar el contenido de un texto desde un punto de vista personal.
o Distinguir un hecho, de una opinion.

o Emitir un juicio frente a un comportamiento o acontecimiento.

o Manifestar las reacciones que les provoca un determinado texto.

o Analizar la intencion del autor.

42122 Estrategias para la comprension de lectura

La comprension de lectura se entiende como un proceso intencionado, en el que el sujeto
lector debe tener un papel activo, revelando sus habilidades cognitivas que le permitan,
organizar e interpretar la informacion de acuerdo al tipo de texto, basandose en sus
conocimientos previos sobre la tematica, esto le permitira la construccion de nuevos significados
relacionados con la nueva informacién proveniente de la lectura. Para llegar a este nivel de
comprension, se deben desarrollar habilidades por medio de estrategias que son susceptibles de
ser ensefiadas ya que se pueden potenciar por medio de la préctica a través del tiempo (Van Dijk

& Kintsch, 1983; Nickerson, Perkins, & Smith, 1990).

Las estrategias de lectura ayudan al lector a acceder con mayor facilidad a la comprensién,
implican la utilizacion de formas de procesamiento del texto, de acuerdo con la naturaleza del
texto, el proposito del lector y la situacion del contexto. Es posible encontrar estrategias de
lectura que incluyen la técnica de sefializacion de texto, resaltar, subrayar palabras claves, frases
u oraciones, parafrasear y la realizacion diagramas; otras por ejemplo se basan en la basqueda

de informacion especifica, integracion mental, relacion de la informacion con el contexto
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conocido, visualizacion e identificacion de las ideas principales y secundarias. Entre las mas

utilizadas se pueden mencionar:

e Activacion de los conocimientos previos: permite la construccién de nuevos aprendizajes
a partir del ya existente, relacionandolo y fortaleciéndolo a traves de la asimilacion y la

interpretacion de la informacién nueva.

e Laprediccién o anticipacion: consiste en establecer hipotesis ajustadas y razonables sobre
lo que va a encontrarse en el texto, apoyandose en la interpretacion, los conocimientos

previos y la experiencia del lector.

e Uso del diccionario o glosario de términos: se busca principalmente es ampliar y lograr
el mejoramiento en el uso del vocabulario del lector, por medio de la busqueda de
significados de las palabras desconocidas en el texto, ayudandoles asi a desarrollar una

parte de la informacion previa que es necesaria para comprenderlo.

¢ Identificacion de las ideas principales y secundarias: la identificacion de ideas principales
y secundarias, permite conocer una informacion béasica sobre el tema principal del texto o
sobre algun aspecto esencial de ese tema. Esta estrategia de seleccién, opera de forma

positiva extrayendo del texto la informacion necesaria y relevante.

e Identificacion de las ideas generales: consiste en un andlisis superficial del texto, con el

fin de obtener una idea general del contenido. Esto es posible mediante el andlisis de la
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tipografia, ilustraciones, referencias numéricas, deducciones, el titulo y subtitulo, la

estructura del texto y todo aquello que pueda proporcionar una idea global.

e Busqueda de informacion especifica: en esta estrategia el lector se enfoca en identificar
informacidn que es importante para el propdsito especifico de la lectura, tales como ideas
especificas, definiciones de palabras o frases, identificacion del contexto del texto,
identificar la oracion que enuncia el tema o la idea principal. Esta estrategia es de gran
ayuda cuando se conoce la informacion que se estd buscando y no se necesita la

informacion global del texto.

4.2.2 Laescritura

Escribir es una actividad que implica poner en practica una serie de procesos mentales y
evidenciar conocimientos que permitan crear textos con una coherencia y ldgica adecuadas, para
que puedan cumplir con la funcién comunicativa del lenguaje. En este proceso, se conjugan
operaciones mentales que proporcionan las directrices para llevar a cabo la tarea de qué escribir
y como hacerlo de una manera competente, de acuerdo con una situacion de comunicacion

determinada, que demanda unas competencias concretas del escritor (Flower & Hayes, 1980).

Llevar a cabo la tarea de escribir no es facil, para ello se hace necesario que el escritor
ponga en juego sus conocimientos, maneje lo relacionado con la codificacion, la semantica, la

semidtica, la pragmatica y la ortografia. Asi como también debe poseer un conocimiento y
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dominio de las estructuras de los diferentes textos, para que dado el momento, pueda darle
coherencia y cohesion al texto que esta produciendo, de manera que pueda conseguir el objetivo
de dar el significado que pretende a las palabras, de acuerdo a cada contexto (Cassany, 2006).
Esta vision de la escritura como proceso ha sido explicada por los modelos cognitivos
contemporaneos de la escritura, Flower y Hayes (1980) describen las operaciones mentales que
ocurren cuando se escribe y detallan los sub-procesos, asi como las estrategias de ensefianza y

aprendizaje de la escritura.

El proceso de la escritura, demanda del autor unas exigencias cognitivas referentes al
contenido, el propoésito y la estructura del texto; al mismo tiempo que se observan unos
subprocesos, entre los cuales se encuentran: la planeacion, que consiste en organizar lo que se
va a decir, el propdsito del escrito, el posible lector y como va a estar presentado el contenido;
en segundo lugar la redaccién o textualizacion, donde se da una relacion reciproca entre
expresion y contenido, es el acto de escribir en si, donde se tienen en cuenta las caracteristicas
del tipo de texto, el 1éxico adecuado, la cohesion, y la ortografia; y por ultimo, el subproceso de
revision, que consiste en hacer los arreglos a la primera version del texto de acuerdo con el plan

inicial, es volver sobre lo ya escrito, releyendo y evaluandolo.

4.2.2.1 Produccion del discurso escrito

En el contexto historico, la escritura se ha contemplado como un producto sociocultural,
que en principio era considerado como sistema de signos construido a partir del lenguaje oral

(Vigostky, 1979). Sin embargo, para Chartier y Hébrard (2000) la escritura es vista como un
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sistema simbdlico que va mas alla de la simple transcripcion, puesto que como proceso, permite
establecer una comprension distinta del mundo y abrir posibilidades a una nueva realidad,
estableciendo relaciones entre lo que se sabe y la informacion nueva, estableciendo modos de

pensar diferentes dando paso a la oralizacion.

A diferencia de la lectura y los procesos de comprension, en el ambito de la composicion
del discurso escrito existe una menor cantidad de trabajos de investigacion, sin embargo se han
consolidado y desarrollado modelos que tratan de describir este proceso con mayor rigurosidad,
por lo que representan un avance significativo para comprender la composicién escrita como

actividad compleja y autorregulada (Flower & Hayes, 1980; Graham & Harris, 2000).

La escritura comprendida como la produccién de discurso escrito de diversos tipos y con
variados fines, es un proceso complejo que implica un alto compromiso cognitivo por parte del
escritor para atender a las diferentes tareas y subprocesos que intervienen en la elaboracion de
un texto. Asi las cosas, los procesos que subyacen en la tarea de escribir, estan afectados y
controlados por factores internos como el conocimiento previo que se tiene del tema, y externos
como el contexto mismo y audiencia a quien va dirigido el escrito. En este sentido, este proceso
dindmico de uso del texto en el contexto, es un tipo de interaccion social, condicionada
internamente por la cognicién y socialmente condicionada por los participantes, tomados como

miembros sociables en situaciones sociables. (Van Dijk, 1978:68).

De manera que, el discurso escrito permite la generacion de un conjunto de significados
que al ser almacenados en la memoria, pueden ser recuperados en otras circunstancias de tiempo

y de espacio (Wells, 2001). Se puede afirmar, que mientras por un lado la funcion principal de
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la oralidad es la mediacion en la accion, por el otro, la escritura puede ser considerada la
mediacion del recuerdo y la reflexion. Lo cual pone de manifiesto que la escritura en sus formas
mas avanzadas permite potenciar el desarrollo del pensamiento y la vida cultural de la

humanidad.

4.2.2.2 Estrategias de ensefianza para la produccion de discurso escrito

Desde hace muchos afios las estrategias han sido conceptualizadas de diversas formas,
aunque se comparte la idea de que son procedimientos intencionales y deliberados que se deben
aplicar con cierta evaluacién y regulacion con el fin de lograr un objetivo especifico. Al ser una
forma de conocimiento procedimental pueden ser utilizadas como procedimientos ejecutables
en la realizacion de diversas tareas o en el aprendizaje de un dominio en particular. Su mayor
eficiencia se puede evidenciar cuando estas estrategias se aplican de manera automéatica como

si fuese una habilidad (Paris, Wasik, & Turner, 1991).

En la produccidn textual existen diversas estrategias que tienen gran influencia en los
procesos de composicion escrita, las cuales se consideran importantes para conseguir un
objetivo, en este caso, el éxito en los procesos de produccion del discurso escrito. Resulta
relevante para el propoésito de esta investigacion analizar el papel de las estrategias de ensefianza
y de aprendizaje de la escritura, en primer lugar, porque se busca que el estudiante sea capaz de

escribir en forma auténoma y autorregulada y en segundo lugar, por el papel que juega el
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docente, en la medida en que proporciona las herramientas necesarias a sus estudiantes, que les

permitan asumir retos en la produccion de textos escritos.

Al igual que ocurre con los procesos de comprension de lectura, la habilidad de escribir
no es innata sino que es adquirida a traves del tiempo; asumir la tarea de escribir resulta un
proceso cognitivo complejo, el cual involucra tres subprocesos: en primer lugar la planeacion,
la redaccion o textualizacion y por dltimo la revision. De manera que las estrategias se presentan
en funcidén de estos subprocesos implicados en la produccidn de textos escritos, las cuales han
sido enmarcadas dentro de una clasificacion por diversos autores que han partido de sus
investigaciones y de las teorias cognitivas, linguisticas, psicolinglisticas, sociolinguisticas y

constructivistas (Cassany, Luna, & Sanz, 2000). En este &mbito se pueden considerar:

e Estrategias de planificacion:
o Anadlisis de los elementos de la situacion de comunicacion (emisor, receptor,
proposito, tema, etc.)
o Formulacion del objetivo de la comunicacion escrita.
o Consulta de fuentes de informacion diversas
o Aplicacion de técnicas para la organizacion de ideas

o Elaboracién de borradores

e Estrategias de redaccion o textualizacion:
o Establecimiento y organizacion de las ideas.
o Seleccion de aspectos especificos del texto.
o Manejo del lenguaje para lograr el efecto deseado.
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o Utilizacién de una sintaxis y vocabulario adecuado.

e Estrategias de revision:
o Comparacidn del texto producido con el plan previo.
o Lectura selectiva, concentrandose en distintos aspectos: contenido (ideas,
estructura, etc.) o forma (gramatica, puntuacion, ortografia, etc.).
o Dominio de diversas formas de rehacer o retocar un texto: eliminar o afadir
palabras o frases, utilizar sinénimos, reformulacion global.

o Estudiar modelos

4.2.3 Nuevas formas de lectura y escritura en el contexto de los entornos digitales

Las Tecnologias de la informacion y la comunicacion, también denominadas TIC, han
generado gran impacto en los procesos de ensefianza y aprendizaje; tal situacion, genera ciertas
influencias en el modo de como las estructuras mentales de las personas se organizan para
analizar e interpretar la informacion, lo cual sugiere un cambio en la forma de como se da la

construccién de conocimiento.

Ferreiro (2001) al referirse a los procesos de lectura y escritura, los define como
construcciones sociales, en donde cada época y cada circunstancia de la historia le da sentido a
estos verbos. De acuerdo con esto, las practicas de lectura y escritura estan adoptando nuevas
estrategias y procedimientos, tanto en sus componentes mecanicos como cognitivos. Hoy en

dia, estos procesos se han visto influenciados por diversos tipos de formatos en que se muestra
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la informacion digital, por lo que se necesita desarrollar unas destrezas y habilidades especificas
para acceder a este tipo de lectura y escritura que distan de las normas tradicionales. Por esta
razon, las TIC se constituyen en un elemento transformador que permite el redisefio de
ambientes, condiciones, métodos, y materiales didacticos; dicho de otra manera, hacen posible
consolidar los entornos digitales para transformar no solo los objetos y la forma en que

aprendemos, sino también la forma de representar el conocimiento.

A partir de estas concepciones, surge el termino literacy en inglés y que en espafiol se
podria traducir como escrituralidad, o cultura escrita, a la cual podemos referirnos con esta
terminologia a la forma de comunicarnos y de usar la escritura a partir de la tecnologia. La
escrituralidad, se puede definir como el conjunto de habilidades, conocimientos y actitudes de
variado tipo (técnico, linglistico, cognitivo y social) necesarios para poder comunicarse
efectivamente a través de las TIC. Al respecto, Cassany (2002) emplea el término Entornos
Digitales para sefialar el conjunto de medios soportados en TIC, que permiten modificar la
practica de la lectura y la escritura en los distintos planos linglisticos, al propiciar el surgimiento

de nuevos géneros discursivos®.

Aungue no es el interés de este estudio, debatir acerca del analisis de los géneros
discursivos, en el plano de la oralidad, la lectura y la escritura, es importante precisar algunas
consideraciones con respecto a la dimension social de estos conceptos, particularmente en la

lectura y la escritura, puesto que se desarrollan en una comunidad concreta con interlocutores

4 Segun Cassany. D. 2002 - Profesor e investigador de la Universidad Pompeu Fabra (Barcelona), la escritura electrénica facilita
el surgimiento de nuevos géneros discursivos con estructura, registro y fraseologia particulares, los cuales estan estandarizando
sus usos linguisticos. Se destacan dos grandes grupos, los géneros sincrénicos que se componen de intervenciones 0 actos mas
breves que permiten mayor rapidez en el intercambio de turnos y los asincrénicos son mas largos y suponen intercambios
discontinuos, alejados en el tiempo.
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que comparten una misma cultura, una lengua, y formas de expresion, que son el producto de
las interacciones de sus antepasados, las cuales estan influenciadas por sus manifestaciones
culturales. En este contexto, lectura y escritura digital tiene sus propios ambitos donde se
desarrollan, poseen sus propios géneros y posibilidades de expresion y de acceso a la
informacidn, exigen la transformacion de la formas de comunicacion e influyen de manera
significativa en nuestras representaciones, puesto que se retroalimentan mutuamente desde la
exteriorizacion e interiorizacion del pensamiento a través de las mediaciones tecnoldgicas que

las hacen posibles (Cassany, 2002).

La comunicacién electrénica ha permitido la aparicion de nuevas comunidades
discursivas®, lo cual sugiere la generacion de una nueva cultura, que sin duda transforma las
practicas lectoras y escritoras cotidianas en nuevas practicas discursivas denominadas nueva
literacidad®. Cassany (2006), advierte que la literacidad se ha asociado tradicionalmente a la
capacidad de leer y escribir textos manuscritos o impresos desde una perspectiva social que
abarca todos los conocimientos y actitudes necesarios para su uso eficaz en una comunidad de
los géneros escritos. Sin embargo, la literacidad no incluye solamente lo escrito, puesto que en

la actualidad podemos acceder a multiples discursos a través de la oralidad, en los cuales ha

> El desarrollo del Internet ha favorecido la aparicion y constitucion de comunidades diferentes a las comunidades de habla
habituales, las cuales estan regidas por limites politicos, sociales, linglisticos y culturales. Las personas hoy pueden establecer
relaciones con otros sin importar su condicion social, estan en capacidad de formar grupos que poseen practicas comunicativas
propias y desarrollar una cultura en particular, sin importar el origen de cada uno de sus miembros. Por esto, es posible que
individuos que no se conocen personalmente conformen comunidades discursivas que influyen en la actividad comunicativa
personal y en la configuracion global de los ambitos y esferas de interaccion social dentro de sus comunidades.

6 La literacidad electrénica, pone de manifiesto nuevas formas de expresién donde se ha pasado del papel y lapiz, a la lectura
y escritura en pantalla. La gran cantidad de recursos que se pueden encontrar internet, hacen que sea imposible acceder al
mundo del conocimiento sin las redes virtuales. Aqui las mediaciones proponen espacios para la participacion social, el
establecimiento de nuevas formas de relacionarse con otros, la busqueda de informacidn, la aparicion de nuevos sistemas de
simbolos, nuevas formas de lectura no lineal, y la generacion de nuevos espacios para la interaccion y comunicacion.
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tenido parte la escritura, es decir, la integracion de la escritura con el habla y la imagen da lugar

a aceptar que hay gran cantidad de recursos que vienen a ser parte de la literacidad.

Es posible hablar no solamente de la lectura sino de la literacidad critica, la cual se
relaciona con todo lo que abarca el alfabeto y las capacidades de razonamiento asociadas a los
procesos de escritura, los géneros discursivos, las formas de pensamiento, los valores y las
representaciones culturales. Desde esta perspectiva, la vision que se debe tener del aprendizaje
de la lectura y la escritura, es aquella donde se dé mayor valor la criticidad, a la comprension, a
la investigacion de sucesos de la vida cotidiana y a la problematizacion de los hechos, para que
de esta forma se evidencie la estructuracion de un sujeto que piensa, actla, propone, decide y
toma posiciéon. Hoy en dia, los lectores y escritores requieren habilidades criticas para poder

usar la informacién de modo inequivoco en contextos cada vez mas exigentes y mediatizados.

En la actualidad las formas de escritura ofrecen distintas maneras de presentar la
informacién en la red, ya que ésta se encuentra enlazada con otros elementos como textos,
recursos bibliograficos, imagenes, videos, entre otros. Por lo cual, para su efectivo tratamiento
y analisis se requieren de ciertas estrategias de exploracion, las cuales nos permiten ir mas alla
de la lectura convencional. Un ejemplo claro, es el hipertexto’, el cual es una forma de escritura
no-lineal, que permite lograr otras formas de representacion que en los libros tradicionales no
pueden ser plasmadas. Esas nuevas formas de lectura y escritura permiten la interaccion mas

dindmica con la informacion que se pretender publicar; posibilita nuevas trayectorias y

7 En los entornos digitales, el hipertexto se concibe como fragmentos auténomos que conectan entre si, enlaces, vinculos o
llamadas (links) para desplazarse de un lado a otro, dentro del texto; lo que implica un cambio en la forma de asumir la alineacion
secuencial y unidireccional de palabras, oraciones e ideas, al transformarse en un conjunto interconectado de textos, que
posibilitan numerosos itinerarios de lectura.
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esquemas de lectura y por consiguiente experimentar el texto como parte de una red de
conexiones navegables que le brindan acceso facil y rapido a otra informacidn necesaria para la

comprension (Bolter, 2001; Landow, 1997).

Las tecnologias han transformado las teorias, los materiales y los métodos que utiliza la
lectura y la escritura, ya que en primer lugar, proponen la facilidad para representar el
conocimiento y las ideas a través de diversos formatos, lo cual implica nuevas formas de leer y
escribir. En estos nuevos escenarios, se hace necesario que los sujetos estén capacitados para
movilizar y utilizar las nuevas herramientas de comunicacién que tienen a su disposicion en la
sociedad del conocimiento (Cabero, 2006), pasando necesariamente por un nuevo tipo de
alfabetizacion, que se centre no sélo en los medios impresos y sus cédigos verbales, sino
también en la diversidad de medios que ahora nos presentan una serie de mensajes
hipertextuales, que requieren una nueva forma de abordarlos y de construir con ellos el

conocimiento.

Del mismo modo, los materiales que se disefian han evolucionado, ya que el formato
impreso ha cambiado por textos semioticos, lo cual implica que el lector comprenda, no solo el
texto escrito, sino todos los elementos audiovisuales que se encuentran inmersos en un mismo
contenedor, haciendo que el proceso de comprension se haga de forma interrelacionada

(Hartman, 2000 citado por Henao & Ramirez, 2006).
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Atendiendo a esto, los recursos que ahora se producen tienen un caracter intertextual®, esto
significa que un documento es posible que no contenga toda la informacién sobre un tema en
especifico, lo que implica la basqueda constante de informacion relacionada que en muchos
casos se encuentre en otro tipo de recursos. Por lo cual ,en muchos casos se hace necesario
establecer comunidades de aprendizaje que permitan explorar diversos entornos y recursos que
propicien la transmediacion, es decir, la posibilidad de representar significados con otros medios
diferentes al textual, esto exige nuevos métodos de ensefianza que operen integrando toda esta

tipologia de recursos.

4.2.4 Metacognicion

En las dltimas décadas se han desarrollado diversas investigaciones sobre la
metacognicion (Flavell, 1971; Brown, 1980; Carretero, 2001; Mateos, 2002), particularmente
en el desarrollo de la lectura y la escritura debido a la alta complejidad que estos procesos
presentan (Flavell, 1976, 1979; Brown, 1980; Baker & Brown, 1984; Pinzas, 2003), En estos
estudios se enfatiza en la forma como el lector o escritor planifica, supervisa, y evalla la forma
en que desarrolla sus actividades y pone de manifiesto su participacion activa en tareas de
analisis y en el uso de estrategias efectivas que le permitan aprender cOmo y cuando ocuparse

de ciertas actividades mientras lee o escribe.

8 La intertextualidad es observable en la gran mayoria de los recursos digitales que encontramos en la red, y tienen como funcién
dar acceso al lector a la informacién que se presupone Util. La riqueza de enlaces intra e intertextuales que incluya el texto,
posibilitara mas relaciones diversas entre datos y multiplicidad de recursos, lo cual direcciona a los usuarios a un sin limite de

posibilidades para enriquecer su conocimiento.
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En este sentido, la metacognicion ha sido definida como el conocimiento y control de la
cognicion, es decir es un proceso ejecutivo que nos permite planificar y controlar el pensamiento
(Jacobs & Paris, 1987). En otras palabras la metacognicion hace referencia al conocimiento que
tenemos acerca de como trabaja nuestra mente e implica la reflexion y el control de nuestros

procesos cognitivos.

Flavell, es considerado uno de los pioneros en la utilizacion de este término, y concibe la
metacognicion como el conocimiento que se elabora acerca del aprendizaje y naturaleza del
conocimiento, la cual, se puede describir en términos del conocimiento que se tiene de cémo y
cuando se aprende, de la forma en que se debe emplear la informacion disponible para lograr
una meta, sobre las estrategias que se deben emplear para lograr un objetivo, sobre la actitud
para afrontar la tarea, sobre los elementos que demanda la tarea en particular y finalmente, como
se puede evaluar durante y después de todo el proceso (Flavell, 1976). En definitiva la
metacognicion hace referencia al control, regulacién y coordinacién deliberada de las
operaciones cognitivas en relacién con los objetos de conocimiento a los que se refieren y por

lo general, estan al servicio de algun objetivo o actividad de aprendizaje.

Carretero (2001), se refiere a la metacognicion desde dos ambitos, por un lado la define
como el conocimiento que construye el individuo respecto de su propio funcionamiento
cognitivo. Por el otro, asocia la metacognicién a operaciones cognitivas relacionadas con los
procesos de supervision y de regulacion que las personas ejercen sobre su propia actividad
cognitiva cuando se enfrentan a una determinada tarea. A partir de esta conceptualizacion, es

posible diferenciar dos componentes metacognitivos: uno de naturaleza declarativa denominado
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conocimiento metacognitivo y otro de caracter procedimental que es el control metacognitivo o

aprendizaje autorregulado, ambos intimamente relacionados entre si.

El conocimiento metacognitivo se refiere, en primer lugar al conocimiento de la persona,
es decir al conocimiento que se tiene de si mismo como aprendiz, las potencialidades y
limitaciones cognitivas; en segundo lugar al conocimiento de la tarea, entendido como el
conocimiento que se posee sobre los objetivos de la tarea, sus caracteristicas, el grado de
dificultad, y que en definitiva permite elegir la estrategia apropiada para asumirla; y por tltimo
el conocimiento de las estrategias, aqui el aprendiz debe saber cudl es el repertorio de estrategias
que le permitiran llevar a cabo una tarea, cobmo las debe aplicar y las condiciones en que algunas

resultaran mas efectivas que otras.

En este sentido, se asignan tres funciones al proceso de metacognicién: la planificacion
del aprendizaje, la supervision sobre la marcha del proceso de aprendizaje o monitoreo y por
ultimo la evaluacion del éxito o no del aprendizaje y de la aplicacidn de las diferentes estrategias
(Antonijevic & Chadwick, 1981/82). Lo cual sugiere de cierto grado de conciencia del que
aprende para determinar qué, como y en cuanto tiempo lo aprendié y con qué tipo de dificultades

se tuvo que enfrentar.

Estas funciones se pueden agrupar en tres dimensiones acordes con los tres procesos
metacognitivos (Rios, 1999; Mateos, 2001) y que comprenden tres momentos del pensamiento
reflexivo: planificacion, supervision y evaluacion. Estos componentes poseen algunos

indicadores que detallan en la siguiente tabla:
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Planificacidon Supervision Evaluacion

e  Anticipar las | e Determinar la efectividad de | e«  Establecer la
consecuencias de las las estrategias de solucion. correspondencia entre los
acciones. . Descubrir errores. objetivos propuestos y los

e Comprender y definir el | ¢  Reorientar las acciones. resultados alcanzados.
problema. e Decidir sobre la mejor

e  Precisar reglas y solucion.
condiciones. e Apreciar la validez vy

e  Definir un plan de accion. pertinencia de las

estrategias aplicadas.

Tabla 1. Indicadores de los tres componentes de la metacognicion. Fuente: Rios (1999)

De acuerdo con esto, la metacognicion entendida como la habilidad de pensar sobre el
propio pensamiento incluye: desarrollar un plan de accion, mantenerlo en mente mientras sea
necesario, luego reflexionar sobre el mismo y evaluarlo, una vez concluida la tarea. Lo que pone
de manifiesto que el saber planificar, supervisar y evaluar qué técnicas, cuando, como, por qué
y para qué se han de aplicar a unos contenidos determinados con el objetivo de aprender, hace
que el aprendiz se vuelva estratégico al dirigir su propio aprendizaje y participar de manera
activa e intencionada para lograr una meta, empleando sus conocimientos metacognitivos para
autorregularse eficazmente con el fin de que pueda adquirir nuevos conocimientos relacionados

con la tarea y con sus propios recursos como aprendiz .
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4.2.4.1 Estrategias metacognitivas

Las estrategias metacognitivas de aprendizaje se pueden definir como un conjunto de
acciones orientadas a conocer las propias operaciones y los procesos mentales, saber utilizarlas
y saber adaptarlas o cambiarlas cuando se requiera de acuerdo a las metas propuestas (Osses,
2007). La metacognicion en referencia a las estrategias implica no solamente ser consciente de
lo que se sabe y de lo que no se sabe, sino también conocer qué se puede hacer para solucionar

los fallos y dificultades que deterioran el aprendizaje.

Por otra parte, mientras que las estrategias cognitivas estan encaminadas a fortalecer los
productos de nuestra actividad cognitiva, para favorecer la codificacion, almacenamiento, y
recuperacion de informacion util en la solucion de problemas, las estrategias metacognitivas en
cambio, son utilizadas para planificar, supervisar y evaluar la aplicacion de las estrategias

cognitivas.

De modo, que las estrategias metacognitivas constituyen un apoyo para las estrategias
cognitivas®, las cuales son importantes para para hacer progresar la actividad intelectual hacia
la meta, mientras que las primeras se encargan de supervisar ese progreso en la medida en que

somos capaces de monitorearlo a través de la reflexion en las distintas etapas (Flavell, 1993).

9 Las estrategias cognitivas buscan determinar el progreso cognitivo, por ejemplo una estrategia cognitiva seria volver atras en
la lectura de un texto cuando se siente que no se ha comprendido. Las estrategias metacognitivas nos proporcionan herramientas
para controlar el progreso cognitivo, y se utilizan para conseguir informacion sobre el progreso que se ha logrado, una estrategia
metacognitiva seria evaluar si el procedimiento de comprensién de un texto ha sido exitoso.
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Queda claro entonces, que las estrategias metacognitivas pueden ser conscientemente
utilizadas por el sujeto que aprende para centrarse en la informacion relevante, en el monitoreo
y supervision de la forma como es asimilada esa informacion, en determinar propositos y
alcanzarlos con éxito y en resolver las dificultades que ha de afrontar. Con relacion a los
procesos asociados a la comprensién y produccion textual, Baker y Brown (1984), sefialan
cuatro estrategias metacognitivas basicas: a) comprensién de la demanda de la tarea; b)
identificacion selectiva de las partes mas importantes del texto; c) controlar la comprension y
los progresos en la obtencion de las metas perseguidas; d) realizar acciones correctivas cuando

sea necesario.

4.2.4.2 Las estrategias metacognitivas y su relacion con los procesos comprension de
lectura y de produccién de discurso escrito.

Las actividades autorreguladoras, en muchos casos también denominadas metacognitivas
estdn presentes todas las actividades de solucion de problemas en diversos ambitos de
conocimiento (Mateos, 2002). Por lo cual, tales estrategias tienen lugar en las actividades de
comprension y produccion de textos, tal y como ha sido demostrado por la investigaciones en

el marco cognitivo-constructivista (véase Diaz Barriga y Hernandez, 2002).

Es posible considerar que tanto la comprensién de lectura como la produccion de discurso
escrito son procesos estratégicos y autorregulados. Asi por ejemplo, usualmente el lector y el

escritor trabajan en forma autorregulada, reflexiva y creativa, construyendo significados sin que
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tenga un contacto directo con el autor o el destinatario lector. De modo que, quien lee o produce
discurso escrito se deben manejar en forma autorregulada dentro de un marco que es
esencialmente cerrado, distinto al de la conversacion oral que es en esencia interactivo. Para que
un lector o escritor pueda lograr desarrollo y avanzar en este proceso, es necesario que asuma
el control, la supervision y la evaluacion permanente de sus procesos de comprension y de
composicion escrita para que asi funcionen las estrategias metacognitivas. En este sentido,
Sanjuan (2009) considera que con la metacognicion la regulacion del sujeto no se da solo sobre
la actividad que se ejecuta, sino sobre sus propios procesos mentales, con la cual se introduce a

un nivel superior de autorregulacion de si mismo.

Para efectos de esta investigacion es conveniente articular los procesos de lectura y
escritura con las estrategias metacognitivas, en esta medida, se relacionan los conceptos y
principios que sustentan por un lado, los modelos de Flower y Hayes (1980) en torno a la
escritura y sus procesos de planificacion, redaccién y revision; los planteamientos de Flavell
(1976; 1993), en términos de los procesos metacognitivos de planificacion, supervision y
evaluacion; y por altimo, lo propuesto por Solé (1994), con relacion a las estrategias utilizadas

en los momentos antes, durante y despues de la lectura.

Flavell (1976), al referirse a la lectura, la define como un proceso activo en el cual un
lector interactia con el texto con el fin de construir significado. En esa elaboracion de
significado se hace importante la conciencia del lector y el monitoreo durante el proceso de
comprension. Algunos de estos procesos se hacen conscientes durante el acto de lectura, y dan
cuenta de las habilidades metacognitivas que permiten al lector ser consciente de su proceso de

comprension y controlarlo a través de actividades de planificacion, supervision y evaluacion del
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texto. Estos procesos, se relacionan con los momentos de la lectura planteados por Solé (1994),
en donde el antes, se relaciona con la planificacion en torno a las estrategias que se, de igual
manera, el durante se asocia con el proceso de supervision y el después de la lectura con la

evaluacion.

Con respecto a la escritura, John Hayes y Linda Flower, formulan teorias basadas en
procesos cognitivos, donde el acto de escribir se visiona como un proceso complejo que resulta
de la puesta en préactica de multiples habilidades por parte de los sujetos; por ende, cualquier
tarea de escritura supone el establecimiento de metas y objetivos que se van reformulando

durante la puesta en marcha del proceso.

En términos similares, desde la perspectiva de los procesos asociados a la metacognicién,
la planeacion se lleva a cabo antes de iniciar la actividad, en este caso el acto de producir
discurso escrito, e involucra la seleccidn de estrategias apropiadas y la asignacién de recursos
que influyen en su ejecucién teniendo en cuenta multiples aspectos, como el objetivo que se
tiene, la tematica y el contenido del texto, el contexto, y el posible lector; estos elementos son

los que permiten asociar la planeacion con la produccion escrita como practica social.

Por su parte, la supervision o monitoreo, hace referencia a la revision y resolucién de
problemas que se presentan durante el desarrollo de una tarea, en este caso, se puede asociar
con la tarea de textualizar y reescribir como actividad discursiva y metacognitiva, teniendo en

cuenta la formas de pensar, de escribir y la intencién del escritor.

79



Por ultimo, en la evaluacion, atiende a la revision de aquellos procesos reguladores y los
resultados de la tarea impuesta, se lleva a cabo al finalizar la tarea, en la escritura se asocia con
la revision del texto elaborado de acuerdo con el plan inicial, para volver sobre lo ya escrito, y

hacer el ejercicio de relectura y evaluacion.

Es necesario, que dentro de la actividad pedagdgica se propicie en el estudiante, la
obtencion de conocimientos sobre si mismo, se le muestre la importancia de asimilarlos y
aplicarlos posteriormente en sus distintas actividades, para que de ésta manera al enfrentar la
comprension de lectura y produccion de discurso escrito puedan utilizar las estrategias
metacognitivas para identificar problemas, construir un plan estratégico para solucionarlos,
ejecutar y supervisar el plan, revisar el resultado conseguido de acuerdo con el plan, de manera
que se pueda determinar la comprensién lograda o el texto producido para ver si satisface el

plan comunicativo y retdrico.

4.25 La plataforma Moodle como entorno para la mediacion tecnol6gica

Las TIC se han generalizado en todos los ambitos de la actividad humana, su uso
continuado demanda el aprender nuevas formas de leer y escribir (Cassany, 2002; 2006). Por
una parte, recientemente la lectura se realiza sobre documentos digitales que estan dotados de
multiples elementos audiovisuales, y nuevos soportes que requieren nuevas habilidades para su
tratamiento y asimilacion. En lo que respecta a la escritura, hoy se abren nuevas posibilidades,
puesto que la escritura digital cuenta con el apoyo de las maltiples funcionalidades que ofrecen

los procesadores de textos y las herramientas de disefio de contenido audiovisual.
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Al surgir nuevas transformaciones a partir de los escenarios que las TIC ofrecen, se exige
cambiar la mecénica de la lectura y el procesamiento de la informacién (Marqués, 2006), por lo
que ya no es lo mismo leer y escribir documentos con estructura secuencial y construidos con
caracteres alfanuméricos y alguna imagen, que leer y escribir documentos con una estructura
ramificada hipertextual, enriquecidos con imagenes, videos, sonidos digitalizados, y diversos
elementos de interaccion que dependiendo de las actuaciones del lector, abren multiples caminos

y posibilidades para construir y representar el conocimiento.

En este contexto, la mediacidn que ofrecen las herramientas facilita la comunicacién y la
interaccidn en diversos escenarios, de igual forma, permite reforzar la motivacion, y de esta
manera propiciar la construccion de nuevos vinculos para posibilitar el aprendizaje. Cuando se
trabaja en ambientes digitales cambia la relacion en el manejo, gestién y apropiacion de la
informacién, puesto que las mismas herramientas tecnoldgicas proponen una nueva accion
educativa caracterizada por las nuevas percepciones y relaciones sociales que se desarrollan

alrededor de las mismas.

Sin duda, las TIC ofrecen un gran potencial para la creacion de nuevos entornos de
aprendizaje, donde se favorece la participacion activa de los estudiantes a través de los distintos
escenarios de interaccion que se proveen, se fortalecen la apropiacion de contenidos y la
construccion de conocimientos. Se ha pasado de unos entornos de aprendizaje, donde los

docentes son la principal fuente de informacion y trasmision de conocimientos, a nuevos
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escenarios donde los estudiantes participan activamente de su propio aprendizaje bajo el

acompariamiento permanente y colaborativo de sus docentes.

Es imposible negar las ventajas y los beneficios que ofrecen las TIC en educacion. Un
ejemplo claro, es el desarrollo y fortalecimiento de la ensefianza virtual, la cual ha posibilitado
cambios en la manera de ensefiar y de hacer docencia. Dentro de estas formas virtuales de
ensefianza se encuentran dos grandes modelos el e-learning y el b-learning (blended learning).
El primero se basa en un sistema de imparticion de formacién a distancia, apoyado en las TIC,
a través de la combinacion de distintos elementos pedagogicos dentro de un ambiente de
formacion completamente virtual y no presencial (Puente, 2002). A diferencia del anterior, el b-
learning, se basa en un modelo semipresencial que combina practicas pedagdgicas clasicas
dentro del aula, con otras realizadas de manera virtual (Casales, Rojas y Pauli, 2008). Se puede
decir, que el exito de estos modelos de formacion radica en la utilizacion de plataformas de
ensefianza virtuales, las cuales son utilizadas para administrar, distribuir y controlar las
actividades de formacion presencial, con el fin de distribuir contenidos con fines de ensefianza

0 entrenamiento.

En el marco de este trabajo, el b-learning se propone como una alternativa para la
integracién de diversas alternativas de trabajo pedagdgico, las cuales garantizan efectivos
espacios de seguimiento y apoyo por parte del docente a las dificultades y fortalezas que
manifiesten los estudiantes en el desarrollo de sus procesos de aprendizaje. Las bondades de
estos ambientes hibridos de aprendizaje, se evidencian en los niveles de comunicacion e

interaccion que maneja el modelo, pero ademas es de gran relevancia la integracion de distintos
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tipos de tecnologias y recursos que permiten recrear ambientes mas significativos para los

estudiantes.

Una de las plataformas virtuales de ensefianza de uso generalizado es Moodle (Modular
Object Oriented Dynamic Learning Enviroment), la cual consiste en un paquete de software
para la creacion de cursos y sitios web basados en Internet, creada en 1999 por Martin
Dougiamas, inspirada en la pedagogia constructivista social, y soportada en la idea de que el
conocimiento es construido por el estudiante a partir de su participacion activa en el proceso y
en relacion con su entorno social (Casales et al., 2008). Al igual que otras plataformas virtuales
de ensefianza, Moodle ofrece un amplio abanico posibilidades para el disefio de actividades
pedagdgicas, permite implementar e incluir numerosos recursos de ensefianza-aprendizaje en el
aula por medio de diferentes opciones multimedia, lo cual la ubica hasta el momento como la

plataforma maés utilizada, con mas de 37 millones de usuarios en el mundo.

Dentro de la plataforma, se pueden identificar cuatro tipos de usuarios: invitados,
estudiantes, profesores y administradores. Los invitados son autorizados por los administradores
y profesores, es el grupo que menos privilegios tiene, por ende, su accionar es limitado. Los
estudiantes, en cambio, pueden matricularse en los cursos, participar en las actividades y utilizar
sus recursos, asi como también formar grupos para interactuar entre ellos y con el profesor. Los
administradores poseen todos los privilegios y su principal funcién es gestionar la informacion
de la base de datos y controlar el acceso a los recursos. Finalmente, los profesores son los que
disefian las actividades y los materiales de las asignaturas, con base en la aplicacion de principios
pedagdgicos, también dentro de la plataforma se permite controlar y evaluar el aprendizaje de

cada estudiante y realizar seguimiento de sus avances.
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La plataforma Moodle se distribuye gratuitamente como Software Libre (Open Source),
bajo Licencia publica GNU. Al ser multiplataforma, puede funcionar sobre Linux, Mac y
Windows, solo es necesario tener instalado los servicios de un servidor Web como Apache, que
soporte PHP y un servidor de bases de datos como MySQL, aunque soporta las principales
marcas de bases de datos existentes en el mercado. Es importante sefialar que, al ser Moodle
una aplicacion web, el usuario para acceder al sistema, s6lo necesita un computador que tenga
instalado un navegador web (Chrome, Mozilla Firefox, Internet Explorer, Microsoft Edge o
cualquier otro) y una conexion a Internet o red local. Ademas, también se necesita conocer la
direccion web (URL) del servidor donde Moodle se encuentre alojado y disponer de una cuenta

de usuario registrado en el sistema.

Desde la perspectiva educativa, Moodle se puede considerar como una herramienta que
se basa en tres tipos de tecnologias: transmisivas, interactivas y colaborativas (Bafios, 2007).
Con referencia a las tecnologias transmisivas, la herramienta proporciona recursos que se
centran en ofrecer informacion, toda la actividad se centra en el docente que ejerce la funcion
de transmisor de la informacion a través de diversos medios y el estudiante se considera un

sujeto pasivo.

Con respecto al despliegue que hace Moodle de tecnologias interactivas, éstas tiene como
finalidad, que sea el estudiante quien tenga determinado control de navegacion sobre el acceso
a la informacion que se le quiere transmitir, por ende, el sistema proporciona informacion de
acuerdo con la interaccion del usuario, hace seguimiento y permite realimentar de acuerdo con

las acciones que lleve a cabo en la plataforma.
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Por ultimo, los recursos colaborativos, permiten que Moodle pueda contribuir a la
generacion de escenarios interactivos y de intercambio de saberes, recursos y opiniones entre
docentes y estudiantes, asi como entre los mismos estudiantes. Estas posibilidades cooperativas
engloban practicamente a todas las formas de comunicacion habituales de la ensefianza

tradicional y da paso a la conformacion de nuevas comunidades de aprendizaje.

Los modulos y recursos que proporciona la plataforma Moodle se describen en el siguiente

esquema:

Recursos y Recursos y
modulos modulos

Transmisivos colaborativos

Modulos de
comunicacion

Recursos y modulos
Interactivos

Figura 1. M6dulos y recursos de la plataforma educativa Moodle. Fuente: Bafios (2007).

Los tres tipos de tecnologias son necesarias y de gran utilidad en el disefio de ambientes
de aprendizaje, sumado a esto, los modulos de comunicacion que provee la herramienta
proporcionan distintos recursos de comunicacion sincrona y asincrona, el reto consiste en
combinar todos estos elementos de la forma méas adecuada en funcion de unos objetivos claros

de formacion, haciendo uso de los conocimientos tecnoldgicos, pedagogicos y didacticos para
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que la experiencia no se constituya en una simple incorporacion de las TIC en los procesos de
ensefianza y aprendizaje, sino que se haga evidente una apropiacion de estos procesos que

garantice la efectividad en los resultados de aprendizaje.
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5. METODOLOGIA

5.1 Método o enfoque investigativo

La investigacion se enmarca dentro del enfoque cuantitativo, por cuanto permite examinar
los datos de manera numeérica, es decir, es susceptible de analisis matematicos (Cook. 2005),
ademas el proceso se desarrolla de forma lineal, secuencial y probatoria donde se parte de una
premisa general, la cual se va minimizando a través de las hipotesis que se plantean, la revision

de la literatura y la recoleccién de datos, los cuales se fundamentan a su vez en la medicion.

En resumen, se busca determinar la incidencia que tienen las estrategias metodoldgicas
metacognitivas en entornos mediados por tecnologia sobre los procesos de la comprensién de
lectura y la produccién de discurso escrito sobre los cuales, se medira el estado inicial y los

eventuales cambios experimentados luego de hacer la intervencion didactica.

5.2 Disefio metodologico

Se trata de un estudio de tipo cuasiexperimental®®, en el que se toman grupos intactos con

caracteristicas similares, de una institucion educativa los cuales ya estan conformados

previamente al iniciar el afio escolar. Se definieron los grupos control y experimental, en los

10 Seguin lo expresado por Hernandez, Fernandez y Baptista (2010), en los cuasiexperimentos, los sujetos no se asignan al azar
a los grupos, ni se emparejan, sino que dichos grupos ya estan formados antes del experimento. Se toman dos grupos (control y
experimental) que posean caracteristicas semejantes, y que permitan estar convencidos de que los efectos producidos en el
estudio hayan sido obtenidos a través de la aplicacion del experimento.
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cuales se evaluaron el estado inicial de ambos grupos a través de una prueba pre-test (ver Anexo
1) y los resultados obtenidos por la muestra en una prueba post-test después de la intervencion

(ver Anexo 2), luego de aplicar la intervencion didactica.

Al grupo experimental, luego de ser expuesto a la prueba pre-test, se le aplicaron una serie
actividades con el uso de estrategias metacognitivas dentro de un entorno mediado por
tecnologia, orientadas a intervenir los procesos de comprension de lectura y de produccién
discursiva escrita. Esta intervencion, tuvo lugar durante dos meses y medio (un periodo
académico). Posteriormente se aplicé una prueba post-test para contrastar con los resultados de

la prueba inicial.

5.2.1 Variables

En este estudio se han considerado dos tipos de variables. Por un lado, se definio la
variable independiente estrategias metodoldgicas metacognitivas en entornos mediados por
tecnologia, como el conjunto de actividades, secuencias didacticas, herramientas y recursos que
se disefian para promover la conciencia y la autorregulacion en los aprendices, cuando se
mueven en diversos escenarios donde se emplea la tecnologia como soporte para desarrollar

habilidades en los estudiantes.

Se definen dos variables dependientes, en primer lugar la comprension de lectura

entendida como un proceso a través del cual el lector elabora un significado en su interaccion
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con el texto (Anderson y Pearson, 1984 citado en Cooper 1990 p.17) y en segundo lugar la
produccion de discurso escrito, entendida como el proceso dindmico de uso del texto en el

contexto (Van Dijk, 1978:68).
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5.2.1.1 Operacionalizacién de la variables dependientes

En las tablas 2 y 3 se describe en detalle la operacionalizacion de las variables

dependientes.

Operacionalizacién de la Variable dependiente: Comprensidn de Lectura

Comprension
de Lectura: se
concibe “como
un proceso a
través del cual
el lector
elabora un
significado en
Su interaccion
con el texto”
(Anderson vy
Pearson, 1984

citado en
Cooper 1990
p.17)

Niveles de comprension Indicadores Items Pre-test Iltems Pos-test
Literal: EI lector toma | Extrae  informaciones de | Pregunta 4 Pregunta 2
posicion frente a lo leido y | diferentes textos discontinuos
puede dar cuenta de lo que | como  iméagenes, mapas, | Pregunta 9 Pregunta 3
habla el texto, sin una | gréficos de barras, graficos de
interpretacion profunda de él, | lineas, enlos cuales el texto se
por consiguiente reconoce el | reduce a unas pocas palabras
significado de las palabras, | O frases.
expresiones y  detalles
generales que contiene el | Reconoce informacién | Pregunta 6 Pregunta 1
texto. relevante y secundaria, asi

como el tema principal de un | Pregunta 8 Pregunta 10
texto cuando dicha informacién
estd clara y explicitamente | Pregunta 11 Pregunta 11
expresada, identificando
relaciones de causa — efecto, | Pregunta 12 Pregunta 12
analogias, términos claves,
prefijos, sufijos, sinénimos,
entre otros elementos de
comparacion.
Inferencial: El lector | Identifica ideas principales y | Pregunta 1 Pregunta 4
comprende las ideas | secundarias en un texto.
principales del texto Pregunta 2 Pregunta 6
seleccionado, y a la vez
identifica ideas que aparecen | Localiza, interpreta o evalla | Pregunta 3 Pregunta 5
implicitas en el texto, se | informacion implicita en un
elabora una interaccién | texto o conjunto de parrafos, a | Pregunta 5 Pregunta 13
sobre una informacién global | partir de la combinacion de
o detallada, la persona es | informacion relevante que es | Pregunta 7 Pregunta 14
capaz de concluir sobre la | presentada.
intencion del texto. Pregunta 16 Pregunta 15
Critico Intertextual: El | « Comprende textos cuya | Pregunta 13 Pregunta 7
lector es capaz de establecer estructura de discurso no es
relaciones entre diferentes obvia 0 no esta claramente | Pregunta 14 Pregunta 16
textos, teniendo en cuenta el marcada, con el fin de
contexto particular, siendo distinguir las relaciones de | Pregunta 15 Pregunta 17
capaz de emitir juicios sobre determinadas partes del
el texto empleado desde los texto con la intencionalidad
propios conocimientos y o con el tema implicito del
experiencias desde la nocién mismo.
que tenga el autor. e Emite opiniones y asume | Pregunta 10 Pregunta 8
una posicion critica frente a
un tema especifico. Pregunta 17 Pregunta 9

Tabla 2. Operacionalizacién de la variable Comprensién de Lectura
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Variable dependiente: Produccién de discurso escrito

Descripcion Nivel Componente | Categoria Indicadores
Produce  oraciones con
Produccion de Microestructuras: Estructura | estructuras gramaticales
Discurso escrito: de las oraciones y relaciones | adecuadas y coherentes
“Es el proceso entre ellas. teniendo en cuenta reglas
dindmico de uso sintacticas, semanticas.
del texto en el Macroestructuras: Produce discurso escrito
contexto” (Van Dijk, . | . utilizando estrategias que
. Coherencia global entendida . :
1978:68). . garantizan la coherencia,
como una propiedad - . )
. cohesion y pertinencia en la
semantica global del texto. argumentacion de sus ideas
Intratextual Semantico 9 -
Sintactico . .
Produce discurso escrito,
Superestructuras: La forma | atendiendo a los
global como se organizan los | requerimientos estructurales,
componentes de un texto. conceptuales y linglisticos de
un texto argumentativo.
Se apropia de un vocabulario
- - ertinente reciso, acorde
Léxico: Campos semanticos. P yp ; -2
con la intencion
comunicativa.
Relaciones con otros textos: | Utiliza la informacién y los
. Contenidos o informaciones | aportes que le brindan otros
Intertextual Relacional
presentes en un texto que | textos para sustentar sus
provienen de otro. ideas en un escrito.
Expone sus argumentos
Contexto: El contexto | teniendo en cuenta al
- entendido como la situacién | interlocutor, el contexto, sus
Extratextual | Pragmatico s : ;
de comunicacién en la que | propias valoraciones y los
se dan los actos de habla. posibles efectos que puede
causar en el lector.

Tabla 3. Operacionalizacion de la variable Produccion de discurso escrito
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5.2.2 Sistema de Hipotesis

5.2.2.1 Hipdtesis de trabajo

Ht: Los entornos mediados por TIC orientados metacognitivamente, contribuyen de
manera significativa en el mejoramiento de los procesos de comprension de lectura y de
produccidn discursiva escrita en los estudiantes de educacion media de la Institucion Educativa

Junin.

5.2.2.2 Hipdtesis nulas
HO1: No hay diferencias significativas en los procesos de comprension de lectura entre
pruebas pre y post de muestras relacionadas aplicadas a estudiantes intervenidos con entornos

mediados por TIC orientados metacognitivamente, en la Institucion Educativa Junin.

HO2: No hay diferencias significativas en los procesos de produccion discursiva escrita
entre pruebas pre y post de muestras relacionadas aplicadas a estudiantes intervenidos con

entornos mediados por TIC orientados metacognitivamente, en la Institucion Educativa Junin.

HOs: No hay diferencias significativas en los procesos de comprensién de lectura entre

grupos control y experimental luego de intervenir con estrategias metodoldgicas metacognitivas

en entornos mediados por tecnologia.
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HO04: No hay diferencias significativas en los procesos de produccion discursiva escrita
entre grupos control y experimental luego de intervenir con estrategias metodoldgicas

metacognitivas en entornos mediados por tecnologia.

5.3 Poblacién y muestra

La poblacion considerada para este estudio esta constituida por todos los estudiantes de
educacion basica y media de la Institucion Educativa Junin. De este universo se selecciond la
muestra a traves del sistema de muestreo intencionado de grupos intactos. La muestra esta
conformada por 31 estudiantes de grado décimo y undécimo de la institucion, cuyas edades

oscilan entre 16 y 17 afios, los cuales conformaron los grupos del cuasiexperimento.

El grupo control lo conforman 15 estudiantes del grado decimo, y el grupo experimental
16 estudiantes del grado undécimo. En general, los miembros de los grupos tienen caracteristicas
socioecondmicas similares, todos los estudiantes habitan en la zona rural, pertenecientes al
estrato 1, y habitantes del corregimiento de San Blas Junin, en el municipio de San Bernardo
del Viento, Cérdoba. Puesto que la seleccion de los grupos fue dirigida, esta fue realizada,
teniendo en cuenta algunas consideraciones y la disposicion del grupo investigador, por ejemplo
se tuvo en cuenta grupos en el cual se tuviera oportunidad de acercamiento y reconocimiento de
los estudiantes, en donde ademas el grupo investigador, pudiera contar con los espacios para

desarrollar las actividades de intervencion.
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5.4 Técnicas de recoleccion de informacion

Se disefid una encuesta dirigida a los docentes de la institucion cuya finalidad fue
caracterizar los métodos y estrategias que aplican, otra encuesta que buscaba conocer la
importancia y utilidad que tiene la lectura y la produccion discursiva escrita para los estudiantes
de educacion media y las pruebas pre-test y post-test de comprension de lectura y produccién
de discurso escrito para identificar el nivel inicial y final de comprensidn de lectura y produccién

de discurso escrito en los estudiantes.

5.4.1 Instrumentos

Para la recoleccion de la informacion en esta investigacion se hizo uso de diferentes

instrumentos tales como:

Encuesta cerrada a docentes: con este instrumento se utilizd para caracterizar los métodos
y estrategias que aplican los docentes para fortalecer los procesos de comprensién de lectura y
produccidn de discurso escrito en sus estudiantes. Se formularon 21 items de opcién multiple
con Unica respuesta evaluados de acuerdo a la escala: muy en desacuerdo, en desacuerdo, ni de
acuerdo ni en desacuerdo, de acuerdo, muy de acuerdo. Lo que se traduce para el analisis a una

escala ascendente de 1 a 5 (ver Anexo 3).

Encuesta cerrada a estudiantes: se desarrollé una encuesta cuyo objetivo es conocer la

importancia y utilidad que tiene la lectura y la produccion discursiva escrita, asi como las
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dificultades que tienen al realizar sus procesos de lectura y escritura. La encuesta consta de 21
items valorados de acuerdo a la escala Nunca, Casi nunca, Algunas veces, Casi siempre,

Siempre; que se traducen para el analisis a una escala ascendente de 1 a 5 (ver Anexo 4).

Instrumentos de prueba: las pruebas pre-test y post-test, se aplicaron a los dos grupos
control y experimental, con el fin de identificar el nivel inicial y final de comprension de lectura
y produccion de discurso escrito. En el disefio de estos instrumentos se utilizaron tipos de textos
adaptados de la prueba PISA 2009. En las pruebas, se presentan 17 items o preguntas de
seleccion multiple donde se proporciona un texto corto seguido de varias preguntas de opcién

multiple con Unica respuesta.

Para esta investigacion, se proponen una serie de indicadores y rasgos para determinar el
nivel de comprension de lectura en los estudiantes objeto de estudio y que se detallan en el
apartado correspondiente a la operacionalizacion de la variable dependiente comprension de

lectura. La escala de valoracion es la siguiente:

Escala de Valoracion
Niveles de Comprension de Lectura Numero de Preguntas
Nivel Literal en el modo de la|1la6

parafrasis
Nivel Inferencial 7al12
Critico Intertextual 13 o mas

Tabla 4. Escala de valoracién de los niveles de comprension

Para la produccion del discurso escrito, el instrumento utilizado para la valoracion es una
rejilla (ver Anexo 9) disefiada por los autores de esta investigacion, adaptada desde los

lineamientos curriculares de lengua castellana, de igual manera se basa en los Estandares de
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Basicos de Competencias en lenguaje. Se tienen en cuenta los criterios del Sistema de
Evaluacién Institucional de la institucion, que a su vez, se apoyan en la escala de valoracion
nacional propuesta por el Ministerio de educacion Nacional en el decreto 1290, el cual
reglamenta la evaluacion del aprendizaje y promocion de los estudiantes. Tanto en la prueba
pre-test como en el post-test, la produccion de discurso escrito se evaluara a partir de un escrito
donde el estudiante expresara su posicion frente a un tema especifico de acuerdo a lo planteado

en un articulo.

5.4.2 Validacion y confiabilidad de los instrumentos

Para la evaluacién del contenido e integridad de los instrumentos se obtuvo el juicio de 5
expertos evaluadores con experiencia en asesoria de proyectos de investigacion educativa
adscritos a los programas de Maestria de la red de Universidades Estatales SUE Caribe en

Colombia.

Por otra parte, los datos obtenidos en la aplicacion de instrumentos en pruebas piloto se
procesaron en el paquete estadistico SPSS version 21. La confiabilidad interna de los
instrumentos se calculé a través del coeficiente de Alfa de Cronbach (1951) para el caso de las
encuestas. Para la prueba pre-test y post-test se utilizé el modelo de Kuder-Richardson (1937),

en ambos casos para determinar el grado de confiabilidad se utilizo la siguiente escala:

11 El Decreto 1290 de 2009, fue emanado por el Ministerio de Educacion Nacional de Colombia, para regular la evaluacion en
la Educacion Basica y Media del pais.
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La confiabilidad de los instrumentos que se disefiaron y validaron a través de pruebas

Rango Magnitud
0,81a1,00 Muy Alta
0,61a0,80 Alta
0,41 a 0,60 Moderada
0,21 a0,40 Baja
0,01a0,20 Muy Baja

Tabla 5. Escala de confiabilidad. Ruiz Bolivar (2002)

piloto, se puede apreciar en la siguiente tabla:

Nombre Finalidad Caracteristicas Confiabilidad Dirigido a
Encuesta cerrada | Caracterizar los métodos y | Se formularon 21 items de | Alpha=0.79 Docentes
a docentes estrategias que aplican los | opcién mdltiple con Unica
docentes para fortalecer | respuesta evaluados de | Confiabilidad
los procesos de | acuerdo a la escala: muy en | Alta
comprension de lectura y | desacuerdo, en desacuerdo,
produccion de discurso | ni  de acuerdo ni en | Veranexo 5.
escrito en sus estudiantes. | desacuerdo, de acuerdo,
muy de acuerdo. Lo que se
traduce para el andlisis a una
escala ascendente de 1 a 5.
Encuesta cerrada | Conocer la importancia y | La encuesta consta de 21 | Alpha=0.71 Estudiantes
a estudiantes utilidad que tiene la lectura | items valorados de acuerdo
y la produccion discursiva | a la escala Nunca, Casi | Confiabilidad
escrita, asi como las | nunca, Algunas veces, Casi | Alta
dificultades que tienen al | siempre, Siempre; que se
realizar sus procesos de | traducen para el andlisis a | Ver anexo 6.

lectura y escritura.

una escala ascendente de 1
ab.

Prueba Pre-test y
Pos-test para la

evaluacion de
comprension  de
lectura y
produccion de

discurso escrito

Esta prueba se aplicé a los
dos grupos: control y
experimental, con el fin de
identificar el nivel inicial de
comprension de lectura y
produccion de discurso
escrito.

Los tipos de textos utilizados
en la prueba fueron
adaptados de la prueba Pisa
2009. En la prueba se
presentan 17 preguntas de
seleccion multiple donde se
proporciona un texto corto
seguido de varias preguntas
de opcion multiple con Unica
respuesta.

Pre-Test: Alpha
=0.65

Confiabilidad
Alta

Ver anexo 7.

Post-Test: Alpha
=0.67

Confiabilidad
Alta

Ver anexo 8.

Estudiantes

Tabla 6. Descripcion de los instrumentos y su confiabilidad
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5.5 Descripcion de la propuesta de intervencion

Inicialmente se aplicaron dos encuestas, una encuesta dirigida a estudiantes y otra a los
docentes las cuales permitieron determinar con claridad las necesidades prioritarias que en
términos de estrategias didacticas, conlleven a hacer uso de los recursos tecnologicos por parte
de los estudiantes con el fin de que asuman el uso de estas herramientas para favorecer sus
aprendizajes. Posteriormente, se aplico el pre-test en donde se evalud la comprension de lectura
y la produccién de discurso escrito en los grupos control y experimental, lo cual arrojo la
informacidn acerca del nivel de lectura y produccion escrita en que se encontraban los

estudiantes en un primer momento.

Se disefid una propuesta de intervencion para trabajar con el grupo experimental,
partiendo de los contenidos del area de Tecnologia e Informatica en un periodo académico del
grado once, con el desarrollo actividades basadas en estrategias metacognitivas utilizando una
plataforma digital, en donde se tuvieran en cuenta, por un lado, los momentos y niveles de
lectura (literal, inferencial y critico) y por otra parte, en las fases de planificacion, textualizacion
y revisién en los procesos de produccién de discurso escrito; y estos dos elementos asociados a

los procesos metacognitivos de planeacion, supervision y evaluacion.

Para determinar la forma en que se debia estructurar la propuesta, fue necesario tener en
cuenta desarrollar el trabajo en el ambiente natural del aula, haciendo uso de la integracion de
las estrategias metacognitivas en la plataforma Moodle, para que los estudiantes no solo logren

asimilar y comprender los contenidos de la asignatura, sino que ademas fortalezcan sus
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competencias tecnologias y comunicativas, haciendo uso de procesos de autorregulacion de su

aprendizaje.

Desde la propuesta, se buscaba que los estudiantes ademas de conocer, comprender y
aplicar los conceptos propios de la Tecnologia Informatica, se apropien de distintas estrategias
metacognitivas para llevar a cabo sus procesos de comprension de lectura y composicion escrita,
de manera que puedan autodirigir su aprendizaje y transferirlo a otros ambitos de su vida, a

través de la utilizacién de los recursos tecnoldgicos.

Por ultimo, se aplico la prueba de pos-test, sobre comprension de lectora y produccion de
discurso escrito, lo cual nos permitio verificar el nivel de lectura y escritura que poseian los
estudiantes al finalizar la intervencion y analizar si hubo un cambio significativo en el
desempefio de la comprension de lectura y el proceso de produccién de discurso escrito en los

estudiantes objetos de la intervencién.

Es oportuno sefialar que el analisis de las pruebas pre-test y el pos-test se realizé a partir
de la utilizacion de pruebas no paramétricas. Para comparar las muestras intra-grupos
(relacionadas), se emple6 la prueba de signos de Wilcoxon y para la muestra inter-grupos
(independientes) la prueba de U de Mann Whitney. Dicho analisis se realizé a través del

programa SPSS version 21, teniendo en cuenta un grado de confianza del 95%.
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5.5.1 Diagnostico inicial a partir de las encuestas.

Con el fin de dar respuesta al segundo objetivo especifico, relacionado con la
identificacion del uso de métodos y estrategias por parte de los docentes y su relacion con los
intereses y las estrategias que manifiestan los estudiantes, se llevé a cabo la aplicacion de dos
encuestas una dirigida a los 10 docentes que imparten diferentes asignaturas en los grados
décimo y undecimo de la institucion y la otra se aplico a todos los 31 estudiantes de educacién
media de la institucion, a continuacion se presentan algunos de los items de interés dentro del
marco de ésta investigacion, los cuales fueron procesados y se les hizo el analisis descriptivo

correspondiente.

Con respecto a la primera encuesta, se pudo reconocer aspectos relevantes en términos de
las dificultades que perciben los docentes, asi como los métodos, las estrategias y los recursos
que se utilizan para llevar a cabo sus procesos de ensefianza. En cuanto a las dificultades que se

perciben en los estudiantes se puede apreciar lo siguiente:

Frecuencia | Porcentaje | Porcentaje valido | Porcentaje acumulado

En desacuerdo 2 18,2 18,2 18,2
De acuerdo 9 81,8 81,8 100,0
Total 11 100,0 100,0

Tabla 7. Percepcion de los docentes con respecto a las dificultades que poseen los estudiantes en procesos de
comprensién de lectura.
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81,8

100
80
60
18,2
40
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En desacuerdo De acuerdo

Gréfico 3. Percepcién de los docentes con respecto a las dificultades poseen los estudiantes en procesos de
comprension de lectura.

La tabla 7 y el grafico 3, nos indican que la percepcion que tienen los docentes acerca de
las dificultades que poseen los estudiantes con respecto a los procesos de comprension de
lectura, es alta; esto se evidencia en que un 81,8% de los docentes esta de acuerdo en que existen
esas debilidades, las cuales no les permiten desarrollar con suficiencia los compromisos

académicos donde esté relacionado el uso y apropiacion del proceso lector.

Asi mismo, como se observa en la tabla 8 y el grafico 4 que se encuentran mas adelante,
los docentes manifiestan con un alto porcentaje de aprobacion que sus estudiantes poseen
dificultades en los procesos de produccion de discurso escrito, encontrandose que el 63,6% esta
de acuerdo y el 9,1% muy de acuerdo con esta afirmacion, lo cual conlleva a decir que los
docentes son conscientes de las multiples debilidades que poseen sus estudiantes y conocen de
primera mano esta situacion, que redunda en los bajos niveles de apropiacion de los procesos

de lectura y escritura.
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Frecuencia | Porcentaje | Porcentaje valido | Porcentaje acumulado
En desacuerdo 3 27,3 27,3 27,3
De acuerdo 7 63,6 63,6 90,9
Muy de acuerdo 1 9,1 9,1 100,0
Total 11 100,0 100,0

Tabla 8. Percepcion de los docentes con respecto a dificultades de los estudiantes para producir discurso
escrito.
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Grafico 4. Percepcion de los docentes con respecto a dificultades de los estudiantes para producir discurso
escrito.

Por otro lado, se puede apreciar a través de los resultados de la encuesta que existen otros

elementos que pueden relacionarse a esas apreciaciones que sostienen los docentes, por ejemplo:
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Frecuencia

Porcentaje

Porcentaje valido

Porcentaje acumulado

En desacuerdo
De acuerdo
Muy de acuerdo
Total

6
4
1
11

54,5
36,4
9,1
100,0

54,5
36,4
9,1
100,0

54,5
90,9
100,0

Tabla 9. Inexistencia de metodologias transversales para desarrollar la comprensién de lectura.
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De acuerdo
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Gréfico 5. Inexistencia de metodologias transversales para desarrollar la comprension de lectura
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Frecuencia | Porcentaje | Porcentaje valido | Porcentaje acumulado

En desacuerdo 7 63,6 63,6 63,6
De acuerdo 4 36,4 36,4 100,0
Total 11 100,0 100,0

Tabla 10. Inexistencia de metodologias transversales para desarrollar la produccién de discurso escrito.

63,6

70
60
36,4
50
40
30
20

10

En desacuerdo De acuerdo

Grafico 6. Inexistencia de metodologias transversales para desarrollar la produccion de discurso escrito.

En las tablas 9y 10, asi como los graficos 5y 6, los docentes sostienen que en la institucién
no se han definido estrategias transversales que permitan fortalecer procesos de lectura y
escritura. Esto sugiere que se necesita crear estrategias que sean de uso sistematico y continuado
en la institucion, no solo en la educacién media, sino también desde los grados inferiores, de
forma tal que se pueda establecer la dindmica de trabajo académico orientado a favorecer estos

aprendizajes en los estudiantes.
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Sin embargo a pesar de que por un lado los docentes manifiestan dificultades en los
estudiantes y la no existencia de estrategias institucionalizadas para fortalecer procesos de
lectura y escritura, fuera de lo que hacen los docentes del area, también se puede notar que los
docentes presentan un alto grado de motivacién para hacer uso de estrategias que les permitan

mejorar estos procesos:

Frecuencia | Porcentaje | Porcentaje valido | Porcentaje acumulado
En desacuerdo 2 18,2 18,2 18,2
De acuerdo 8 72,7 72,7 90,9
Muy de acuerdo 1 9,1 9,1 100,0
Total 11 100,0 100,0

Tabla 11. Motivacién para trabajar en procesos que contribuyan a la mejora de los procesos de lectura y
escritura en los estudiantes.
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Gréfico 7. Motivacién para trabajar en procesos que contribuyan a la mejora de lectura y escritura en los
estudiantes.
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Lo que se indica en la tabla 11 y el grafico 7, es que los docentes tienen un alto grado de
motivacion e interés en utilizar estrategias que les permitan favorecer los aprendizajes y ayudar
amejorar las dificultades que poseen los estudiantes con respecto a los procesos de comprension
de lectura y produccién de discurso escrito, esto se evidencia en que un 72,7% de los docentes
estd de acuerdo y un 9,1% estd muy de acuerdo y motivado a trabajar en esta perspectiva, muy

a pesar de las dificultades, y los pocos recursos con que se cuenta en la institucion.

Los docentes de igual manera consideran que es posible aprovechar los recursos
tecnoldgicos para desarrollar procesos encaminados a fortalecer las debilidades que poseen los

estudiantes principalmente en lectura y escritura, esto se evidencia en los siguientes datos:

Frecuencia | Porcentaje | Porcentaje vélido | Porcentaje acumulado
Muy en desacuerdo 1 91 91 9,1
De acuerdo 7 63,6 63,6 72,7
Muy de acuerdo 3 27,3 27,3 100,0
Total 11 100,0 100,0

Tabla 12. Aprovechamiento de los recursos tecnoldgicos para transformar las practicas educativas
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Gréfico 8. Aprovechamiento de los recursos tecnolégicos para transformar las practicas educativas

Lo que se expresa en la tabla 12 y el grafico 8, es que los docentes en un alto porcentaje,
creen que es posible aprovechar los recursos tecnolégicos como elementos que permitan
transformar su practica educativa en favor de lograr aprendizajes mas significativos y auténticos
en los estudiantes, utilizandolos y apropiandolos para abordar formas diversas de fortalecer los
procesos de comprension y produccién de discurso en los estudiantes, haciendo uso de las
herramientas que ellos utilizan en su vida diaria, tal como se puede evidenciar en uno de los

items de la encuesta aplicada a los estudiantes:
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Frecuencia | Porcentaje | Porcentaje valido | Porcentaje acumulado
Nunca 2 6.5 6.5 6,5
Casi nunca 3 9,7 9,7 16,1
Algunas veces 8 25,8 25,8 41,9
Casi siempre 15 48,4 48,4 90,3
Siempre 3 9,7 9,7 100,0
Total 31 100,0 100,0

Tabla 13. Utilizacion de herramientas tecnolégicas en el desarrollo de compromisos académicos.

48,4
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50
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Nunca Casi nunca Algunas Casi siempre Siempre
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9,7

Gréfico 9. Utilizacion de herramientas tecnoldgicas en el desarrollo de compromisos académicos.

A partir de la tabla 13 y el grafico 9, se puede apreciar que los estudiantes hacen uso de
herramientas tecnologicas como computadores, tabletas, o teléfonos inteligentes para realizar
sus trabajos académicos o buscar informacién de interés, lo cual da cuenta de lo familiarizados
gue estan con estas herramientas, lo que constituye un punto valido para explotar desde la

perspectiva educativa.
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La encuesta aplicada a los estudiantes también arrojé otros datos de interés para el
desarrollo de esta propuesta de intervencion, puesto que a través de ella se evidencid la falta de
estrategias claras y definidas por los estudiantes para abordar el proceso lector y la produccién
escrita, tal como se observa en las siguientes tablas y graficos en donde se tomaron dos items

relacionados:

Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido | Porcentaje acumulado
Nunca 2 6,5 6,5 6,5
Casi nunca 21 67,7 67,7 74,2
Casi siempre 8 25,8 25,8 100,0
Total 31 100,0 100,0

Tabla 14. Uso de estrategias antes de afrontar una lectura
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Grafico 10. Uso de estrategias antes de afrontar una lectura.
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Frecuencia Porcentaje | Porcentaje valido | Porcentaje acumulado
Nunca 3 9,7 9,7 9,7
Casi nunca 6 19,4 19,4 29,0
Algunas veces 22 71,0 71,0 100,0
Total 31 100,0 100,0
Tabla 15. Utilizacion de estrategias de revision de lo escrito
71
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Grafico 11. Utilizacion de estrategias de revision de lo escrito

Las tablas 14 y 15, los graficos 10 y 11 dan cuenta de que los estudiantes no tienen
definidas estrategias claras y de uso cotidiano que les permitan abordar los procesos de lectura
y escritura, los altos porcentajes indican que es necesario desarrollar intervenciones didacticas
que permitan fortalecer e interiorizar en los estudiantes métodos que les permitan desempafiarse

con un alto rendimiento al momento de asumir las tareas de lectura y escritura.
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5.5.2 Modelo de integracion de la propuesta de intervencion.

Para el disefio del modelo que sustenta esta propuesta didactica, se tuvo en cuenta algunos
referentes tedricos que ya fueron presentados en el capitulo correspondiente al marco tedrico
conceptual, sin embargo se hace un breve abordaje con el fin de posicionarnos en el ambito de
un modelo que respalde, el uso de las estrategias didacticas con orientacion metacognitiva
soportadas en un ambiente tecnoldgico que provea de recursos y elementos para potencializar
verdaderos aprendizajes con miras a fortalecer los procesos de lectura y escritura en un marco

tecnoldgico.

En este contexto, los referentes tedricos de los momentos de la lectura, los procesos de
comprension de lectura, el modelo de produccion de discurso escrito y los procesos
metacognitivos, se han abordado desde la literatura con el fin de encontrar similitudes y puntos
de correspondencia que permitan abordar los procesos de lectura y escritura desde una
perspectiva metacognitiva, donde estos puedan ser desarrollados de manera conjunta en una
plataforma tecnologica, dentro de un modelo de integracion que propicie la incorporacion de
estrategias metacognitivas en el desarrollo y fortalecimiento de la comprensién de lectura y la

produccién de discurso escrito.

Acorde con esto, la intervencion pedagdgica se sustenta desde una vision integradora que
trata de entrelazar de manera estratégica los conceptos y principios de diversos tedricos. En
primer lugar, desde el &mbito de la lectura, los planteamientos de Solé (1994), proporcionan tres
momentos fundamentales o subprocesos que se dan durante el acto de leer: antes, durante y

después de leer. Desde la escritura, Flower y Hayes (1980) describen las operaciones mentales
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que ocurren cuando se escribe y detallan los subprocesos de planificacion, textualizacion y
revision asociados a los procesos de produccion de discurso escrito. Y por ultimo desde la
perspectiva de la metacognicion Flavell (1976; 1993) provee elementos para asociar la
metacognicion a operaciones cognitivas relacionadas con los procesos de planificacion,
supervision y de evaluacion que las personas ejercen sobre su propia actividad cognitiva cuando
se enfrentan a una determinada tarea, en este caso, los procesos comprension de lectura y
produccion de discurso escrito. La integracion que se hace de todos estos modelos se puede

observar a continuacion:

PLANIFICACION

SUPERVISION
Después EVALUACION

Solé (1994) Flavell (1976; 1993)

Momentos de la Lectura

Figura 2. Modelo de Integracion de los procesos de lectura y escritura 'y los procesos de metacognicion.

Fuente: Elaboracién Propia

De este modo, los momentos y subprocesos que se dan en la comprension de lectura 'y en
la produccion de discurso escrito se relacionan en el marco de este estudio, con los procesos
metacognitivos como son: la planificacidn, la supervision y la evaluacion. Esta integracion es

posible, ya que los modelos propuestos por los autores mencionados se consideran compatibles
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y complementarios y en gran medida comparten la aplicacion de estrategias cognitivas y

metacognitivas en la escritura.

Con relacién a las actividades que se plantean, se tienen en cuenta dos dimensiones,

atendiendo al modelo integrador que se ha propuesto, de manera que podemos describirlas de

la siguiente forma:

FASES MOMENTO | DIMENSIONES | ACTIVIDADES PARA | ACTIVIDADES PARA LA
LA COMPRENSION PRODUCCION DE
DE LECTURA DISCURSO ESCRITO
e Activacion de conocimientos previos mediante
Cognitiva preguntas para indagar el saber que posee el
estudiante sobre el tema.
e Cuestionario para | ¢ Disefio el plan a seguir:
o Antes de la inc!agar sobre el selecciona las ideas que
Planificacion lectura objetivo que se tendrds en cuenta para
propone el desarrollar el escrito,
Metacognitiva estudiante con esta analiza la intencién, a
unidad, las quien va dirigido y los
estrategias o plan posibles recursos que
de accion a necesitas para
realizar. desarrollarlo.
e Identificacion de idea global
Cognitiva e  Apropiacion del vocabulario
. Identificacion de ideas secundarias
e Recomendaciones | e  Supervision del plan y
o Durante la a cerca del uso de las estrategias: redacta 'y
Supervision lectura las estrategias _organiza y jerarquiza las
Metacognitiva durante el proceso ideas para elaborar' un
de lectura  por borrador, utiliza
medio de imagenes, esqguemas,
enunciados o] etc.
cuadros de ayuda.
. Resolucién de actividades con preguntas de tipo
Cognitiva literal, in_fgrencia_y critico s_obre la temétipa._ )
e  Produccion escrita a partir de la apropiacion de la
tematica
. Evaluacion de los | e Evaluacion y correccion:
resultados y las identifica las
4 estrategias inconsistencias del
Evaluacion Dgslztéfjrge empleadas en el texto, confirma la
proceso. intencion y el propésito
Metacognitiva . Bitacora de del texto, la coherencia,
seguimiento  para la cohesion, los titulos,
los procesos de los parrafos, identifica la
autorregulacion pertinencia de las
imagenes, esquemas,
etc.

Tabla 16. Especificacién de las actividades, de acuerdo con su dimension en funcién de los procesos

metacognitivos asociados.

Fuente: Elaboracién Propia
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5.5.3 Disefio y caracteristicas del entorno

Ya se ha mencionado que la plataforma en que se desarrolla la propuesta es Moodle, la
cual da la posibilidad de gestionar los cursos, en ese caso, en el rol de docentes se permiten
diferentes opciones como abrir el curso sélo a los estudiantes que deseamos y matricularlos de
acuerdo a las fechas que se tengan estipuladas para desarrollar las actividades. En la plataforma
el estudiante puede desarrollar diversas actividades como por ejemplo las lecciones de un curso,
consultas, cuestionarios que contienen diversos tipos de preguntas, encuestas, entre otros.
Ademas los estudiantes tienen espacios de interaccion como el foro, el chat, o la wiki, los cuales

se habilitan de acuerdo con la intencionalidad y las actividades a desarrollar.

Los docentes pueden encontrar en Moodle, una herramienta gratuita y facil de utilizar que
posibilita el desarrollo curricular, ademas facilita el trabajo en equipo de un grupo de docentes
que pueden desarrollar una planificacion en comun para sus areas, a traves de la gestion de
cursos usando internet en el aula durante las clases o fuera de ella. De igual manera se pueden
organizar los contenidos que se les proveeran a los estudiantes, las tareas y las evaluaciones. Asi
mismo, la plataforma es un instrumento vital para el profesorado ya que permite la
implementacién de numerosas actividades de ensefianza-aprendizaje en el aula por medio de

diferentes opciones multimedia.

La gestion de los contenidos se puede hacer desde un editor html'? que esta incluido en la

aplicacion, y que permite a los usuarios, cualquiera que sea su rol, ademas de escribir texto,

12 HyperText Markup Language (lenguaje de marcas de hipertexto), hace referencia al lenguaje de marcado para la
elaboracién de paginas web. Define una estructura basica y para la definicion de contenido de una pagina web.
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incluir o enlazar fuentes y recursos 2.0, construir hipertextos, entre otro tipo de documentos
digitales, como blogs, web-quest, imagenes, videos o documentos, que enriquecen el contenido

de los cursos.

Con relacion a los modulo de comunicacion, Moodle dispone de varias opciones, aunque
la més utilizada son los foros, por medio de los cuales podemos gestionar la tutorias y las
actividades de trabajo individual o grupal, asi también las dudas y las preguntas que se generen

a partir de un tépico en particular.

La evaluacion es un elemento importante dentro de las plataformas virtuales de ensefianza,
para ello en Moodle, se cuenta con maltiples opciones en funcion de nuestro modelo pedagogico
o de las estrategias que se pretendan desarrollar, de este modo podemos enviar tareas que estén
en relacién a las capacidades o competencias que tengan que alcanzar los estudiantes. Se pueden
preparar cuestionarios especificos por temas autoevaluables y con realimentacion de manera
inmediata con los estudiantes para que conozcan la forma en que se evalla y sus resultados a

través de diversas técnicas evaluativas.

Finalmente se considera que Moodle fomenta el autoaprendizaje, el aprendizaje
cooperativo y la creatividad, facilitando la participacién e implicacion de los estudiantes de
forma distinta a la tradicional, ya que la constante interaccion con otros y la autorregulacion les
permitird desarrollar las actividades de una forma mas motivada, encontrandole relacion a lo
que estan aprendiendo con las exigencias que le demandan la realidad de forma tal que puedan

aplicar sus conocimientos en la cotidianidad.
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Atendiendo a estos criterios y teniendo en cuenta las potencialidades que podemos
explotar de la plataforma, y en particular utilizarla como entorno de mediacién para el
aprendizaje, se disefid el aula interactiva utilizando la version 2.9 de Moodle, sobre un servidor
configurado en modo local para funcionar en una intranet. En la siguiente imagen, se muestra
la apariencia y configuracion del aula interactiva que se implemento en la plataforma Moodle

para desarrollar la intervencién didactica:

3 INSTITUCION EDUCATIVA JUNIN —
LE Subrande frifuso e 4

SJOWINL Aula Interactiva para Educacion Basica y Media

™ Expaliol - Moo (es_mx = Ocutar piogues * Pamana compieta

En diss pesados jos docentes de ls Institucion Educstiva Junin y del municipio de Sen
347 Bemardo del vientn, ssistieron s los talleres de capacitacion en Hemamientas pedsgogicas
jpera shorder les oimpiadas del conocimiento y evaluscion de procesos niemos maners

instituciones
educativas

Cursos disponibles Calendario

-
&

Menu principal BE
Competencias investi...

%3 Novedades del sito

Figura 3. Vista del Aula Interactiva implementada en Moodle

En la figura 3 se observa la interfaz que encuentra un usuario al ingresar a la plataforma.
En la parte inferior se puede encontrar el curso al cual debera acceder el estudiante para poder

interactuar con la plataforma.
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5.5.3.1 Organizacion de los contenidos

El desarrollo del curso se planifica teniendo en cuenta los contenidos del area de
Tecnologia e Informatica que se imparte en el grado once, especificamente se trabaja la temética
adesarrollar en el cuarto periodo académico (dos meses y medio). Esta programacion se propone
atendiendo a los referentes de calidad y el plan de asignatura que existe en la institucién, el cual
se ha desarrollado atendiendo a criterios del aprendizaje significativo, que van desde lo mas
general y de facil comprension para los estudiantes, hasta abordar otras secciones que permiten
profundizar en los contenidos de manera que resulten mas significativos y complejos (Coll,

Mauri, & Onrubia, 2006).

Se proponen tres lecciones, las cuales contienen diversos contenidos y actividades de
aprendizaje, al igual que distintas formas de evaluacion que tienen como objetivo mejorar de
manera significativa los procesos de comprension de lectura y de produccion de discurso escrito
a través de diversas estrategias metacognitivas que estan implicitas en las actividades que se
debe desarrollar el estudiante para llevar a cabo la leccion y seguir avanzando en su proceso de

formacion.

Para las tres lecciones se maneja la misma estructura y secuencia de trabajo similar, lo que
hace que el estudiante se familiarice rapidamente con los tipos de actividades y que el docente
se le facilite la orientacion en las distintas etapas que se dan en las lecciones. En la siguiente

tabla se esquematiza la estructura de las lecciones y sus contenidos:
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Leccion 1 Leccion 2 Leccion 3

Ciencia, Investigacion e | Introduccién a la | Formulacion de propuestas
Innovacion Investigacién de investigacion
o La humanidad y el desarrollode | ® Conceptos basicos del | ® Etapas del proceso

la ciencia la tecnologia y la conocimiento y la ciencias investigativo

Innovacion ®  La investigacion cientifica y | ®  Normas generales para la
[ Desarrollo de la ciencia, la sus caracteristicas elaboracién y presentacion

tecnologia y la innovacion en El método cientifico de trabajos de investigacion

Colon:ll‘na ° Conceptos basicos de | ® For_mulaqién .,de propuestas
[ L_a ética en el desarrollo investigacion de investigacion

cientifico

° Tipos de investigacion

Tabla 17. Unidades teméticas de las lecciones en la propuesta de intervencion.

También se puede observar la forma como estan organizadas las lecciones en la

plataforma a traves del siguiente gréfico:
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Cursos Investigacion y iecnolkogia

Frezentacicn . Ciengia, Irvestigacion  Innovasion. 2. Introduccion a la Investigacion

3. Formulacion de propusstas de investigacian

CIENCIA, INVESTIGACION E INNOVACION EN COLOMBIA.

Ao largo de la historia, el hombre ha estado en una bisqueds constante del conocimiento. Los avances en materia de Ciencia,
Tecnologia e Innovacion (CT&I) han impulsado su evolucion hasta la actualidad. De hecho, en los paises donde se incorpora CT&l a
la educacion y sobre todo, al desarrollo econdmico y social presentan transformaciones significativas, que se reflejan en una major
calidad de vida para la gente; asi como un mayor respeto y proteccion del medio ambienta.

Al terminar ests unidad, s= sspera que 2l estudiants e=té en capacidad
e
Relacionar los conocimientos cientificos y tecnologicos que se han
empleado en diversas culturas y regiones del mundo a traves de la
historia para resobver problemas y transformar el entormo
Resohser problemas utilizando conocimientos  tecnologicos y
teniendo en cuenta algunss restricciones v condiciones
Reconocer las causas y los efectos socisles, scondmicos y
cuftursles de los desarrollos tecnoldgicos v actlo en consecusncia,
de maners ética v responsable.

TEMATICAS A DESARROLLAR
1. Ciencia, Investigacion e Innovacion.

Desarrollo de la ciencia, la tecnologia v la innovacion en Colomibis
La humanidad y el desarrollo de la ciencia la tecnologia y la innovacion
La &tica en &l desamollo cientifico

2. Intreduccion a la Investigacion

El conocimienin
La ciencia y sus clasificaciones
La investigacion cientiica y sus caracierisicas
3. Formulacién de propuestas de investigacion

Etapas del proceso investigativo
Mormas generales para la elaboracion y presentacion de trabajos de investigacion
Formulasion de propuestas de investigacion

ESTRUCTURA DIDACTICA DE LAS ACTIVIDADES A DESARROLLAR

En todss las secciones encontrards custro secciones que te orientarén en el desarmollo de las sctividades. Las cusles se explican a
continuacion:

Gréafico 12. Distribucién de las lecciones en el curso virtual.
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5.5.3.2 Estructura didéactica y disposicion de los elementos de una leccion.

En todas las lecciones se cuenta con cuatro secciones que orientan al estudiante en el

desarrollo de las actividades. Las cuales se detallan a continuacion:

Antes de comenzar, Antes de leer y analizar los documentos propuestos
reflexiona en la seccién, el estudiante debe tomar unos
minutos para reflexionar sobre los interrogantes que
se plantean con relacion a la realizacion de las

actividades.
Activa tus conocimientos Por me_di_o de pregunta§,_se busca que el (_astudiante
previos se anticipe a la temética y al contenido de la
presentacion y las lecturas complementarias.
iPon en marcha tu En esta seccion se te invita a llevar a cabo un
proceso lector! proceso de lectura de distintos documentos que

contienen el desarrollo de la tematica, también alli
se presentan una serie de instrucciones sobre cémo
debe abordar el proceso de lectura del texto.

¢ Cuanto he aprendido? En esta seccion el estudiante debera desarrollar
tres tipos de actividades, una encaminada a evaluar
la comprensién que tienes de las tematicas
abordadas, otra orientada a producir textos que
evidencien su opinién acerca de una tematica en
particular. Por dltimo se encuentra una
autoevaluacion para hacer seguimiento al proceso y
las actividades.

© b @

Figura 4. Estructura didactica de las lecciones.

Dentro de cada leccion en el curso virtual se tiene en cuenta las cuatro secciones que se
detallan en la figura 4, con el fin de conservar elementos de homogeneidad en el disefio, la
presentacion y disposicion de los contenidos y las actividades dentro de la plataforma. El
desarrollo de una leccion con cada uno de sus detalles y secciones se puede observar a

continuacion:
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DESARROLLO DE LA CIENCIA, LA TECNOLOGIA Y LA INNOVACION EN
COLOMEIA

Desde la antigliedad, la ciencia ha influenciado el pensamiento del
hombre. Lo que no sdlo le ha permitido desarrollar la creatividad sino
mejorar su calidad de vida. De tal manera que, el conocimiento
cientifico se ha constituido en el motor de los avances tecnologicos de
la humanidad.

1. Antes de comenzar, ten en cuenta los siguientes
interrogantes

;Que sabes sobre la ciencia?

£ Qué significa para ti, la palabra innovacian?

;. Cual es el objetivo que te propones al leer los documentos de esta seccion?
;i Como planeas realizar las actividades de esta seccion?

i Cuanto tiempo necesitas para realizar las actividades de esta seccion?

;De qué manera podrias superar las dificuttades que se presenten en la realizacion de las actividades?

O Haz clic en el icone de la izguierda para respender las preguntas

2. Me anticipo a la tematica
@ Este documento titulade Ciencia, Tecnologia e innovacion, aporta un resumen de las tematit:a_.s de esta

seccion. La lectura es la base para realizar las actividades de comprension de lectura y produccion escrita a
partir del trabajo individual y colectivo.

De acuerdo con el titulo del texto, responde las siguientes preguntas:

; De qué trata el texto de acuerdo con el titulo?

£ 0Qué relacion podra existir entre la ciencia, la innovacion y la investigacion?

;. Qué conceptos conoces que se puedan relacionar con las palabras anteriores?

Responde las preguntas Agui

3. jPon en marcha tu proceso lector!

Haz Clic Aqui o en el icono de |a izquierda, para abrir el documento que contiene el desarrclio de la tematica,
v ten en cuenta las crientaciones e instrucciones que en el se encuentran scbre como debes abordar el
proceso de lectura del texto.

0 Haz Clic Aqui para acceder al Glosario de terminos.
4. ; Cuanto he aprendido?
Te invitames a desarrellar |as siguientes actividades:
@ Actividad de comprension de lectura

6 Participa en el foro donde debes responder y argumentar de forma clara una pregunta.

@ Autoevaluacion

Gréfico 13. Disposicion de los elementos de una leccién dentro del aula virtual.
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En el grafico 13, se puede observar la forma en que estan diagramadas las lecciones, y la
disposicion de los elementos que componen una leccion, los cuales estan organizados de
acuerdo con la estructura didactica que se ha disefiado para efectos de conservar una
uniformidad en cada una de las lecciones. Se aprecian también unos iconos, que a manera de
convencion se relacionan con actividades propias dentro de la plataforma, permitiendo

identificarlas. Estos elementos se pueden encontrar en algunas secciones en particular.

Por otro lado, existen actividades que responden a una funcion en particular de acuerdo a
la seccidn donde se aplique. Por ejemplo en el siguiente grafico, se muestra una vista en donde
el estudiante tiene la posibilidad de responder una pregunta, la cual, en este caso tiene relacién

con el “antes”, el cual es uno de los momentos para asumir el proceso de lectura.

Investigacidn y t=cnologis 1. Ciencia, N o = SO Antes de COMENZAEr ... Wista

o
il
B

£Oue sabes sobre la ciencia?

Gréfico 14. Pregunta de anticipacién, dentro de una actividad.

Dentro de las lecciones se pueden encontrar diversos recursos que pueden orientar al
estudiante en funcion de los objetivos de las actividades planteadas. De igual forma, los

documentos que son sugeridos para desarrollar actividades de comprension de lectura, contienen
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algunas sugerencias, sobre cdmo el estudiante debe asumir el proceso lector o de produccion
segun sea el caso. En el siguiente esquema se observa una parte de un archivo pdf, al cual se le

han adicionado elementos que permitan guiar al estudiante y faciliten su comprension.

Ten en cuenta los siguientes Tips:

Identifica la idea principal de cada parrafo

Vuelve a leer, la parte del texto que consideres no has comprendido

Utiliza el contexto en el que se encuentran algunas frases o palabras para comprender su significado
Realiza mentalmente un resumen de lo gque has leido en el texto

Busca en el diccionario las palabras que son desconocidas para ti y crea una entrada en el glosario
propuesto en la seccidn

Paleolitico (1,5 millones de afios A.C a 400.000 afios A.C).

Durante este periodo, también conocido como la Edad Antigua de Piedra, el hombre
experimentd primero el proceso de la técnica; esto es, antes que la ciencia. Para el ser
humano de aquél entonces, el entendimiento del entorno determina su posterior

Figura 5. Tips para orientar el proceso de lecturadentro de los documentos sugeridos o publicados en laleccion.

En la figura 6, se observan otras sugerencias dentro de un documento, las cuales son de
gran ayuda para el estudiante “durante” o mientras esta desarrollando el proceso de lectura, este
tipo de elementos le permiten direccionar su proceso de lectura y hacer uso de la supervisién

como estrategia que le permita comprender el texto al que se esta enfrentando.
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Sin embargo la CT&l ha puesto en
mnanos del hombre, algunos
nstrumentos capaces de acabar
son la humanidad y con todo su Imagen 6. Gracias al desarrollo de la nanociencia, se dan
f descubrimientos y avances cientificos en disti areas relacionad,
rogreso de forma permaneme € con la salud, la tecnologia y los procesos productivos.
rreversible. Para el caso, los dafios
ambientales causados al planeta y las armas nucleares de destruccién masiva.

Es hora de preguntarme:

r
i
/

éEn lo que llevo de la lectura, creo que estoy alcanzando el objetivo?

éLa forma en que estoy desarrollando la lectura es exitosa?

éNecesito incluir otras estrategias para obtener mejores resultados en mi
proceso de comprension?

¢Qué términos o palabras son nuevas para mi?

Figura 6. Tips para orientar al estudiante durante la lectura dentro de los documentos sugeridos o publicados en
la leccién.

Los recursos que se disefiaron para apoyar los contenidos y las teméticas son de creacion
propiay atienden a algunos criterios de disefio que se tienen en cuenta para los recursos digitales.
Para citar algunos, por ejemplo, se tuvo en cuenta no desarrollar documentos excesivamente
largos, ya que la lectura de éstos sera en pantalla. Los recursos web y documentos han de ser
hipertextuales y facilitar el acceso a otras fuentes o recursos graficos o audiovisuales. En lo
posible, se tuvo en cuenta el apoyo con elementos graficos y herramientas multimedia. Ademas
se utilizo el formato pdf que permite la portabilidad, visualizacion y la impresion en las distintas

plataformas.
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Por otra parte, dentro de la plataforma, el estudiante puede encontrar otro tipo de recursos
como por ejemplo el glosario de términos, el cual se podra enriquecer con la colaboracion de
todos los estudiantes, en la medida en que vayan encontrandose con palabras desconocidas
dentro de la leccion. La utilizacion de este recurso permitira la apropiacion de un vocabulario
suficiente para comprender mejor algunos contenidos. En la grafica siguiente se puede observar

el glosario que provee la plataforma:

a # ;Buscar en conceptos y defin =57
Vista Alfabsatica Wista por Categoria Wista por Fecha Wista por Autor
“Evegues por 2l glosario usando este indice.
Zspecial |A|B|CIDIEIF[GIHIIJIKILIMIN|H|QIP[Q|R|S|TIU[VIW]|X]|Y]|Z|TODAS

Calentamiento global

Térming utilizado pars referirse al fendmeno del suments de la termpersturs medis global, de la strmidsfers terrestre v de los
ooeanos.

CTl

Ciencia, Tecnologia & Innovacion

Gréfico 15. Glosario de términos

Dentro de las actividades que proponen en cada una de las lecciones, se pueden encontrar
cuestionarios con preguntas del nivel, literal e inferencial. Se busca que el estudiante a través de
la ejercitacion pueda resolver con mayor facilitad este tipo de pruebas y ponga en evidencia su

proceso de comprension, haciendo uso de las estrategias sugeridas en las lecciones.
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En el periodo neolitico se empieza a hablar de ciencia puesto que.

i
i
%)
0

[N - I = ]

St tmom o oma

2
i

Relaciona los hechos o descubrimientos con el periodo de la historia a
que corresponda, escribiendo al frente de cada periodo la letra del
hecho que le corresponde.

La bisqueda del conocimiento
fue una constante para

Se utilizan los primeros
nstrumnentos emplesdos pars
lewar & cabo operaciones de
calculo y matemsticas

Los modos de produccion

Gréfico 16. Tipos de preguntas dentro de una actividad de evaluacion.

De acuerdo con el grafico 16, en la plataforma se pueden encontrar diversos tipos de
preguntas, que componen un cuestionario cuya finalidad es que el estudiante pueda autoevaluar
y profundizar en la comprension de los contenidos. Los cuestionarios se pueden configurar para
que las preguntas sean aleatorias, y se realicen en uno o varios intentos, también se puede
estipular un plazo para desarrollarlos. Igualmente es posible dar los resultados inmediatamente,

de manera que se puedan identificar errores y hacer un proceso de revision del aprendizaje.

En las actividades que implican la produccion de discurso escrito, se proponen
orientaciones para que el estudiante asuma el proceso de produccion de una forma distinta,
atendiendo a los procesos de planificacion, textualizacion y revision en relacién con los procesos
metacognitivos que le permitiran logran con mayor eficacia las tareas propuestas, como se puede

observar en el grafico siguiente:
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Cursos Investigacidn y lecnologia 1. Ciendia, Invesiigaciin e Innowacidn Actividad de produccdn de discurss esciln
Actividad de produccion de discurso escrito

Luego de leer el decumento “Los sabios se hicieron oir”, redacta un escrite de minime una cuartilla,
donde expreses son las estrategias que se deben poner en marcha en Colombia para generar cambios en
la sociedad a partir de la produccién cienfifica y tecnolégica. Recuerde que debes adjuntar el archive PDF
y enviar la tarea.

Para desarollar el escrito ten en cuents lo siguiente:

Disefia ef plan a seguir: Selecciona las ideas que tendrés en cuenta pars argumentar tu respuests.

Angliza la intencidn que buscas con el texto que pretendes escribir v los posibles recursos que necesitas llevar a
cabo esta tarea

I_SL Supervisa el plan y las estrategias: Redacts v organize las idess. Organiza v jerarquizs les idess pars
elaborar tu respuesta. Decide sobre la utilizacion de imégenes, esquemas, animaciones, documentos, enlasces de
nemet, atc.

Ewvaliia y corrige: |dentifica las inconsistencias que considerss que puads tenar &l texto. Confirma i
ntencion y el propasito del texto, la coherencia. la cohesian, el titulo, los parafos. We a su estructura. identifica la
pertinencia de las imagenes, esquemas, animsciones, docurmentos, enlaces de intemst, sto.

Gréfico 17. Vista de una actividad de produccién de discurso escrito.

Al finalizar cada leccion el estudiante debe desarrollar una autoevaluacion, la cual, a través
de preguntas con orientacion cognitiva y metacognitiva, se busca establecer el grado de
apropiacion y comprension de los contenidos. Este tipo de herramientas permiten al docente
tener un seguimiento detallado de cada uno de sus estudiantes, sus logros, sus dificultades, y
todo aquello que manifieste el estudiante por este medio y que contribuya a enriquecer su

proceso de formacion.

Invesfigacion y iecnologia 1. Ciendia, o0 36 36 \fista previa

iLograste ldentificar el tema y la idea central del texto?

sAlcanzaste el objetivo que te planteaste al iniciar la lectura?

Gréfico 18. Preguntas de autoevaluaciéon de una actividad de comprensién de lectura.
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Finalmente, uno de los elementos de comunicacidn y principalmente de interaccion grupal
es el foro, el cual se concibe como un espacio para la produccion de discurso escrito, atendiendo
a unas reglas y orientaciones dadas. Esta herramienta permite poner en practica las habilidades
y destrezas desarrolladas por los estudiantes en términos de la produccion escrita, para ello se
proponen interrogantes a partir de los cuales se deben expresar las opiniones, puntos de vista y
afirmaciones que permitan dar cuenta de la apropiacion del proceso de escritura. Igualmente, el
foro propicia la interaccion con otros y la evaluacion de los textos por los mismos estudiantes,
lo que les permite dar cuenta de la apropiacion de los procesos de produccion y comprension de
lectura a partir de la discusion, exposicién, argumentacién, valoracion y contrastacion de sus

conocimientos.

Participa en el foro donde debes responder y argumentar de forma
clara la siguiente pregunta, luego de leer el documento “Los sabios
se hicieron oir”

de Lic. Jacob Vargas Arteaga - migrcoles, 11 de mayo de 2018, 21:11

regunta: ;Cudles son las estrategias que se deben poner en marcha en Colombia para
P ta: ;Cual | trat deb h Colomb
generar cambios en la sociedad a partir de la produccion cientifica y tecnolégica?

Editar | Borrar

5u respuesta (replica)

\sunto*

Re: Farticipa en el foro donde debes responder y argumentar de forma clara la siguiente pregunta, luego de leer el documento

Aensajer

Grafico 19. Vista del foro propuesto para una leccion.
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En resumen, dentro del ambiente que se ha disefiado en Moodle se busca dotar de
elementos que permitan propiciar aprendizajes, colaborativos, significativos y auténticos en los
estudiantes de manera que puedan poner a prueba su conocimiento y su apropiacion de los
procesos de comprension de lectura y produccion de discurso escrito dentro de un entorno

digital.
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6. RESULTADOS

6.1 Resultados de las pruebas pre-test y pos-test para la variable comprension de

lectura.

En el siguiente apartado se dan a conocer los resultados encontrados a partir de las pruebas
aplicadas con el fin de determinar el nivel de comprension de lectura que poseen los estudiantes

de los grados pertenecientes a la educacion media de la Institucion Educativa Junin.

Las pruebas que se disefiaron y su aplicacion pretest- postest buscaban evaluar la presencia
de diferencias significativas en los niveles de comprension de lectura: literal a modo de
parafrasis, inferencial y critico intertextual; cada uno de los cuales fue valorado con 17 items en
el pre-test que se disefio para medir estos niveles. De igual forma, el pos-test contd con 17 items

para evaluar los procesos mencionados en los mismos términos que la primera prueba.

Para una mejor comprension de los resultados, los analisis se presentan desde dos
perspectivas, una descriptiva en la que se expresan las diferencias y variaciones de los niveles
de comprension a través de porcentajes y otra inferencial en donde se detallan los resultados de

las pruebas estadisticas que se aplicaron para determinar la variacion significativa.
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6.1.1 Nivel de comprensién de lectura — Perspectiva descriptiva - Grupo Control —Pre-
Post.

De acuerdo con los resultados que obtuvieron los estudiantes del grupo control y que los
ubican en determinado nivel de comprensién de lectura, se pueden establecer los porcentajes
que obtuvo este grupo cuando se le evalud con el pre-test y luego de un tiempo con el post-test,

estos valores se detallan a continuacion:

60,0%

60,0%

46,7%

50,0%
40,0%
30,0%
20,0%

10,0% 00 0%

a4

0,0%
Literal Inferencial Critico

B Pre-Test H Post-Test

Gréfico 20. Comparacion de resultados Pre-Test vs Post-Test en el grupo Control

Los resultados que arrojé la prueba pre-test en el grupo control, demuestran que la mayoria
de los estudiantes se encuentran en el nivel inferencial y la otra proporcién en el nivel literal, no
se encontraron datos que permitieran ubicar estudiantes en el nivel critico. Estos datos se
pudieron apreciar en el grafico anterior, donde el nivel literal tiene un porcentaje de 46,7%,

seguido por el inferencial con un porcentaje de 53,3% y por ultimo el nivel critico, el cual tiene
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un 0%. Posteriormente al aplicar la prueba de pos-test, en este mismo grupo se observa que
persiste la tendencia de que los estudiantes se ubican en su mayoria en el nivel inferencial con
un porcentaje del 60% seguido por el nivel literal con un 40%, al igual que en la primera prueba

no hay ningun dato para el nivel critico.

6.1.2 Nivel de comprension de lectura — Perspectiva descriptiva - Grupo Experimental
Pre-Post.

Al grupo experimental se le aplicaron dos pruebas: la primera medicion se hizo antes de
realizar la intervencion y luego de un tiempo se aplicé el pos-test para determinar el nivel de

comprension de lectura en el mismo grupo. Los resultados son los siguientes:

56,3% 56,3%

60,0%
50,0%
40,0%
25,0%
30,0%

20,0%

0,
10,0% 0,0

0,0%
Literal Inferencial Critico

b Pre-Test M Post-Test

Gréfico 21. Comparacion de resultados Pre-Test vs Post-Test en el grupo Experimental

Estos resultados indican que en un principio la mayor proporcion de estudiantes se ubicaba

en el nivel literal con un 56,3%, le seguia el nivel inferencial con un 43,8% y en el nivel critico

132



no se ubicaba ningun estudiante. Al momento de realizar la prueba pos-test los estudiantes se
ubicaban en su mayoria en el nivel inferencial con un 56,3%, le seguia el nivel critico con un

25% y por ultimo se hallaba el nivel literal con un 18,8%.

6.1.3 Nivel de comprension de lectura — Perspectiva descriptiva — Comparacion entre
grupos Control y Experimental Pre-Post.

Con el fin de ir méas alla y establecer un punto de comparacién entre los dos grupos
teniendo en cuenta las mediciones antes y después del tratamiento, se organiz6 una tabla en la
cual se pudieran visualizar de una mejor manera los datos obtenidos del grupo control y

experimental en cada una de las pruebas:

Prueba Pre-test Prueba Pos-test

Control | Experimental | Dif % | Contr | Experimental Dif %
ol

Literal 46,7% 56,3% 9,6% | 40,0% 18,8% -21,2%

Inferencial | 53 305 46,8% -6,5% | 60,0% 53,6% -6,4%

Critico 0,0% 0,0% 0,0% 0,0% 25,0 % 25,0%
100,0

% Total 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

%

Tabla 18. Niveles de comprension del lectura en Grupo Control vs Grupo Experimental

Los datos de la tabla anterior permiten organizar graficamente y observar las variaciones
que se dan en cada uno de los niveles, principalmente en el grupo experimental donde se
evidencia que después de la intervencion hay una mejora de los procesos de comprension de

lectura que poseen los estudiantes sujetos a la intervencion didactica.
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Resultados Pre-Test Resultados Pos-Test

60,0% o 50
-~ 56,3% £33% 56,3%
60,0% 467 BO0% o0
40,05 40,0% 25,09
2,8%

20,0% 20,0%

" v =

0,0% 0,0%

Literal Inferencial Critico Literal Inferencial Critico
W Grupo Control M Grupo Experimental B Grupo Control M Grupo Experimental

Gréfico 22. Resultados de las pruebas pre-test y pos-test en ambos grupos.

Este grafico, permite realizar un analisis de cada uno de los niveles de comprension que
fueron evaluados en las pruebas antes y después del tratamiento. Son evidentes los efectos
positivos producidos a través de la aplicacion de la intervencion, lo cual se sustenta en la
disminucion del nivel literal en el grupo experimental y el aumento significativo en los otros
dos niveles, inferencial y critico. Para confirmar el impacto que tuvo la aplicacién de estrategias
con orientacion metacognitivas dentro de una plataforma tecnolégica como entorno de
mediacion para fortalecer los procesos de comprension de lectura, se hace necesario la

evaluacion de los resultados arrojados por las pruebas no paramétricas.

6.1.4 Nivel de comprension de lectura - Contrastes Prueba de Wilcoxon — Grupo Control
Pre-Post

El anélisis descriptivo en el grupo control, indica que no hay una variacion de gran
relevancia entre los resultados del pre-test y el pos-test, esto se explica en que este grupo control
no recibid ningln tratamiento e intervencion que pudiera incidir en una variacion significativa

de los resultados entre las dos pruebas. Lo anterior se pudo corroborar con la prueba interna de
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Wilcoxon, la cual buscaba determinar la existencia de un cambio significativo en el grupo
control al comparar los resultados de la prueba pre-test y pos-test. Los resultados de esta prueba

se pueden apreciar en la siguiente tabla:

Resultados POST - Resultados PRE

VA -,541b
Sig. asint6t. (bilateral) ,589

Tabla 19. Resultados Prueba de Wilcoxon en Grupo Control

Con un nivel del significancia «c= 0,05 los resultados de la prueba nos indican que no
hay diferencias significativas en las dos aplicaciones, puesto que el valor de p = 0,589 supera
el maximo grado de error. Esto confirma que no existio variacion en el grupo control desde que

se aplico el pre-test con respecto a la dltima prueba.

6.1.5 Nivel de comprension de lectura - Contrastes Prueba de Wilcoxon — Grupo
Experimental Pre-Post

A través de la prueba no paramétrica de Wilcoxon en el grupo experimental, se pudo
verificar la existencia de cambios o variaciones y constatar que fuesen significativos al comparar
los resultados de las dos mediciones. El resultado de esta prueba se puede observar en la

siguiente tabla:

Resultados POST - Resultados PRE

z -3,439°
Sig. asintot. (bilateral) ,001

Tabla 20. Resultados Prueba de Wilcoxon en Grupo Experimental
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Se puede confirmar la influencia que pudo tener la intervencion didactica en los procesos
de comprension de lectura en este grupo, ya que con un nivel del significancia «= 0,05 los
resultados de la prueba indican que existen diferencias significativas entre las dos aplicaciones,
puesto que el valor de p = 0,001 es mucho menor que el maximo grado de error permitido.
Esto confirma que existi6 una variacion en el grupo experimental desde que se aplicé el pre-test

con respecto a la dltima prueba.

Finalmente, los resultados que se obtuvieron de aplicar la prueba de Wilcoxon en los

grupos control y experimental, se consolidaron en una tabla para una mejor comprension:

Comparacion Pre-Pos
Control Experimental
z -,541b -3,439°
Sig. asintot.
(bilateral) = ot

Tabla 21. Comparacion de resultados de la Prueba de Wilcoxon en grupos Control y Experimental.

Se puede apreciar y confirmar que el grupo control no mostré variaciones que puedan
suponer algun tipo de cambio en los procesos de comprension de lectura, mientras que el grupo
experimental al manifestar una diferencia significativa entre las dos mediciones, supone una
variacion positiva en los procesos de comprension de lectura, producto de la intervencion

didactica.

Esto permite rechazar la hipotesis nula HO1, puesto que si existen diferencias significativas

en los procesos de comprension de lectura entre pruebas pre y post de las muestras relacionadas

136



(grupo experimental) aplicadas a estudiantes intervenidos con entornos mediados por TIC

orientados metacognitivamente.

6.1.6 Nivel de comprension de lectura - Contrastes Prueba de Mann Whitney — Entre los
grupos Control y Experimental Pre-Post

Es importante confirmar las afirmaciones que se han postulado a partir de los datos y
gréaficos observados anteriormente. Por esta razon, se aplicd una prueba externa no paramétrica
para muestras independientes, en este caso se utilizo la prueba U de Mann Whitney, obteniendo

los siguientes resultados:

Nivel de Nivel de

Comprension Pre | Comprension Post

U de Mann-Whitney 116,000 72,000
W de Wilcoxon 252,000 192,000
4 -,183 -2,112
Sig. asintot. (bilateral) ,855 ,035

Tabla 22. Resultado prueba U- Mann-Whitney para la prueba pre-test y pos-test de comprension de lectura entre
los dos grupos.

Los datos derivados de la tabla 22, permiten expresar, que con un nivel de significancia
x= 0,05 los resultados de la prueba indican que no existen diferencias significativas entre el

grupo control y el experimental de acuerdo con los resultados de la prueba pre-test. En la tabla,
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se muestra un valor de p = 0,855 mucho mayor al nivel de significancia, esto significa que en
la primera medicion (pre-test) los dos grupos tienen caracteristicas similares de acuerdo con los
resultados y respuestas correctas que obtienen los estudiantes y que los ubican en determinado

nivel de comprension de lectura.

Por el contrario, al analizar los resultados de la prueba pos-test se puede determinar que
existen diferencias significativas entre el grupo control y el grupo experimental, ya que en la
tabla se observa un valor de p = 0,035 mucho menor que el méximo grado de error permitido,
confirmando que existe una variacion en los niveles de comprension de lectura en los estudiantes

del grupo experimental.

Los resultados de la pruebas internas (Wilcoxon) y las externas (U de Mann Witney) en
ambos grupos antes y después de la implementacion del tratamiento, permiten afirmar que se
evidencian efectos producidos por la intervencion didactica y que ademas, éstos revelan que se
produjo un cambio relevante y significativo en los procesos de comprension de lectura de los
estudiantes en el grupo experimental, después de haberse aplicado el tratamiento con estrategias
didacticas con orientacién metacognitiva, dentro del entorno tecnolégico disefiado para la

propuesta.

A partir de esto, es posible rechazar la hipotesis HOs de este estudio, ya que se observan
diferencias significativas en los procesos de comprension de lectura entre grupos control y
experimental luego de intervenir con estrategias metodoldgicas metacognitivas en entornos

mediados por tecnologia.
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6.2 Resultados de las pruebas pre-test y pos-test para la produccion de discurso escrito.

Conviene ahora dar a conocer los resultados encontrados a partir de las pruebas aplicadas
con el fin de determinar el nivel de discurso escrito que poseen los estudiantes de los grados
pertenecientes a la educacion media de la Institucion Educativa Junin. En las pruebas aplicadas
(pre-test y pos-test), la produccion de discurso escrito se evalué con un item adicional ubicado
al final de cada cuestionario, pero atendiendo a otros criterios determinados por una rejilla de

evaluacion (ver Anexo 9).

Del mismo modo que con la variable comprension de lectura, los resultados se presentan
desde una descriptiva en la que se expresan las diferencias y variaciones de los niveles de
produccién de discurso escrito y otra inferencial en donde se detallan los resultados de las

pruebas estadisticas que se aplicaron para determinar la variacion en los grupos.

6.2.1 Niveles de Produccién de discurso escrito — Perspectiva descriptiva - Grupo Control
Pre-Post.

Los resultados de la prueba pre-test y pos-test en el grupo control, permitieron conocer el
porcentaje de estudiantes que habia en determinado nivel de produccion de discurso. De acuerdo
con la rejilla de evaluacion, los niveles en que se agrupan los resultados son: intratextual,
intertextual y extratextual. En cada nivel es posible observar el porcentaje por grupos cuando se

le evalud con el pre-test y luego de un tiempo con el post-test.
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e Nivel Intratextual
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Gréfico 23. Resultados en el nivel Intratextual. Pre-Test vs Post-Test en el grupo Control.

De acuerdo con esto, los resultados del pre-test demuestran que el mayor porcentaje de
estudiantes se concentran en el nivel bajo y la otra proporcién en el nivel basico. No se observan
datos que permitan ubicar estudiantes en el nivel alto y superior. Especificamente en el nivel
bajo tiene un porcentaje de 67%, en el nivel basico un porcentaje de 33% y los otros dos niveles,
alto y superior tiene un 0%. Posteriormente al aplicar la prueba pos-test, en este mismo grupo
se observa que aunque hay una leve mejoria, persiste la tendencia de que los estudiantes
mayormente se ubican en el nivel bajo con un porcentaje del 60% seguido por el nivel basico

con un 40%, al igual que en la primera prueba no hay ningun dato para los niveles alto y superior.
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e Nivel Intertextual
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Gréfico 24. Resultados en el nivel Intertextual. Pre-Test vs Post-Test en el grupo Control.

En el grafico 24, se aprecia que el mayor porcentaje de estudiantes se encuentra en el nivel
bajo y la otra proporcion en el nivel basico. Para el nivel alto y superior no hay datos. El nivel
bajo tiene un porcentaje de 87%, en el nivel basico un porcentaje de 13%. Al aplicar la prueba
pos-test, se observa que aunque hay una leve mejoria, pero los estudiantes mayormente se ubican

en el nivel bajo con un porcentaje del 73% y en el nivel basico con un 27%.
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e Nivel Extratextual
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Gréfico 25. Resultados en el nivel Intratextual. Pre-Test vs Post-Test en el grupo Control.

Los resultados demuestran que el mayor porcentaje de estudiantes se concentran en el
nivel bajo y la otra proporcion en el nivel basico. No se observan datos que permitan ubicar
estudiantes en el nivel alto y superior. Especificamente en el nivel bajo tiene un porcentaje de
87%, en el nivel basico un porcentaje de 13% Yy los otros dos niveles, alto y superior tiene un
0%. Al aplicar la prueba pos-test, en este mismo grupo se observa que aunque hay una leve
mejoria, sin embargo, persiste la tendencia de que los estudiantes mayormente se ubican en el
nivel bajo con un porcentaje del 73% seguido por el nivel béasico con un 27%, al igual que en la

primera prueba no hay ningun dato para los niveles alto y superior.

Teniendo en cuenta lo anterior, es posible afirmar que no hay grandes variaciones en los

porcentajes, en cada uno de los niveles, esto se debe a que este grupo control no recibio ningun
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tratamiento o intervencidn que pudiera determinar una variacién de los resultados entre las dos

pruebas.

6.2.2 Niveles de Produccion de discurso escrito — Perspectiva descriptiva - Grupo
Experimental Pre-Post.

Los resultados de las dos pruebas pre-test y pos-test, se describen igualmente desde cada

uno de los niveles de produccion de discurso escrito que fueron evaluados:

e Nivel Intratextual
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Gréfico 26. Resultados en el nivel Intratextual. Pre-Test vs Post-Test en el grupo Experimental.

A partir de los resultados que se observan en el grafico 26, se puede anotar que en un
principio la mayor proporcion de estudiantes se ubicaba en el nivel bajo con un 63%, y otra

parte se ubicaba en el nivel basico con un 38%; los otros dos niveles, alto y superior no tenian
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ningun resultado. Finalmente, al momento de realizar la prueba pos-test los estudiantes se
ubicaban en su mayoria en el nivel basico con un 63%, le seguia el nivel bajo con un 31% y por

ultimo se hallaba el nivel alto con un 6%.

e Nivel Intertextual
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Gréfico 27. Resultados en el nivel Intertextual. Pre-Test vs Post-Test en el grupo Experimental.

En el nivel intertextual, los resultados demuestran que al realizar la prueba pre-test, la
mayor proporcion de estudiantes se ubicaba en el nivel bajo con un 75%, y otra parte se ubicaba
en el nivel basico con un 25%; los otros dos niveles, alto y superior no tenian ningdn resultado.
Posteriormente, al realizar la prueba pos-test los estudiantes se distribuyen equitativamente en

el nivel basico con un 50%, y en el nivel bajo con el mismo porcentaje.
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e Nivel Extratextual
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Gréfico 28. Resultados en el nivel Extratextual. Pre-Test vs Post-Test en el grupo Experimental.

A partir de los resultados que se observan en el grafico 28, se puede observar que en un
principio la mayor proporcion de estudiantes se ubicaba en el nivel bajo con un 75%, y otra
parte se ubicaba en el nivel basico con un 25%; los otros dos niveles, alto y superior no tenian
ningan resultado. Finalmente, al momento de realizar la prueba pos-test los estudiantes se
ubicaban en los niveles bajo y basico con el mismo porcentaje de 44%, y por ultimo se hallaba

el nivel alto con un 13%.
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6.2.3 Niveles de Produccion de discurso escrito - Contrastes Prueba de Wilcoxon — Grupo
Control y Experimental, Pre-Post.

Los aparentes cambios 0 mejoras en la produccion discursiva escrita que mostro el analisis
descriptivo en el grupo experimental, debieron ser confirmados a través de la prueba no
paramétrica de Wilcoxon. Los resultados de esta prueba no permiten verificar la existencia de
diferencias significativas en el grupo control, mientras que en el experimental, las variaciones
no se dan en todos los niveles de produccion de discurso escrito y en este sentido, no se puede
confirmar que fuesen significativas en este Gltimo grupo, luego de comparar los resultados de

las dos mediciones, tal como se demuestra en la siguiente tabla:

Nivel Grupos z P valor

Control -,577 ,564

Intratextual
Experimental -2,887 ,004
Control -1,000 317

Intertextual
Experimental -2,264 ,024
Control -1,298 ,194

Extratextual
Experimental -1,732 ,083

Tabla 23. Prueba de Wilcoxon para confirmar cambios sobre la produccion de discurso escrito en los Grupos
Control y Experimental.

Se confirma la influencia de la intervencion en los procesos de produccién de discurso
escrito en el grupo experimental, para los niveles intratextual e intertextual, ya que con un nivel
del significancia <= 0, 05 existen diferencias significativas entre las dos aplicaciones, puesto

que para el nivel intratextual, el valor de p = 0,004 es menor que el maximo grado permitido;
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y para el nivel intertextual, el valor de p = 0,024 también es menor que el maximo permitido.
Por tal razdn, se evidencia que existié una variacion en el grupo experimental desde que se
aplico el pre-test con respecto a la ultima prueba, en solo dos niveles. Para el nivel extratextual,
el valor de p = 0,083 supera el maximo grado de error permitido, lo cual sustenta las
afirmaciones de que no existié variacion en el grupo experimental desde que se aplico el pre-

test con respecto a la dltima prueba.

Por lo que se debe aceptar la hipotesis nula HO2, en cuanto a que no hay diferencias
significativas en los procesos de produccidn discursiva escrita entre pruebas pre y post de
muestras relacionadas aplicadas a estudiantes intervenidos con entornos mediados por TIC

orientados metacognitivamente, en la Institucion Educativa Junin.

6.2.4 Niveles de Produccion de discurso escrito - Contrastes Prueba de Mann Whitney
entre los grupos Control y Experimental Pre-Post

Es importante verificar las afirmaciones que se han postulado a partir de los datos
referenciados anteriormente, por este motivo se aplico una prueba externa no paramétrica para
muestras independientes que contrasta los resultados de los grupos control y experimental,

obteniendo los siguientes resultados:
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Nivel Prueba U de Mann- W de Z P valor
Whitney Wilcoxon

Pre 114,000 250,000 -,278 ,781
Intratextual

Post 74,000 194,000 -2,118 ,034

Pre 105,000 225,000 -,863 ,388
Intertextual

Post 75,000 195,000 -2,000 ,046

Pre 106,000 226,000 -,808 ,419
Extratextual

Post 108,500 228,500 -,521 ,602

Tabla 24. Resultado prueba U- Mann-Whitney para la prueba de produccion de discurso a través de pre-test y pos-test
entre los dos grupos.

Como resultado de aplicar la prueba de Mann Wihtney (que permite comparar los grupos),
la tabla 24 permite expresar, que para el caso del pre-test ninguno de los grupos presenta
diferencias significativas en las medias que miden los niveles de produccién de discurso de
acuerdo con la variable e hipotesis planteadas, lo cual indica que al momento de hacer la primera

medicion los las caracteristicas del grupo control y experimental son homogeéneas.

Por el contrario, de acuerdo con la prueba externa, al momento de hacer el pos-test los
grupos presentaron diferencias significativas en los niveles intratextual con el valor de p =
0,034 y en el nivel intertextual con un valor p = 0,046 lo que evidencia la influencia de la
intervencion en solo estos dos niveles de produccion de discurso escrito en el grupo
experimental con relacion al grupo control. Por ultimo en el nivel extratextual no existen
diferencias significativas, ya que con un nivel del significancia <= 0,05 el valor de p = 0,602

es mayor gue el maximo grado permitido.
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A partir de esto, se acepta la hipotesis HO4, de este estudio, la cual propone que no hay
diferencias significativas en los procesos de produccion discursiva escrita entre grupos control
y experimental luego de intervenir con estrategias metodologicas metacognitivas en entornos

mediados por tecnologia.
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7. DISCUSION

Desde hace décadas, se han desarrollado distintos estudios e investigaciones referidas
al tema de la comprension de lectura y a la produccion textual, se han tratado de encontrar
formas efectivas para mejorar estos procesos a través de la aplicacion de diversas estrategias
atendiendo a distintas posturas teodricas y metodologicas. En la gran mayoria de
experiencias, se ha buscado que el estudiante logre hacerse consciente de cada etapa de sus
procesos asociados a la lectura y la escritura, con la finalidad de asumirlos con autonomia
de manera que esta actividad resulte significativa y esencial para desarrollar sus

competencias comunicativas en los contextos en que se desempefie.

Dentro de las estrategias que se desarrollaron en este entorno tecnologico, convergen
muchos elementos que configuran las relaciones, interacciones y posiciones que asumen los
estudiantes, frente a sus procesos de comprension y produccion de discurso escrito. Lo cual
aporta elementos de valor para que los jovenes comprendan mejor lo que leen y produzcan
textos escritos a partir de sus intereses, expectativas, necesidades y de su vida misma. En
igual sentido, las estrategias metacognitivas que se utilizan dentro de estos escenarios son
mediaciones positivas, en la medida en que contribuyan a acceder al conocimiento y
desarrollar procesos de autorregulacién que incidan en la autonomia del estudiante, y le

permitan alcanzar sus objetivos (Flavell, 1971).

Los resultados de esta investigacion giran alrededor de dos aspectos, en primer lugar los
niveles de comprension de lectura alcanzados por los estudiantes despues de la intervencion, y

en segundo lugar, los avances o dificultades en el proceso de la produccion de discurso escrito.
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Estos procesos, como ya se menciono en el anterior apartado, fueron valorados a traves de
pruebas pre-test y pos-test en dos grupos: control y experimental, los cuales presentaban
caracteristicas similares con relacion a la edad, nivel de escolaridad, niveles de comprension de
lectura y produccidn de discurso escrito. Sin embargo, este analisis se centrara en los resultados
obtenidos por el grupo experimental, ya que es de interés para esta investigacion, dar cuenta de
los cambios significativos que se obtuvieron en los estudiantes a partir de una intervencion

didactica basada en estrategias metacognitivas dentro de una plataforma tecnolégica.

Con referencia a la comprension de lectura, el grupo experimental luego de la
intervencion, obtuvo resultados que son alentadores, esto se sustenta en la disminucion del nivel
literal y a la variacion positiva en los niveles, inferencial y critico. A partir de esto, se puede
suponer el impacto positivo que tiene la aplicacion de estrategias con orientacion metacognitivas
dentro de una plataforma tecnoldgica como entorno de mediacion para fortalecer los procesos
de comprension de lectura, puesto que generan cambios significativos en los estudiantes al
brindarle herramientas para supervisar, regular y dirigir sus actividades de aprendizaje y la

puesta en marcha de los procesos de lectura.

Se evidencia una variacion principalmente en el nivel critico, puesto que en la prueba
inicial ningun estudiante alcanzd esta nivel, lo cual supone una mejora en los procesos de
comprensidn de los estudiantes luego de ser aplicado el tratamiento, lo que para ellos representa
un fortalecimiento de la comprension de textos con diversas estructuras, ademas de poder
distinguir las relaciones de determinadas partes del texto con la intencionalidad o con el tema
implicito del mismo, asumiendo una postura critica frente a un tema especifico. En nivel

inferencial de igual manera se observa una mejora ya que se avanzo significativamente despues
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del tratamiento, lograndose una disminucion del nivel literal debido al aumento de los dos otros
niveles. Estos resultados suponen que los estudiantes son capaces de identificar ideas principales
y secundarias en un texto, localizan, interpretan o evaltan informacién implicita en un texto a

partir de la combinacion de informacion relevante que es presentada.

No ocurrié de igual manera con la produccion de discurso escrito, aunque se observa cierta
disminucion del nivel bajo en cada uno de los niveles que se evaluaron en la prueba pos-test,
estas evidencias no garantizan que existieran variaciones significativas totales en el grupo
experimental, lo que significa, que a pesar de que los estudiantes fueron parte de este grupo, la
intervencion no contribuy6 para reducir el nimero de ellos que minimamente estan en capacidad
de utilizar la informacién y los aportes que le brindan otros textos para sustentar sus ideas, asi

como exponer sus argumentos teniendo en cuenta al interlocutor.

Sin embargo, se obtuvieron mejoras que se evidenciaron en el andlisis descriptivo, y que
posteriormente fueron confirmadas por las pruebas de contraste, aunque solo en los niveles
intratextual e intertextual. Estos hallazgos, permiten en principio, considerar que existié una
variacion principalmente en el nivel intratextual, puesto que en la prueba inicial los estudiantes
obtuvieron bajos resultados en este nivel; esto lleva a suponer una mejora en los procesos de
produccion discursiva escrita luego de ser aplicado el tratamiento, lo que representaria un
avance significativo en los estudiantes, con referencia a la utilizacion de estrategias que les
garantizan la coherencia, cohesion y pertinencia en la argumentacion de sus ideas al momento
de producir textos escritos. Esto se puede traducir en la capacidad de producir textos con
estructuras gramaticales adecuadas y coherentes, valiéndose de un vocabulario pertinente,

acorde con la intencion comunicativa. En nivel intertextual de igual manera se observa una
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mejora ya que se avanzé después del tratamiento, lograndose una disminucion del nivel bajo
debido al aumento de los dos otros niveles. Estos resultados suponen que los estudiantes son
capaces utilizar la informacion y los aportes que le brindan otros textos para sustentar sus ideas

en un escrito.

De otra parte, las pruebas no paramétricas de Wilcoxon y de Mann Whitney no permiten
afirmar de manera contundente que la intervencion genera transformaciones o mejoras en los
procesos de produccion discursiva escrita. No obstante, se perciben las bondades y
oportunidades que ofrece el modelo que integra las estrategias metacognitivas dentro de un
entorno digital e interactivo para abordar este tipo de procesos de produccidn de discurso escrito.
Los logros que se demuestran al interior del grupo experimental (véase Grafico 26,27 y 28), dan
cuenta de la importancia de la utilizacion de este tipo de estrategias, donde se visiona el docente
como mediador y facilitador, y el estudiante a su vez, puede dar lugar a la representacion del

conocimiento a través de la escritura digital.

Con relacion a los referentes investigativos que han sido tenidos en cuenta, es pertinente
realizar un contraste, para expresar en términos de los resultados, las similitudes, puntos de
encuentro y oportunidades que se vislumbran a partir de estas propuestas y los resultados del

presente estudio.

En primer lugar, este estudio guarda relacion con el trabajo de Coiro y Dobler (2007)
“Exploring the online Reading comprehension strategies used by sixth-grade skilled readers to
search for and locate information on the Internet”, donde se asocian las estrategias de

razonamiento inferencial y los procesos de lectura autorregulados con el éxito que tienen los
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estudiantes al enfrentarse a tareas de lectura digital. Los resultados positivos que se obtuvieron
en los procesos de comprension de lectura cuando se utilizan estrategias metacognitivas que
permiten desarrollar la autorregulacion de los procesos de lectura en un ambiente digital,
proporcionan evidencia empirica que sustenta la posibilidad de aplicar tales estrategias para
fortalecer la comprension de lectura dentro de plataformas tecnoldgicas, contribuyendo

significativamente al desarrollo de habilidades y competencias comunicativas.

En igual sentido, se concuerda con Manzanero (2012), puesto que los estudiantes al ser
intervenidos con herramientas y estrategias disefiadas con enfoque metacognitivo dentro de la
plataforma, mejoraron sus estrategias de comprension de lectura. La puesta en practica de
estrategias de lectura en los ambientes digitales abre posibilidades a la comprension de textos
desde otra perspectiva, ya que la presentacion en ambientes virtuales tiene como fundamento la
ruptura de la linealidad y la aparicion de multiples de recursos con distintos formatos que hacen

de la lectura un ejercicio interactivo y motivante.

Con el trabajo de Henao, Chaverra, Villa, Bolivar, y Puerta (2004), se establece relacién
en cuanto al aspecto metodoldgico, en lo concerniente al tipo de estudio. En esta investigacién
al igual que en la desarrollada, se puede observar que se obtuvieron resultados significativos en
cuanto a lacomprension de lectura y escritura. En esta linea, el presente trabajo de investigacion
aporta un soporte tedrico adicional desde el marco conceptual y desde la integracién de los
modelos de la comprension de la lectura y la produccion de discurso escrito, enriquecidos con

el uso de las estrategias metacognitivas para desarrollar estos procesos en ambientes virtuales.
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Por altimo, un estudio de Diaz y Morales (2012), presenta grandes similitudes en cuanto
a los objetivos y aspectos metodoldgicos, puesto que es un programa de intervencion
sociometacognitiva basado en el modelado de estrategias para establecer su efecto o relacién
con la competencia textual y discursiva. Sin embargo, el presente estudio plantea el trabajo de
las estrategias metacognitivas dentro de una plataforma digital, dandole un valor agregado ya
que se incluye un factor de innovacion que le puede aportar diversas conexiones entre los
procesos metacognitivos y los procesos de comprension de lectura y produccion de discurso
escrito. Ademas, se encuentran diferencias en cuanto a la poblacion con que se trabajo, y las

variables estudiadas.

Es importante tener en cuenta algunas consideraciones que se derivan de la experiencia
de trabajo con estrategias metacognitivas en ambientes digitales, por ejemplo las interacciones
a través de los diversos recursos comunicativos, permite determinar la manera como se
organizan las relaciones entre los individuos, en el cual el intercambio de informacién y los
conceptos de construccidn y representacion del conocimiento se realizan a través de las
herramientas tecnoldgicas que acompafiadas de estrategias metacognitivas, empoderan al
estudiante y propician el continuo monitoreo y supervision de los procesos de aprendizaje que

lleva a cabo.

A diferencia de lo que propone PISA (2009), los resultados de este estudio revelan que
los recursos digitales permiten transformar significativamente las précticas educativas, y
generan transformaciones en la medida en que se utilicen como instrumentos de mediacion. La
evidencia empirica, permite suponer que se pueden crear ambientes dotados de recursos

orientados a favorecer aprendizajes mas significativos, que provean de herramientas a los
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estudiantes que les permitan comprender mejor lo que leen y producir textos con sentido y
significado acorde con las situaciones comunicativas a que se enfrente. Es posible confirmar,
una relacion entre el uso de tecnologia y su impacto positivo en los procesos de comprension de

lectura y produccion de discurso escrito.

Se evidencia, la pertinencia que tiene trabajar las mediaciones tecnoldgicas dentro de un
enfogque metacognitivo que favorezca la representacion de si mismo, donde el sujeto a través de
la reciprocidad, y la repeticion pueda adquirir un mayor nivel de conciencia de sus habilidades,
debilidades y fortalezas con cierto nivel de independencia en sus procesos de lectura y escritura,
ya que estos son la base de cualquier disciplina. En la medida en que se utilicen estas
herramientas en la dimension comunicativa como instrumento para facilitar la interaccion que
solo podria darse en la relacion docente-estudiante, se abre una nueva perspectiva del uso de las

mediaciones tecnoldgicas en ambientes enriquecidos metacognitivamente.

156



8. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

La adopcién e implementacion de herramientas y artefactos tecnoldgicos, por si solas, no
significa que se garanticen excelentes resultados en los procesos de ensefianza. EIl papel del
docente no se puede dejar de lado, aunque los entornos digitales provean multiplicidad de
recursos que propicien el aprendizaje; ademas pueden existir otros factores que incidan en la
calidad de los resultados. Sin embargo, las TIC se constituyen en una herramienta de gran valia,
si el docente se empodera de ellas y las vincula de manera consciente e intencionada en su
practica educativa, generando por medio de ellas, estrategias que permitan fortalecer
debilidades, despertar el interés, generar la motivacion y propiciar el trabajo autbnomo y

colaborativo de sus estudiantes.

Esta investigacion tenia como objetivo general, determinar la contribucion de la
implementacién de entornos mediados por TIC orientados metacognitivamente, en el proceso
de comprensién de lectura y produccion de discurso escrito en los estudiantes de educacién
media de la Institucién Educativa Junin. De acuerdo a esto, es posible considerar que el uso de
las estrategias didacticas con orientacion metacognitiva soportadas en un ambiente tecnoldgico
pudo haber contribuido en el mejoramiento de los procesos de comprension de lectura en los
estudiantes, pero no de igual manera en los procesos de produccion de discurso, como se explica

posteriormente.

Al inicio de este estudio, como ya se ha mencionado se aplicé un prueba que pretendia
evaluar los niveles de comprension de lectura y produccion discursiva escrita en los grupos

control y experimental, esta medicion permiti6 conocer que ambos grupos compartian
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caracteristicas similares y los estudiantes que los conformaban se ubicaban practicamente en
iguales proporciones en el nivel literal e inferencial. De igual forma con relacion a la produccion
de discurso escrito, los grupos compartian similitudes en torno a los niveles de produccién que

demostraban los estudiantes, el cual era bajo en ambos grupos.

Después de implementarse la propuesta de intervencion en el grupo experimental, se
realizo la medicion con la finalidad de observar si existian variaciones tanto en los niveles de
comprension de lectura como de produccion de discurso escrito en los dos grupos. A partir de
los resultados de esta prueba, se observa que en el grupo control no hubo variaciones
significativas con relacion a la medicién inicial; esto se justifica en que a este grupo no se le

aplico ningun tratamiento ni estimulo que pudiera derivar una mejora en los procesos evaluados.

En cuanto al grupo experimental, luego de la segunda medicién, se encontré un
mejoramiento significativo en los niveles de comprensién de lectura, puesto que se disminuy6
el porcentaje de estudiantes que estaban en el nivel literal inicialmente, pasando a un nivel
inferencial y critico. Esto permite decir, que la variacion positiva se debe probablemente a la
intervencion didactica que contemplaba la aplicacion de estrategias con orientacion

metacognitiva dentro de la plataforma tecnoldgica.

Sin embargo, en el caso de la produccion de discurso escrito, no se garantiza totalmente
una variacion significativa entre los resultados de las pruebas pre-test y pos-test, aunque los
estadisticos descriptivos demuestren una mejora en los niveles de produccion de discurso
escrito. La evidencia empirica demuestra que a pesar de que los estudiantes fueron parte del

grupo experimental, la intervencion desde el &mbito de la produccién de discurso escrito, no
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contribuyé de manera significativa para disminuir el porcentaje de estudiantes que poseen
dificultades. Es posible que esto se deba a que el tiempo dedicado al tratamiento con la
intervencion didactica fue muy limitado, puesto que los procesos de produccion de discurso
escrito, dada su complejidad, demandan un mayor tiempo de trabajo autdbnomo por parte los

estudiantes.

Se debe tener en cuenta, que la escritura es un proceso complejo que exige ciertas
habilidades para poder exteriorizar el pensamiento, es una actividad que resulta de la practica
constante, y su grado de desarrollo depende de la motivacion, de la labor del docente, de la
familia y del aprendiz, quien debe sentir un gusto y placer por la escritura para que sea una
accion intencionada y consciente, susceptible de ser mejorada dia tras dia; aunque algunos
aprendices sean mas lentos que otros y demoren mucho mas tiempo apropiarse de la escritura

Cassany (1997).

De este modo, para los aprendices la lectura es probablemente mas cercana que la
escritura, la lectura ofrece menor dificultad cognitiva que la escritura por lo que es frecuente
observar que se domine antes la actividad de leer que la de escribir produciendo textos. Sin
embargo, el aprendizaje y ejercicio de la lectura y la escritura debe darse de manera simultanea,
favoreciendo el desarrollo paralelo de estas dos actividades, ya que para escribir se necesita leer
y releer continuamente, al escribir se lee para comprender y comprenderse, tomando conciencia
asi, de que el acto de escribir es pensar dos veces (Romero, 2004; Cassany, 1997). La
combinacion de la lectura y la escritura conllevan sin duda alguna a la configuracion de nuevos
saberes y comprensiones: no existen espacios solamente para leer o solamente para escribir,

cuando se trata de construir conocimientos.
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Ahorabien, la falta de aparejamiento en la maduracién de los procesos de comprension
de lectura y la produccidn de discurso escrito, que se evidencia a partir de los resultados de
las pruebas que se aplicaron a los sujetos de la muestra, permite suponer que en las
condiciones en que se realizo la intervencion, estos procesos no se dan de forma paralela.
Lo que da lugar a nuevas investigaciones en el contexto de las mediaciones tecnologicas y

los aspectos en que la tecnologia puede contribuir a estos procesos de manera significativa.

Al hacer un balance a partir las distintas etapas que se desarrollaron en la investigacion,
resulta significativo el aporte que se hace desde la integracion de diversas corrientes tedricas
como fundamentos para desarrollar estrategias didacticas con orientacion metacognitiva dentro
de un entorno digital, para favorecer desde una vision sociocultural y cognitiva, los procesos de

lectura y escritura.

El estudio revela que la intervencion didactica que se desarrolld, posiciona a las
plataformas virtuales como instrumentos de mediacion de uso flexible, que pueden soportar
diversos tipos de métodos y estilos de ensefianza para generar en los estudiantes un cambio en
la forma de asumir sus procesos de aprendizaje de la comprension de lectura y la produccion de
discurso escrito, haciendo que se propicien nuevos escenarios susceptibles de ser potenciados

por los docentes en los distintos niveles de educacion.

Desde esta investigacion, se deriva la necesidad de incentivar la labor mediadora del
docente, utilizando la tecnologia para el disefio de las estrategias necesarias para el desarrollo
autonomo de la compleja tarea de comprender y escribir textos. Es responsabilidad de los

docentes, explorar modelos y teorias que sustentan el desarrollo de estos procesos, de manera
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que desde nuevas construcciones epistemoldgicas se derive a transformaciones metodoldgicas
para lograr ambientes digitales de aprendizaje autdbnomo e intensivo (Sierra, I. 2016) y re-crear
acciones didacticas para el fortalecimiento de la comprension de lectura y la produccion de

discurso escrito.

Resulta pertinente, que se promuevan planes de formacion docente en el disefio de
actividades pedagogicas que permitan explotar a plenitud los diversos tipos de recursos que
ofrecen las plataformas virtuales, haciendo énfasis en las posibilidades que nos ofrecen estas
herramientas para permitir acercarse a los estudiantes en los entornos mediatizados en que ellos

se desenvuelven.

Por ultimo, este trabajo de investigacion sirve como sustento para continuar realizando
experiencias significativas con plataformas virtuales en educacion basica y media, que permitan
hacer uso de modalidades de ensefianza hibridas combinando el trabajo asistido y orientado por
el docente, con actividades individuales y grupales que incentiven la puesta en préactica de

habilidades y estrategias metacognitivas para formar estudiantes autonomos y autorregulados.
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Anexo 1. PRUEBA PRE-TEST COMPRENSION DE LECTURA Y LA PRODUCCION

DE DISCURSO ESCRITO

Nombre Completo:

Sexo:1.F( ) 2.M( ) Edad: Grado: 1. Décimo () 2. Undécimo ()

INSTRUCCIONES

Esta prueba contiene preguntas cerradas de seleccion multiple con Unica respuesta, las
cuales podras marcar encerrando en un circulo la opciéon que consideres mas acertada.
También encontraras preguntas abiertas que deberas diligenciar en los renglones
correspondientes. Si tienen alguna duda acércate a quien esta aplicando la prueba.

Responde de la pregunta 1 a la numero 12 de acuerdo con el siguiente texto:

OPINIONES DE VARIOS ESTUDIANTES ACERCA DE UN INTERROGANTE

~

Hay mucha gente en el mundo muriéndose de hambre vy
enfermedades, mientras nosotros nos preocupamos mds de los
avances futuros. Dejamos atrds a esa gente infentando olvidarlos y
seguir adelante. Las grandes companias gastan millones de ddélares
cada ano en la investigacién espacial. Si el dinero gastado en la
ANA exploracién del espacio se ,emplecrc: en beneficio del necesitado y
no del codicioso, se podria aliviar el sufrimiento de millones de

personas. /

/EI desafio de explorar el espacio es fuente de inspiracion para mucha
gente. Durante miles de afos hemos estado sofiando con el universo,
deseando comunicarnos con algo que soélo imaginamos que existe, )
anhelando saber... ¢Estamos solos? La exploracion del espacio es una
metdfora del conocimiento y el conocimiento es lo que mueve nuestro

mundo. Mientras que los realistas siguen recordandonos nuestros -
problemas actuales, los sofiadores amplian nuestras mentes. Son las BEATRIZ

visiones, esperanzas y deseos de los sofiadores los que nos conduciran al

\futuro. /
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DIEGO

Nos acabamos las selvas tropicales porque hay petroleo en el subsuelh
excavamos minas en terreno sagrado para obtener uranio.
;Destruiriamos también otro planeta solo por conseguir la solucion a
problemas creados por nosotros mismos? jPor supuestol.

La exploracion del espacio confirma la poderosa creencia de que los
problemas del hombre pueden solucionarse mediante nuestra siempre
creciente dominacion del medio ambiente. Los seres humanos
seguiran creyendo que tienen derecho a abusar de los recursos
naturales, si saben que siempre queda otro planeta a la vuelta de la
esquina esperando ser explotado. Hemos hecho suficiente dafio a la
tierra. Deberiamos dejar tranquilo el espacio exterior. /

Los recursos de la tierra estdn desapareciendo a gran velocidad. La
poblacién de la tierra est4 creciendo a un ritmo desenfrenado. La
contaminacion ha producido un agujero en la capa de ozono. La vida no
puede mantenerse si continuamos viviendo de éste modo. Las tierras
fértiles se estan agotando y pronto nuestros recursos alimentarios se
reduciran. Ya hay casos de hambre y enfermedades causados por la
superpoblacién. El espacio es una enorme region vacia que podemos
usar en nuestro beneficio. Apoyando la exploracion del espacio,
podremos encontrar un dia un planeta donde vivir. De momento, esto
parece impensable, pero la idea de viajar por el espacio parecia imposible
en el pasado. Interrumpir la exploracion del espacio para resolver
problemas inmediatos, muestra una gran estrechez mental y una visién a
corto plazo. Debemos aprender a pensar no solo en esta generacion sino

en las generaciones futuras. /

6norar lo que la exploracion del espacio tiene que ofrecer seria una gran
pérdida para la humanidad. Las posibilidades de alcanzar una mayor
comprension del universo y sus origenes son demasiado valiosas para
desaprovecharlas. El estudio de los cuerpos celestes ya ha aumentado nuestra
comprension de los problemas medioambientales y del posible futuro de Ia
Tierra si no aprendemos a gestionar nuestras actividades.
También hay beneficios indirectos de la investigacion para los viajes espaciales.
La creacion de la tecnologia laser y otros tratamientos medicos puede atribuirse
a la investigacion espacial. Substancias como el teflon, el grafito y la baguelita
han sido descubiertas gracias al interés de la humanidad por los viajes
espaciales. Por lo tanto, las nuevas tecnologias creadas para la investigacion

espacial pueden tener beneficios inmediatos para todo el mundo.
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Preguntas de seleccion miultiple con unica respuesta:

1.

En el parrafo donde se expone la opinién de

Teresa, la idea principal es:

a) El futuro del planeta depende de la
exploracién espacial

b) Elvalor que tendria para la humanidad
la exploracion espacial.

c) La exploraciéon espacial muestra el
poderio del hombre sobre el universo

d) La creacion de tecnologias se le
atribuye a la investigacién espacial

Una idea secundaria que se podria extraer

del parrafo de Ana es:

a) Es necesario invertir mucho dinero en
la investigacién espacial.

b) La exploracién espacial ayuda a
disminuir el hambre 'y las
enfermedades

c) La poca preocupacién del hombre por
las necesidades de la sociedad

d) El sufrimiento de muchas personas por
el desperdicio de dinero.

Con respecto a la lectura del texto, y en
relacion a lo que proponen los estudiantes,
se puede concluir que:

a) Diego, Félix y Beatriz estdan muy de
acuerdo con los beneficios que trae, la
exploracién espacial.

b) Ana y Diego manifiestan no estar de
acuerdo con la exploracidén espacial

c) Todos los estudiantes se muestran de
acuerdo con la exploracion espacial

d) Ninguno, con excepcién de Ana se
muestran de acuerdo con la
exploracién espacial.

El autor que expresa su preocupacion por la
afectacién de los recursos naturales y del
medio ambiente en el planeta y el posible
abuso de los recursos encontrados en el
espacio exterior es:

a) Ana

b) Félix

c) Teresa

d) Diego
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¢Cuadl de las siguientes preguntas parecen

estar contestando los y las estudiantes?

a) ¢Cudles el problema masimportante al
gue se enfrenta el mundo hoy?

b) ¢Estas a favor de la exploracion del
espacio?

c) éCrees en la vida mas alld de nuestro
planeta?

d) ¢éQué avances recientes ha habidoenla
investigacion espacial?

éCual es el tema sobre el que estan

opinando los cinco estudiantes?

a) El agotamiento de los
naturales en el planeta tierra

b) Lavidaen latierray en el espacio

c) Laexploracion espacial

d) Elorigen del universo

recursos

Cuando Félix utiliza el término estrechez

mental, se refiere a:

a) No tener en cuenta las exploraciones
espaciales.

b) No tener una visidn futurista de los
beneficios que podria traer la
exploracién espacial.

c) Interrumpir los programas espaciales a
corto plazo

d) Visionar la resolucién de problemas de
la humanidad a futuro

Los adelantos cientificos y tecnoldgicos se

han masificado gracias al desarrollo de la

tecnologia espacial. El autor que mas se

acerca a este planteamiento es:

a) Félix

b) Diegoy Félix

c) Teresa

d) Beatrizy Ana

Frente a la opinidon consultada a los

diferentes jovenes, Diego manifiesta que:

a) Debemos apoyar la exploracion del
espacio, porque asi podriamos
encontrar algun dia un nuevo planeta
para vivir.



b)

c)

No se debe explorar el espacio exterior
en busqueda de nuevos planetas.

Esta de acuerdo en explorar el espacio,
porque de esta manera el hombre
podria solucionar muchos de los
problemas que posee en la actualidad.

De acuerdo con tu punto de vista responde:

d) Se deben aprovechar las posibilidades

de explorar el universo y sus origenes,
para obtener beneficios inmediatos
para la humanidad.

10. Pensando en las principales ideas expuestas por los cinco estudiantes, écon cudl de los estudiantes
estds mas de acuerdo? ¢Por qué?
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Lee el siguiente texto y responde las preguntas de la numero 13 a la numero 22.

Las tareas escolares, ése aprende mas con las tareas?
Hay una amplia literatura internacional sobre las tareas escolares. Tal vez la principal pregunta
planteada es si las tareas se relacionan con el rendimiento escolar. En otras palabras: quien
resuelve regularmente tareas en su casa, ¢tendra un mejor rendimiento que quien no lo hace? (por
ejemplo: élas tareas en casa pueden ayudar a aprender algebra?). En muchas investigaciones
educacionales -aunque no en todas, por cierto- se afirma que la respuesta es si; y se proporciona
abundante informacidon empirica como respaldo. La explicacién que suele darse es que las tareas
escolares pueden ser un método efectivo para ampliar el tiempo que cada estudiante pasa
aprendiendo. Asi, si el dia escolar dura cinco horas, una hora diaria de tareas estaria aumentando
este tiempo en 20%. Sin embargo, se resalta que la conexién entre las tareas escolares y el
rendimiento no es directa, y que la efectividad de estas tareas depende de varias consideraciones:

a) Las tareas deben ser significativas. Las tareas significativas son aquellas que ayudan a
desarrollar habilidades analiticas, creativas o practicas. Asi, las tareas que exigen una actividad
memoristica o repetitiva no son significativas; y podrian llevar al aburrimiento o al desarrollo
de actitudes negativas y no ayudar al dominio de la materia. Las tareas deberian servir como
puente entre aquello que es tratado en clase y la vida cotidiana. Incluso no tendrian que ser
necesariamente las mismas para toda el aula, sino que podria haber tareas individualizadas de
acuerdo con los intereses y habilidades de cada estudiante. Por otro lado, muchos autores
sugieren que se varie el tipo de tarea para mantener vivo el interés de los alumnos vy las
alumnas.

b) Cada docente debe planificar cuidadosamente las tareas: imprimirles un grado de dificultad
adecuado (las muy faciles aburren y las muy dificiles frustran), dar pautas para su desarrollo,
revisarlas y proveer rdpidamente de comentarios individuales a sus estudiantes. Walberg
(1994), encuentra que las tareas devueltas con comentarios constituyen uno de los
instrumentos mas poderosos para mejorar el rendimiento educativo.

c) Las tareas nunca deben ser entregadas como un castigo, pues se desarrollaran actitudes

negativas hacia ellas. De la misma manera, no debe suspenderse la tarea como un premio. Las
tareas deben ser entendidas como parte de las responsabilidades.

Texto tomado de documento de capacitacion (Huampani 2001)

176



11.

12.

13.

14.

En el texto se afirma que:

a) Se desconoce quién es la persona que
resuelve las tareas en casa.

b) El estudiante que resuelve las tareas en casa
tendrd un mejor rendimiento académico.

c) No existe una diferencia en cuanto al
rendimiento académico entre los que hacen
y los que no hacen la tarea.

d) Lastareas no son resueltas por los padres de
los estudiantes.

De acuerdo con la lectura, las tareas deben ser:

a) faciles para que los estudiantes no se
aburran

b) tomadas como estimulos
permanentemente

c) diversificadas de acuerdo con las habilidades
e intereses de cada estudiante

d) disenadas para el desarrollo de la memoria

y premiadas

Con el texto, el autor busca:

a) Comparar los métodos de ensefianza con
tareas y sin tareas.

b) Explicar la relacidn que existe entre las
tareas y el rendimiento académico.

c) Argumentar la calidad de las tareas escolares
desde el papel del docente.

d) Buscar el apoyo de los padres en el
desarrollo de las tareas de los estudiantes.

De acuerdo con el texto se podria decir que la

importancia de las tareas radica en que:

a) El docente las elabora y se desentiende del
trabajo de los estudiantes.

15.

16.

b) El estudiante se acomoda al trabajo del
docente en el aula de clases.

c) El trabajo del docente se fortalece y
enriquece con la retroalimentacién de los
estudiantes.

d) Se logra la satisfacciéon de los padres de
familia y de los estudiantes.

Una de las finalidades que tiene la realizacién de

tareas escolares, segun el autor es:

a) Lastareas escolares son précticas usuales de
los maestros.

b) Las tareas fortalecen valores, actitudes vy
habilidades en los estudiantes.

c) Las tareas son compromisos que se deben
aplicar a quienes tienen bajo desempefio.

d) Las tareas son una forma del docente evadir
su responsabilidad en el rendimiento
escolar.

Cuando el autor afirma que cada docente debe
planificar cuidadosamente las tareas, se refiere a
que:

a) Las tareas escolares son practicas mecanicas
gue utilizan los maestros.

b) Las tareas deben estar encaminadas a
responder de manera coherente a los
objetivos de aprendizaje que se quieren
lograr con los estudiantes.

c) Las tareas no son de gran importancia para
las actividades académicas.

d) Las tareas son una forma del docente medir
el rendimiento escolar.

17. Con relacién con al planteamiento del autor, équé sucederia si las tareas escolares no fueran

significativas?
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18. Redacta un escrito donde expreses tu posicion frente al acoso escolar, de acuerdo a lo planteado

por el autor del presente articulo. Emplea como minimo una cuartilla.

ACOSO ESCOLAR

Generalidades

El acoso escolar también conocido como bullying, es
cualquier forma de maltrato psicoldgico, verbal o
fisico producido entre escolares de forma reiterada
alo largo de un tiempo. Estadisticamente, el tipo de
violencia dominante es el emocional y se da
mayoritariamente en el aula y patio de los centros
escolares. Los protagonistas de los casos de acoso
escolar suelen ser
nifos y nifas en
proceso de entrada
en la adolescencia o
nifez (7-13 afos),
siendo ligeramente
mayor el porcentaje
de ninas en el perfil
de victimas.

Rummartes

El acoso escolar es una forma caracteristica y
extrema de violencia escolar. El acoso escolar es una
especie de tortura, metddica y sistematica, en la que
el agresor sume a la victima, a menudo con el
silencio, la indiferencia o la complicidad de otros
compafieros. Este tipo de violencia escolar se
caracteriza, por tanto, por una reiteracion
encaminada a conseguir la intimidacion de la
victima, implicando un abuso de poder en tanto que
es ejercida por un agresor mas fuerte. El sujeto
maltratado queda, asi, expuesto fisica vy
emocionalmente ante el sujeto maltratador,
generandose como consecuencia una serie de
secuelas psicoldgicas. Es comun que el acosado viva
aterrorizado con la idea de asistir a la escuela y que
se muestre muy nervioso, triste y solitario en su vida
cotidiana.

Objetivos y evolucion de los casos de acoso escolar
El objetivo de la practica del acoso escolar es
intimidar, apocar, reducir, someter, aplanar,
amedrentar y consumir, emocional e
intelectualmente, a la victima, con vistas a obtener
algln resultado favorable para quienes acosan o
satisfacer una necesidad imperiosa de dominar,
someter, agredir, y destruir a los demas que pueden
presentar los acosadores como un patrén
predominante de relacién social con los demas.

Posibles causas
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El dmbito familiar

Aunque el acosador escolar no tiene por qué
padecer ninguna enfermedad mental o trastorno de
la personalidad grave, presenta normalmente algun
tipo de psicopatologia. El nifio mal educado en la
familia probablemente reproducira en la escuela los
habitos adquiridos. Ni respetara, ni tendra empatia
con los profesores, ni con sus compaferos. A
menudo buscara acosar a aquel compafiero que le
haga evidentes sus limitaciones y carencias, o que,
simplemente, le parezca vulnerable.

El entorno escolar

Se puede dar el caso de que en el entorno escolar,
la ausencia de un clima adecuado de convivencia
pueda favorecer la aparicion del acoso escolar. La
responsabilidad al respecto oscila entre la figura de
unos profesores que no han recibido una formacion
especifica en cuestiones de intermediacién en
situaciones escolares conflictivas, y la disminucion
de su perfil de autoridad dentro de la sociedad
actual.

La television

El mensaje implicito de determinados programas
televisivos de  consumo frecuente entre
adolescentes que exponen un modelo de proyecto
vital que busca la aspiracion a todo sin renunciar a
nada para conseguirlo, siempre y cuando eso no
signifique esforzarse o grandes trabajos, constituye
otro factor de riesgo para determinados individuos.
Los expertos han llegado también a la conclusién de
que la violencia en los medios de comunicacion
tiene efectos sobre la violencia real, sobre todo
entre nifios

Publicado por: Martha Mileydi Alzate Grisales en
Consultado el [25/02/2015] en
http://bullyind.blogspot.com/2012/12/a-
continuacion-encontraras-una-lectura.html
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Anexo 2. PRUEBA POS-TEST COMPRENSION DE LECTURA Y LA PRODUCCION

DE DISCURSO ESCRITO

Nombre Completo:

Sexo:1.F( ) 2.M( ) Edad: Grado: 1. Décimo () 2. Undécimo ()

TELEFONOS MOVILES

¢Son peligrosos los teléfonos maéviles?

Si No
1. Las ondas de radio emitidas por los | Las ondas de radio no son los
teléfonos moviles pueden elevar la | suficientemente potentes como para
temperatura de los tejidos del | dafiar el organismo elevando su
organismo y tener efectos dafiinos. temperatura.
2. Los campos magnéticos creados por | Los campos magnéticos son
Punto clave los . .teléfonos .mévilfes pueden incrgiblemente pequefios y por tanto
Los informes m,odlflcar el furTaonamlento de las ef improbable .que afecten a las
X i células del organismo. células del organismo.
contradictorios sobre los
peligros que tienen para 3. Laspersonas que realizan llamadas de | Estos efectos nunca se han observado
la salud los teléfonos larga duracién con los teléfonos | en lasinvestigaciones realizadas en los
mdviles aparecieron a mdviles se quejan, en ocasiones, de | laboratoriosy pueden deberse a otros
finales de los afios fatiga, dolor de cabeza y pérdida de | factores presentes en la vida
noventa. concentracion. moderna.
4. Los usuarios de teléfonos moviles | Los investigadores no admiten que
Punto clave tienen 2,5 veces mas probabilidades | este aumentc? tenga r,el.acién con el
Hasta el momento, se de desarrollarltymores en I‘as zonas | uso de los teléfonos moviles.
. . del cerebro préximas a la oreja en que
han invertido muchos ‘-
se pone el movil.
millones de euros para
investigar cientificamente | g g Centro Internacional de | La radicacién producida por las lineas
los efectos de los Investigacion  sobre el  Cancer | eléctricas es un tipo distinto de
teléfonos moviles. descubrié una relacién entre el cdncer | radiacién, mucho mas potente que la
infantil y las lineas eléctricas. Al igual | procedente de los teléfonos mdviles.
que las lineas eléctricas, los teléfonos
mdviles también emiten radiaciones.
6. Lasondasde radiofrecuencia similares | Los gusanos no son seres humanos,
a las de los teléfonos moviles | porlo que no existen garantias de que
alteraron la expresidn de los genes de | las células de nuestro cerebro vayan a
algunos gusanos. reaccionar del mismo modo.

Si usas teléfono movil...

179




Lo que debes hacer

No debes hacer

Punto clave

Dado el elevado numero de

usuarios de teléfonos moviles, si se
encontrara un pequefio efecto
adverso del uso de estos

dispositivos sobre la salud, tendria
importantes repercusiones sobre la

salud publica en el mundo.

Punto clave
El afio 2000, el informe Stewart (un
informe britdnico) no encontré
problemas de salud conocidos
producidos por los teléfonos
moviles, pero, sobre todo entre los
jovenes, recomendaba atencion
hasta que se hagan mds
investigaciones. Nuevos informes
realizados en 2004 confirmaron
esas conclusiones.

Limita la duracion de las
llamadas.

Mantén el movil alejado
del cuerpo cuando lo
lleves en modo de
espera.

Compra un movil «con
gran autonomia en
llamada». Es mas eficaz
y las emisiones son
menos potentes.

No uses el teléfono movil si la
recepcion es débil, puesto que el
teléfono necesita mas potencia
para comunicarse con la estacion
base y las emisiones de ondas de
radio son mas fuertes.

No compres un teléfono movil con
una tasa «SAR»'? elevada, esto
significa que emite mas
radicacion.

No compres aparatos de
proteccién a menos que hayan
sido probados por un organismo
independiente.

Tomado de PISA 2009

Utiliza la informacidn de las tablas anteriores para responder las siguientes preguntas de seleccion
multiple con Unica respuesta:

19. iCual es el tema del que tratan las dos tablas anteriores?
a) Investigaciones sobre los teléfonos moviles.
b) Laseguridad de los teléfonos méviles.
c) Los riesgos en el uso de los teléfonos moviles.
d) Enfermedades provocadas por los teléfonos maviles.

20. En uno de los puntos de la tabla ¢Son peligrosos los teléfonos méviles? se afirma que:
a) Los usuarios de teléfonos mdéviles tienen menos probabilidades de desarrollar tumores.

13 SAR (Tasa Especifica de Absorcidn, por sus siglas en inglés): mide la cantidad de radiaciones electromagnéticas
absorbidas por los tejidos del organismo cuando se usa el teléfono mavil.
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b) Las radiaciones de dispositivos similares a los teléfonos méviles alteran el sistema de algunos
organismos vivos.

c) Los usuarios de teléfonos méviles padecen cancer y otras enfermedades.

d) Las ondas eléctricas son iguales a las generadas por los teléfonos moviles.

. En'la columna lo que debes hacer de la tabla Si usas teléfono movil, se expresa que:
a) Debemos usar aparatos telefénicos alejados de nuestro cuerpo todo el tiempo.
b) No debemos comprar aparatos de proteccidn para teléfonos mdviles.

c) Debemos limitar el tiempo que empleamos en las llamadas telefénicas.

d) se debe comprar teléfonos moéviles que emitan gran radiacién

. Enlas dos tablas, écudl es la idea principal de los Puntos clave?

a) Describir el peligro que tiene el uso de los teléfonos moéviles en la salud.

b) Describir las precauciones que deben tomar quienes utilizan teléfonos méviles.

c) Dar a entender que hay un debate sobre los perjuicios que sobre la salud puede traer el uso de
teléfonos maviles.

d) Dar a entender que no hay ningin problema de salud causado por los teléfonos méviles.

. Con respecto a que los teléfonos moéviles provocan enfermedades o tumores cerebrales, en la

afirmacion de la columna NO del punto 4 de la tabla ¢Son peligrosos los teléfonos mdviles?, se

evidencia que:

a) Los teléfonos madviles no representan peligro para la salud, pero no se demuestra con claridad.

b) Existen serios indicios de que los teléfonos moviles representan peligro para la salud.

c) Se demuestra con argumentos claros que el uso de los teléfonos méviles es un peligro para la
salud.

d) Se describen que los usuarios de teléfonos madviles deben usarlos con precaucion.

. En la tabla ¢Son peligrosos los teléfonos mdviles? la intencidn que tiene la columna Sl, es:

a) Presenta un argumento en contra de las enfermedades que producen los teléfonos méviles

b) Defiende la tesis de que el uso de los teléfonos moviles debe regularse para disminuir las
enfermedades.

c) Plantea desde diferentes argumentos, que las personas que utilizan teléfonos maviles tiene mas
riesgos de contraer algun tipo de enfermedad.

d) Propone que se pueden usar los teléfonos maviles sin riesgo de contraer enfermedades

. Con respecto al punto 3 de la columna NO de la tabla ¢Son peligrosos los teléfonos mdviles?, los otros
factores que afectan la salud de las personas en la actualidad podrian ser:

a) La falta de organizaciéon del tiempo.

b) Elsedentarismo, la mala alimentacidn, el estrés y los habitos poco saludables.
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c) Eluso constante de aparatos tecnoldgicos y el exceso de trabajo.
d) La exposicion a radiaciones electromagnéticas.

26. De acuerdo a tu punto de vista, responde:
Teniendo en cuenta las ideas que se proponen en las columnas Sl y NO de la tabla ¢Son peligrosos los
teléfonos moviles?, écon cual de las dos posiciones estds de acuerdo? ¢Por qué?

27. El primer punto clave de la tabla si usas teléfono movil, expresa lo siguiente: “Dado el elevado niimero
de usuarios de teléfonos maviles, si se encontrara un pequefio efecto adverso del uso de estos dispositivos sobre
la salud, tendria importantes repercusiones sobre la salud publica en el mundo”. Explica el significado de esta

frase.
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SIN MONTARLA

El acoso escolar ha existido siempre, pero no por eso es normal. Informate sobre qué es y como debes
actuar ante esta prdctica, que ha llegado a tener consecuencias muy graves.

Algunos nifios se la montan a sus compafieros, los golpean, les roban el dinero, y hasta los obligan a que

les hagan las tareas y a hacer cosas para que queden en ridiculo ante
todo el colegio. Esto que te puede causar risa, es un fendmeno que ha
existido toda la vida y en todo el mundo. Esa manera tan violenta “| molestand® de
ejercer el poder se conoce en nuestro medio como acoso escolar o W el bf‘” "’}g

matoneo, y ahora también se aplica el término bullying, y a quien lo
practica se le conoce como bully. Es una practica despiadada que en
Colombia crece cada dia, y aunque durante mucho tiempo fue vista

como algo normal, estd comprobado que deja huellas que, a veces, las

victimas no logran superar en toda su vida.

El acoso escolar es una practica repetitiva y constante. Es cuando alguien siente que se la tienen montada
y se siente intimidado. No se considera bullying a las peleas o conflictos que existen entre companeros y
que una vez superados no se repiten.

El bullying puede ser fisico, cuando hay golpes, pellizcos, mordiscos, empujones o zancadillas; cuando se
lanzan objetos a su victima o cuando le meten animales, vivos o0 muertos, en el pupitre o en la maleta. Es
frecuente que el bully cause mas dafio fisico del que pretende. Pero también puede ser verbal, cuando
hay burlas, se pone a la victima en ridiculo ante los demas o se le ponen apodos ofensivos. Inventar
historias para desprestigiar a alguien, excluirlo del grupo y hacer que
los demas lo excluyan también es matoneo. Las redes sociales
también se han convertido en una herramienta para acosar. Los
expertos lo llaman cyber-bullying y empeora la situacidn, pues el
bully no da la cara y ademdas mucha mas gente se entera de las
ofensas y las burlas.

La victima no puede enfrentar sola al bully. Los expertos
recomiendan que si sabes de esta situacidon te unas con tus

compaieros y profesores para que lo enfrenten en grupo.
Normalmente el bully disfruta del temor que siente su victima, entonces se calmara cuando vea que nadie
le tiene miedo. Es comun que la gente celebre las acciones del bully, o que observe en silencio sus abusos.
Si ves una practica de estas no te quedes callado, y mucho menos la debes celebrar por mas popular que
sea la persona que agrede. Junto con tus companferos hazle saber que no estan de acuerdo con lo que
hace y cuéntales a tus padres y profesores. Para parar a un bully es importante la union.

Adaptado de Revista Semana Jr. Abril del 2010. Disponible en http://www.semanajr.com/Junior-125/pdf/JUNIOR125.pdf

28. Segun el texto se conoce como bully a aquella persona que:
a) lIgnora a los acosadores.
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29.

30.

31.

32.

33.

34.

b) Celebra el acoso escolar.
c) Practica el acoso escolar.
d) Calla cuando ve al acosador

Una de las siguientes conductas NO puede ser considerada como bullying:
a) Inventar historias para desprestigiar a alguien de manera constante.

b) Cuando existen lesiones fisicas que causan dafio de manera recurrente.
c) Cuando se utilizan las redes sociales para ofender y burlarse de alguien.
d) Cuando existen peleas o conflictos que son solucionados y no se repiten.

La palabra que mejor reemplazaria el termino bully en el texto es:
a) Victima

b) Acosador

c) Violento

d) Compaiiero

De la informacidn que da el texto sobre el bully, puede afirmarse que:
a) Agrede deliberadamente de manera fisica o verbal a su victima.
b) Se siente intimidado cuando agrede a los demas.

c) Esexcluido del grupo por su condicion de agresor.

d) Se muestrasoloy alejado de los grupos.

La intencién del autor en el primer pérrafo es:

a) Describir como se caracteriza el bullying.

b) Explicar las consecuencias del bullying.

c) Presentar al lector la existencia de una problematica denominada bullying.
d) Determinar las causas y consecuencias del bullying.

De acuerdo con el texto, se puede decir que el bullying es un fendémeno que:

a) Involucra falta de sensibilidad, apatia e insolidaridad, lo que causa disminucién del rendimiento
escolar

b) Implica una repeticidon continuada de las agresiones y puede provocar la exclusion social de la
victima

c) Suele incluir conductas de diversa naturaleza, de acuerdo con el entorno en donde se produce

d) Tiende a originar problemas que se repiten y prolongan durante cierto tiempo sin que el agredido
se dé cuenta de ello.

De los siguientes enunciados, el que mas se relaciona con la idea sobre como se debe combatir el
acoso es:
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35.

36.

a) “Un cobarde es una persona en la que el instinto de conservacién aun funciona con normalidad”.
(Ambrose Bierce).

b) “A veces en la vida hay que saber luchar no solo sin miedo, sino también sin esperanza”.
(Alessandro Pertini).

c) “Enfrentarlo, siempre enfrentarlo, el silencio no ayuda a resolver el problema, enfrentarse a él te
llevara a la solucion”. (Joseph Conrad).

d) “Lafuerza no puede jamas persuadir a los hombres, solo logra hacerlos hipdcritas”. (Fénelon)

¢Consideras que el autor cumple con el propdsito del texto sin montarla?

a) Si, porque logra revelar a la juventud las estrategias para combatir la inteligencia de un bully.

b) No, porque es dificil convencer a quienes quieren practicar el bullying, sobre sus efectos nocivos.

c) Si, porque logra explicar en qué consiste y como enfrentar un fenémeno conocido hoy como
bullying

d) No, porque en el texto no se advierte a las personas sobre la presencia de un bully y como
manejarlo en la escuela.

Redacta un escrito donde expreses tu posicidn frente uso del internet, de acuerdo a lo planteado en
el documento “Los riesgos del internet y las redes sociales”. Emplea como minimo una cuartilla. Texto
extraido del documento: Los adolescentes y las redes, publicado por el Ministerio de Educacion. Escuelas 'y
Medios. Argentina. 2010. Consultado el [17/08/2015] en
http://www.me.gov.ar/escuelaymedios/material/redes.pdf
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Anexo 3. ENCUESTA A DOCENTES DE LA INSTITUCION EDUCATIVA JUNIN

Presentacion.

Esta encuesta tiene como finalidad caracterizar los métodos y estrategias que aplican los docentes de
las diferentes areas de la Institucion Educativa Junin, para fortalecer los procesos de comprension de
lectura y produccion de discurso escrito en sus estudiantes. No se pretende evaluarlo a usted como
docente o a la institucion educativa, sino obtener informacion util para desarrollar un plan de
intervencion, en el marco de un proyecto de investigacion que fortalezca y mejore la comprensién de
lectura y la produccion discursiva escrita en los estudiantes. Lea atentamente las instrucciones vy, si
tiene alguna duda, pregunte a la persona que esta aplicando esta encuesta.

Instrucciones. A continuacién se presentaran una serie de enunciados sobre usted, su institucion
educativa y la comunidad de docentes y estudiantes. Debe marcar con una equis (X) la posicidon que
mas se aproxime a su apreciaciéon, de acuerdo con la siguiente escala:

1 2 3 4 5
Muy en En desacuerdo Ni de acuerdo ni De acuerdo Muy de acuerdo
desacuerdo en desacuerdo
I. DATOS PERSONALES

1.1 Nombre Completo:

1.2  Area de desempeiio:

1.3 Nivel de desempeiio: 1. Primaria ( ) 2. Secundaria ( ) 3. Media ()
1.4 Sexo: 1.F( ) 2.M( )
1.5 Escolaridad: 1. Profesional () 2. Especializacién ()

3. Maestria () 4. Doctorado ()

II. COMPRENSION DE LECTURA Y PRODUCCION DE DISCURSO ESCRITO

item Valoracién
1/ 2|3 |4]|5

2.1 La biblioteca o textos existentes, son utilizados por los

docentes de la institucién.
2.2 Utiliza textos relacionados con la comprension lectora y

produccidn de discurso escrito en las areas que imparte.
2.3 Como docente utiliza las TIC, para desarrollar actividades

que fortalezcan la comprensién de lectura.
2.4 Los estudiantes de la institucion educativa poseen

dificultades en la comprensidén de lectura.
2.5 En la institucién existen metodologias transversales para

que los docentes de las distintas areas desarrollen la

produccidn del discurso escrito.
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item

Valoracion

2

3

a4

2.6

Los estudiantes de la institucion educativa poseen
dificultades para producir discurso escrito.

2.7

En la institucion existen metodologias transversales para
que los docentes de las distintas areas desarrollen la
comprension de lectura.

2.8

Considera que sus estudiantes poseen habitos de lectura
gue les permitan un buen desempefio académico.

2.9

Considera que es posible aprovechar los recursos
tecnoldgicos para transformar las practicas educativas con
el fin de fortalecer la comprensidn de lectura y la produccion
escrita en los estudiantes

2.10

En su practica educativa se interesa por fortalecer la
comprension de lectura en sus estudiantes.

2.11

Utiliza métodos y estrategias para fortalecer la comprension
de lectura en sus estudiantes.

2.12

En su practica educativa, se interesa por contribuir a la
calidad en la produccion de discurso escrito en sus
estudiantes.

Considera que sus estudiantes se sienten buenos lectores.

En su practica docente, utiliza las TIC para desarrollar
actividades que permitan fortalecer la comprension de
lectura.

2.15

Se interesa por incluir dentro de su planeacion, la
comprension de lectura y la produccién de discurso escrito
como ejes transversales en su area de desempefio.

2.16

Se interesa desde su practica docente, por utilizar las TIC
para desarrollar actividades que permitan fortalecer la
produccidén de discurso escrito.

2.17

Considera que sus estudiantes se interesan por mejorar
conscientemente sus competencias escriturales.

2.18

En sus actividades de evaluacion, tiene en cuenta
estrategias que potencien y la comprensidn de lectura.

2.19

Aplica métodos y estrategias para fortalecer la produccién
de discurso escrito en sus estudiantes.

2.20

Considera que sus estudiantes se interesan por mejorar su
competencia lectora.

2.21

En sus actividades de evaluacion, tiene en cuenta
estrategias que potencien la producciéon escrita
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Anexo 4. ENCUESTA A ESTUDIANTES DE LA INSTITUCION EDUCATIVA JUNIN

Presentacion.

Esta encuesta tiene como finalidad conocer la importancia que tiene para ti la lectura y la produccion
discursiva escrita, las dificultades que tienes al realizarla, y los medios tecnoldgicos utilizados para leer.
Agradecemos tu valiosa colaboracion.

Marca con una equis (X) la respuesta que mas se aproxime a tu apreciacion, de acuerdo con la siguiente
escala:

1 2 3 4 5
Nunca Casi nunca Algunas veces Casi siempre Siempre

Si tienes dudas, pregunta a la persona que esta aplicando esta encuesta. Gracias.

III. Datos Personales

1.6 Nombre Completo:

1.7 Sexo: 1.F( ) 2.M( )

1.8 Grado: 1. Décimo () 2. Undécimo ()

IV. Habito de lectura y procesos asociados

Pregunta Valoracién
1]/ 2[3|/4 |5

2.22 Disfrutas de la lectura, en diversos espacios del dia.

2.23  Prefieres leer diversos tipos de textos como articulos o
noticias, antes de otra actividad como ver TV o escuchar
musica.

2.24  Antes de iniciar la lectura, piensas en una estrategia que te
permita comprender mejor.

2.25 Antes de iniciar la lectura, ojeas el texto y analizas por
dénde empezar a leer.

2.26  Cuando lees un texto, te fijas inicialmente en las imagenes
o diagramas

2.27 Cuando escribes, revisas lo que has escrito para encontrar
errores.

2.28 Cuando estas leyendo, Lees brevemente y te vas al final.

2.29 Al leer textos escribes aparte las ideas que comprendes.

2.30 Identificas con facilidad el tema en un texto escrito

2.31 Has estado involucrado en algun proyecto para fortalecer la
lectura

2.32 Tienes dificultades como la falta de concentracién al
momento de leer.

2.33 Piensas que puede leer cualquier texto, aunque
desconozcas la tematica.

2.34  Para facilitar la comprensiéon de un texto, subrayas lo que
te parece relevante.

2.35 Al enfrentarte a un texto y comprenderlo mejor, lees
continuamente hasta el final
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Pregunta Valoracién
112 [3[(4|5

2.36  Disfrutas de la lectura, en diversos espacios del dia.

2.37 Prefieres leer diversos tipos de textos como articulos o
noticias, antes de otra actividad como ver TV o escuchar
musica.

2.38 Consideras que al incrementar tu habito lector, mejora tu
rendimiento académico.

2.39 Realizas actividades de lectura en los espacios de la
Institucion Educativa como zonas verdes, canchas, salones,
etc.

III Artefactos tecnoldgicos y su articulacion en los procesos de lectura y produccién
discursiva

Pregunta Valoracién
1123 |/4]|5
3.1 Utilizas artefactos tecnoldgicos para desarrollar tus actividades
escolares
3.2 Utilizas el computador, Tableta o cualquier otro dispositivo

tecnoldgico, para realizar trabajos académicos o buscar
informacidén de interés.

3.3 Utilizas el computador, Tableta o cualquier otro dispositivo
tecnoldgico, Unicamente para actividades de entretenimiento
como acceder a redes sociales, escuchar musica o jugar.

3.4 Cuando realizas tus trabajos académicos, utilizas el internet
para simplemente copiar y pegar la informacidn.

3.5 Al desarrollar tus compromisos o tareas académicas, utilizas el
Internet para Leer, comprender y dar respuesta a las consultas.

3.6 Los docentes desarrollan actividades relacionadas con la lectura
utilizando tematicas de tu interés.

3.7 Los docentes desarrollan actividades empleando artefactos
tecnoldgicos.

3.8 Se te facilita utilizar el computador u otros artefactos para

producir o escribir textos.
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Anexo 5. Prueba de confiabilidad para el instrumento: Encuesta a docentes

RELIABILITY

/VARIABLES=Item2 Item3 Item7 Iteml0 Iteml3 Iteml5 Itemlé6
Iteml9 Item20 Item2l Item22 Item23 Item24 Item25 Item26 Item27
Item28 Item29 Item30 Itemld Iteml?

/SCALE ('ALL VARIABLES') ALL

/MODEL=ALPHA

/SUMMARY=TOTAL.

Andlisis de fiabilidad Enc_Docentes

Escala: TODAS LAS VARIABLES

Resumen del procesamiento de los casos

N %
Validos 11 100,0
Casos Excluidos? 0 ,0
Total 11 100,0

a. Eliminacion por lista basada en todas las
variables del procedimiento.

Estadisticos de fiabilidad

Alfa de N de elementos
Cronbach

, 794 21
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Anexo 6. Prueba de confiabilidad para el instrumento: Encuesta a estudiantes

RELIABILITY

/VARIABLES=Iteml Item2 Itemb Item6 Item7 Item9 ItemlO Itemll
Iteml?2 Iteml3 Iteml5 Iteml6 Iteml7 Iteml8 Item20 Item2l Item22
Item25 Item27 Item28 Item30

/SCALE ('ALL VARIABLES') ALL

/MODEL=ALPHA

/SUMMARY=TOTAL.

Andlisis de fiabilidad Enc_Estudiantes

Escala: TODAS LAS VARIABLES

Resumen del procesamiento de los casos

N %
Validos 10 100,0
Casos Excluidos? 0 ,0
Total 10 100,0

a. Eliminacion por lista basada en todas las
variables del procedimiento.

Estadisticos de fiabilidad

Alfa de N de elementos
Cronbach

, 710 21
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Anexo 7. Prueba de confiabilidad para la prueba Pre-Test

RELIABILITY
/VARIABLES=Pregl Preg3 Pregd4 Preg7 Preg8 Pregl3 Pregld Preglt
Preg20 Preg9 Pregl7 Pregl9 PreglO Preg2 Pregb Pregll Preg22
/SCALE ('ALL VARIABLES') ALL
/MODEL=ALPHA
/STATISTICS=DESCRIPTIVE SCALE CORR
/SUMMARY=TOTAL MEANS.

Andlisis de fiabilidad Prueba_Piloto_Pre-test

Escala: TODAS LAS VARIABLES

Resumen del procesamiento de los casos

N %
Vaélidos 10 100,0
Casos Excluidos? 0 ,0
Total 10 100,0

Estadisticos de fiabilidad

Alfa de Alfa de N de elementos
Cronbach Cronbach
basada en los
elementos
tipificados
,655 ,650 17
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Anexo 8. Prueba de confiabilidad para la prueba Pos-Test

RELIABILITY
/VARIABLES=Pregl Preg2 Preg3 Pregb5 Preg7 Preg8 Preg9 Pregll
Pregl2 Pregl3 Preglb Pregl7 Pregl8 Pregl9 Preg2l Preg22 Preg2b
/SCALE ('ALL VARIABLES') ALL
/MODEL=ALPHA
/STATISTICS=DESCRIPTIVE SCALE CORR
/SUMMARY=TOTAL MEANS.

Andlisis de fiabilidad Prueba_Piloto_Pos-test

Escala: TODAS LAS VARIABLES

Resumen del procesamiento de los casos

N %
Validos 10 100,0
Casos Excluidos? 0 ,0
Total 10 100,0

Estadisticos de fiabilidad

Alfa de Alfa de N de elementos
Cronbach Cronbach
basada en los
elementos
tipificados
,675 ,670 17
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Anexo 9. Rejilla para la evaluacion del discurso escrito. Adaptada de los lineamientos curriculares de lengua castellana,

Ministerio de Educacién Nacional (1998).

PRODUCCION DE DISCURSO ESCRITO

NIVEL COMPONENTE SE OCUPA DE INDICADORES O RASGOS
° Superior
. § a Alto Produce oraciones con estructuras gramaticales
Microestructuras g £ — .
Z 3 Basico adecuadas y coherentes teniendo en cuenta reglas
° Bajo sintacticas, semanticas.
o | Superior ) ) N )
g5 Alto Produce discurso escrito utilizando estrategias que
Q . . .2 . .
Macroestructuras T E — garantizan la coherencia, cohesion y pertinencia en la
=3 Basico argumentacion de sus ideas.
NIVEL Semantico Bajo
INTRATEXTUAL Sintactico Superior
o . . .
L% Alto Produce discurso escrito, atendiendo a los
o
Superestructuras T E — requerimientos  estructurales, conceptuales vy
=3 Basico linglisticos de un texto argumentativo.
Bajo
o | Superior
e
Léxico % “é;’ Alto Se apropia de un vocabulario pertinente y preciso,
Z ¢| Basico acorde con la intencién comunicativa.
[}
© Bajo
2 Superior
NIVEL Relaci | Relaciones con otros § 8 Alto Utiliza la informacidn y los aportes que le brindan
INTERTEXTUAL elaciona textos é § Basico otros textos para sustentar sus ideas en un escrito.
[}
© Bajo
NIVEL o | Superior | Expone sus argumentos teniendo en cuenta al
L. § g Alto interlocutor, el contexto, sus propias valoraciones y
EXTRATEXTUAL Pragmatico Contexto g E -~ .
23 Basico los posibles efectos que puede causar en el lector.
© Bajo
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Anexo 10. Sistematizacion de los resultados de la evaluacion de la comprension de lectura en el pre-test

Grupo Experimental Item (Acierto: 1 Error:0)
1) 2] 3| 4 5/ 8 7 8 9] 10 11| 12| 13| 14| 15| 18 17
N° Estudiante Total
1|AGAMEZ CUADRADO GLEIVER ENRIQUE 0 1 0 0 0 0 0 0 1 0 1 0 0 0 1 0 1 5|Literal
2|ANAYA PICO LUIS ALEJANDRO o o 1 1) 1| 1| 0 1 o o 1f 1] 0 0 0 0o 0 7|Inferencial
3|ARTEAGA NUNEZ ALBA ROSA 0 0 1 0 1 1 1 1 0 1 1 0 1 1 0 0 1 10|Inferencial
4|ATENCIA YEPES HEINER JOSE 0 0 1 0 1 1 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 0 5|Literal
5|BALLESTEROS ROJAS DIEGO ARMANDO 1 0 1 0 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 0 4|Literal
6|BARRIOS VELASQUEZ BEATRIZ ELENA 1 1 1 1 1 1 0 1 0 1 1 0 1 1 0 0 1 12|Inferencial
7|BELLO BELTRAN FARID LEONARDO 0 0 1 0 1 1 1 1 1 0 1 0 1 1 0 0 1 10|Inferencial
8|DE HOYOS MORELOS YAIRIS JOHANA 1 0 0 0 0 1 0 1 0 0 1 0 0 1 0 0 1 6|Literal
9|GONZALEZ MADERA ANGELICA MARIA 0 0 1 0 1 1 0 1 0 1 0 0 0 1 0 0 0 6|Literal
10{BARRIOS ROMERO BENITO JOSE 0 1 1 1 0 1 1 1 0 0 1 1 0 1 1 0 0 10|Inferencial
11(GUERRA PEREZ LUIS RUBEN 0 0 1 1 0 0 0 1 0 0 1 0 1 0 0 0 1 6|Literal
12|GONZALEZ MADERA MARIA 1 1) 1 o o 1] 1 o o o 1 1] 0o 0 1 0o 1 9|Inferencial
13[LOPEZ DE ARCO ROGER DAVID 0 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 0 0 0 1 11|Inferencial
14|MORELOBRAVO AYCHEL 0 0 1 1 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 0 4|Literal
15|PADILLA PADILLA LUIS EDUARDO 1 1 0 1 ] 1 ] 0 0 0 1 0 1 0 0 0 0 6|Literal
16|PESTANA FUENTES YORLEIDIS 0 0 1 1 0 0 0 1 0 0 1 1 1 1 0 0 1 8|Inferencial
Grupo Control Item (Acierto: 1 Error:0)
1| 2] 3| 4] 5 s 7| 8 9 10| 11] 12| 13| 14| 15| 18] 17
N® Estudiante B C B D B C |B C |A B C B C Total
1|ANAYA LOPEZ RAFAEL DAVID of o of o 1 o0 1 o o o0 1 1 1 0o 1 0 1 7|Inferencial
2|CABEZA BALLESTA RODOLFO JOSE 0 ] 1 0 ] 1 0 1 ] 1 1 1 1 0 ] 1 0 8|Inferencial
3|FUENTES PEREZ CARLOS ENRIQUE of o 1 1| o 1 1 1] 0o o o 1 o0 0o 0o o 1 7|Inferencial
A4|MADERA ANAYA OMAR YESIT 1 ] 1 0 ] 0 0 1 ] 1 1 ] 1 0 ] 0 0 6|Literal
5|MARTINEZ MORELO JORGE ELIAS of 1) o o 1 o o 1 o o 1 1 1 0o 1 0 1 &|Inferencial
6|MENDEZ MANCHEGO YINA ALEXANDRA 0 ] 1 0 1 0 0 1 ] 0 1 ] 0 0 ] 0 1 5|Literal
7|MONTESINO MARQUEZ MARIO LUIS of 11 o o o o o 1 o o o 1 0 o 1 0 1 5|Literal
8|PADILLA BELTRAN INGRIS JOHANA 0 1 1 1 ] 0 1 1 ] 0 1 ] 0 1 1 0 1 9|Inferencial
9|PEREZ ARTEAGA HALDDAM il o 1| 1| 1 1) o 1 o o0 1 o 1 o 0 0 1 9|Inferencial
10|{SEVILLA DE ARCO VICTOR MAMUEL 0 1 1 0 ] 1 0 1 ] 0 0 1 0 0 1 0 1 7|Inferencial
11|VARGAS DIAZ ROSA ELVIRA of o 1 o o 1 o 1 o o0 1 o 1 0o 0 0 0 5|Literal
12(VEGA PADILLA JHON JAIRO 0 1 1 1 ] 0 0 1 ] 0 1 1 0 0 1 0 1 8|Inferencial
13|YEPES ESPANA JOSE LUCIO of o o o o o0 o0 1 o 0 0 o0 o 0o 0 0 1 2|Literal
14{CARDENAS NARVAEZ JESICA YULIETH 0 0 1 0 0 1 0 1 1 0 1 0 0 0 0 0 0 5|Literal
15|LOPEZ ARRIETA STIVEN STICK of 1 1| o o o0 o o o o0 1 o0 o o 1 0 1 5|Literal
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Anexo 11. Sistematizacion de los resultados de la evaluacion de la comprension de lectura en el pos-test

Grupo Experimental Item [Acierto: 1 Error:0)
1 2 3 4 5 6 7 ) 9| 10| 11| 12| 13| 14] 15| 16| 17
N° Estudiante Total
1|AGAMEZ CUADRADO GLEIVER ENRIQUE 0 1 0 1 0 1 0 0 1 0 1 0 0 1 1 0 0 7|Inferencial
2|ANAYA PICO LUIS ALEJANDRO 0 0 1 1 1 1 0 1 0 0 1 0 1 1 0 0 1 9|Inferencial
3|ARTEAGA NUNEZ ALBA ROSA 1 1 1 0 1 1 1 0 1 1 1 0 1 1 0 1 1 13|Critico
4|ATENCIA YEPES HEINER JOSE 0 0 1 0 1 1 0 0 0 0 1 1 0 0 1 0 0 6|Literal
5|BALLESTEROS ROJAS DIEGO ARMANDO 1 0 1 0 0 0 0 0 0 0 1 1 0 0 1 0 0 5|Literal
6|BARRIOS VELASQUEZ BEATRIZ ELENA 1 1 1 1 1 1 0 1 1 0 1 1 1 1 1 0 1 14|Critico
7|BELLO BELTRAN FARID LEONARDO 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 0 1 0 1 0 0 12|Inferencial
8|DE HOYOS MORELOS YAIRIS JOHANA 1 0 1 0 0 1 1 1 0 0 1 1 0 1 0 0 1 9|Inferencial
9|GONZALEZ MADERA ANGELICA MARIA 0 1 1 1 1 0 0 1 0 1 0 1 0 1 1 1 0 10|Inferencial
10|BARRIOS ROMERO BENITO JOSE 0 0 1 0 0 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 0 11|Inferencial
11|GUERRA PEREZ LUIS RUBEN 0 0 1 1 0 0 0 0 0 0 1 0 1 1 1 0 1 7|Inferencial
12|GONZALEZ MADERA MARIA 0 1 1 1 0 1 0 0 0 0 1 0 1 1 0 1 1 9|Inferencial
13|LOPEZ DE ARCO ROGER DAVID 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 0 15|Critico
14|MORELOBRAVO AYCHEL 0 1 1 0 1 0 1 0 0 0 1 0 1 0 0 0 0 6|Literal
15|PADILLA PADILLA LUIS EDUARDO 1 1 1 1 1 0 1 1 1 0 1 1 1 0 1 0 1 13|Critico
16|PESTANA FUENTES YORLEIDIS 0 0 0 1 1 1 1 0 0 1 1 0 1 0 0 1 1 9|Inferencial
Grupo Control Item [Acierto: 1 Error:0)
1 2 3 4 5 6 7 ) 9| 10| 11| 12| 13| 14| 15| 16| 17
N° Estudiante Total
1|ANAYA LOPEZ RAFAEL DAVID 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 0 1 0 0 1 1 0 10|Inferencial
2|CABEZA BALLESTA RODOLFO JOSE o of 1 1 o 1f o o o 1 1| 1 1f 0 0O 0 1 7|Inferencial
3|FUENTES PEREZ CARLOS ENRIQUE 0 0 1 1 0 1 1 0 1 1 0 1 0 0 1 0 1 7|Inferencial
4|MADERA ANAYA OMAR YESIT 1 0 0 1 0 0 0 0 1 0 1 1 1 1 0 0 0 7|Inferencial
5|MARTINEZ MORELO JORGE ELIAS 0 1 0 0 1 0 0 0 0 0 1 1 1 0 0 1 0 5|Literal
6|MENDEZ MANCHEGO YINA ALEXANDRA 0 0 1 0 1 0 0 1 0 0 1 0 0 1 0 1 0 5|Literal
7|MONTESINO MARQUEZ MARIO LUIS 0 1 0 0 0 0 0 1 0 1 1 1 1 1 0 0 0 7|Inferencial
8|PADILLA BELTRAN INGRIS JOHANA 0 1 1 1 0 0 1 1 0 0 1 0 0 1 1 0 0 7|Inferencial
9|PEREZ ARTEAGA HALDDAM 1 0 0 0 1 0 0 1 0 0 1 0 1 1 0 1 0 6|Literal
10|SEVILLA DE ARCO VICTOR MAMNUEL 0 1 1 1 0 1 0 1 0 1 1 1 0 1 0 0 1 9|Inferencial
11|VARGAS DIAZ ROSA ELVIRA o of 1 o o 1f o 1 o o0 1] 0o 1f 0 0 0 1 5|Literal
12|VEGA PADILLA JHON JAIRO 0 1 1 1 0 0 0 1 0 0 1 1 0 1 0 0 0 7|Inferencial
13|YEPES ESPARNA JOSE LUCIO 1 0 0 0 0 0 0 1 1 0 1 0 0 1 0 0 0 5|Literal
14|CARDENAS NARVAEZ JESICA YULIETH 0 0 1 0 0 1 0 1 1 0 1 0 0 0 0 0 1 5|Literal
15|LOPEZ ARRIETA STIVEN STICK 0 1 1 1 0 1 0 1 0 0 1 1 1 0 0 0 1 8|Inferencial
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Anexo 12. Sistematizacion de los resultados de la evaluacion de la produccion de discurso escrito en el pre-test

Pretest Prueba de Produccidn textual

Grupo Experimental

in de discurso escrito

3

Mivel |

Nivel Intertextu

Mivel E:

C

g,

P

Bel

P

Micro Est
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Léuico

Fiel. Con otros textos
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Anexo 13. Sistematizacion de los resultados de la evaluacion de la produccion de discurso escrito en el pos-test

Postest Prueba de Produccidn textual

Grupo Experimental Produccion de discurso escrito
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N* Estudiante SUP| ALT | BAS| BAJ| SUP| ALT | BAS| BAJ) SUP[ ALT | BAS| BAJ| SUP BAS| BAJ ALT BaJ| SUP BAS| BAJ] SUP | ALT [ BAS | BAJ Mivel

b=
-
—
12}
[
o
m
E
[
p=}
[
—

AGAMEZ CUADRADO GLEIVER ENRIQUH

ANAYA PICO LUIS ALEJANDRO

ARTEAGA NUREZ ALBA ROSA

ATENCIA YEPES HEINER JOSE

BALLESTEROS ROJAS DIEGO ARMANDO

BARRIOS WELASQUEZ BEATRIZ ELENA

BELLO BELTRAN FARID LEONARDO

DE HOYOS MORELOS YAIRIS JOHANA

W OB e O LN s Lo R

GONZALEZ MADERA ANGELICA MARIA

-
=]

BARRIOS ROMERQ BENITO JOSE

-
—

GUERRA PEREZ LUIS RUBEN

-
¥

GONZALEZ MADERA MARIA

-
w

LOPEZ DE ARCO ROGER DAVID

-
I

MORELOBRAVO AYCHEL

—
n

PADILLA PADILLA LUIS EDUARDO

olowololo|lo|o|(o|lo|o|olo|lo|o|o
clo|lola|la|lala|la|la|lw|a|la|a|lw|a|a
pafrarafra frafra | rafra | @ | ra fra fo |k
olooooojlooo|lo|oololo|o|o
olojolo|lala|la|la|la|lo|lo|a|lo|o|a|a
olowololo|lo|o|(o|lw|o|ololw|o|o
P fra | ra [ra R ra o |ra fra | @ |ra | ro [ e ra |
olojolo|lala|la|la|la|lo|lo|a|lo|o|a|a
oloooooloolo|lo|ojololo|o|o
olo|lo|lo|lo|lo|lo|lo|la|lw|o|lo|a|lw|a|a
MoooaMma|a(m|a|lmimiolo|o|o
S P P P N P P R RN IR R P TN P
olojolo|lala|la|la|la|lo|lo|a|lo|o|a|a
clojovojlolo|jlo|lo(o|lw|jo|lolo|w|o|o
clojoc(c(la|la|la|lala|la|lal|a|a|a|m|m
T e I = T = P e T P P e P E= A = =)
=1i=1[=11=2=10=00=R (=0 I=1R=R (=R =0 0=0I=1 (=0 [=]
clojo|lo|lo|lo|lo|lo|lo|lwjo|lo|a|lw|la|a
Mminolormno|lola|la|mmiolo|r|m
olo|lelslololelelelvlololelo|lola
SEIEEEEEEEE S EE EEE
clojolojoolo|lo|o|lwo|lo|o|w|lo|a
mimolo(mimlo|lamlo|mmolo|lo|o
clolrlrlololrlrlololo|lo|- o]k
clojoc(c(la|la|la|lala|la|la|la|la|a|a|a
clojolojlo|lo|lo|lo|loa|lwo|lo|a|lw|la|la
Mminoloro|lo|lo(la|lo|mmolo|o|o
ola|lm|~lalk|lrlel-lo|lalal-|la|lala

-
o

PESTANA FUENTES YORLEIDIS

[ I e T L T T T T e e e T T e

Grupo Control Produccion de discurso escrito

1

[
=

[
W e

—
I

-
wn

Hivel Intratextual Nivel Intertextual Mivel Extratestual

Componente Semantico-Sintactico jomponente Relacionpmponente Pragmatic

g

Micro Est Macro Est Super Est Léxica Rel. Con otroz textos Contexta

Estudiante SUP| ALT [BAS| BAJ| SUP| ALT | BAS| BAJ| SUP| ALT | BAS| BAJ| SUP| ALT SUP| ALT | BAS| BAJ] SUP| ALT | BAS

m
=
[}
m
P
T
m
F
o

SUP [ ALT | BAS

m
P
=

Mivel

ANAYA LOPEZ RAFAEL DAVID 0

CABEZA BALLESTA RODOLFO JOSE

FUENTES PEREZ CARLOS ENRIQUE

MADERA ANAYA OMAR YESIT

MARTINEZ MORELO JORGE ELIAS

MENDEZ MANCHEGO YINA ALEXANDRAJ

MONTESING MARQUEZ MARIO LUIS

PADILLA BELTRAN INGRIS JOHANA

R LI T

PEREZ ARTEAGA HALDDAM

SEVILLA DE ARCO VICTOR MANUEL

VARGAS DIAZ ROSA ELVIRA

VEGA PADILLA JHON JAIROD

YEPES ESPANA JOSE LUCIO

CARDENAS NARVAEZ JESICA YULIETH

oolo|o|o|ololo|lolo|lo|o|o|ala
oolo|o|o|ololo|lolo|lo|o|o|ala
=IEENE=R =N U TR [N PR IR [P0 PR [N ) TN
ala|lw|rlolalrlalwlalr|lo|la|a|ae
olo|lo|lo|lo|lalo|la|lala|la|lo|a|o|ae
olo|lo|lo|lo|lalo|la|lala|la|lo|a|o|ae
mlo|lo|a|o|m|ao|m|alm|a]r|o |k fr
SR EIEEIREIREIREE
olo|lo|lo|lo|lalo|la|lala|la|lo|a|o|ae
olo|lo|lo|lo|a|lo|a|la|la|la|lao|a|o
olo|lo|la|m|alo|lo|lala|la|la|a|o|r
[ I I N I G
olo|lo|lo|lo|lalo|la|lala|la|lo|a|o|ae
oolojala|lala|(alalala|ala|a|a
Moloo|moloo|lala|m|o|a|o|m
L= I T T = T e e T P = T T T
oooojo|ooololao|jo|o(o|o|a
=1 i=1E=R (=0 (=R (=1 (=R I=Ri=RI=1[=R (=R L=R[=](=]
omojojojolomola|lm|o|o|o|m
= =1 R R R =R R A =R R TR A =]
=1 i=1E=1 =0 =R (=1 (=R I=Ri=RI=10=R (=R =R[=](=]
=1 i=1E=1 =0 =R (=1 (=R I=Ri=RI=10=R (=R =R[=](=]
orojolo|lala(mlala|lm|o|o|o|m
= =1 R R R R =R R A =R R R T =]
=1 i=1E=1 =0 =R (=1 (=R I=Ri=RI=10=R (=R =R[=](=]
=1 i=1E=R (=0 (=R (=1 (=R I=Ri=RI=1[=R (=R L=R[=](=]
oMmoo|o|o(la(mlala|m|o|a|a|m
[l L=1 Tl Ll Ll L L L= 1 L e = e Ll e =)

LOPEZ ARRIETA STIVEN STICK

198

e e e e e e e e e e e



Anexo 14. Prueba de los rangos con signo de Wilcoxon para la variable

Comprension de lectura en grupo Control

Rangos

Rango promedio

Suma de rangos

Resultados POST -
Resultados PRE

Rangos negativos

Rangos positivos

Empates

Total

5&
Gb
4c

15

5,40

6,50

27,00

39,00

a. Resultados POST < Resultados PRE

b. Resultados POST > Resultados PRE

c. Resultados POST = Resultados PRE

Estadisticos de contraste?

Resultados
POST -
Resultados PRE

4

Sig. asintot. (bilateral)

-,541P

,589

a. Prueba de los rangos con signo de

Wilcoxon

b. Basado en los rangos negativos.
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Anexo 15. Prueba de los rangos con signo de Wilcoxon para la variable

Comprension de lectura en grupo Experimental

Rangos

Rango promedio

Suma de rangos

Resultados POST -
Resultados PRE

Rangos negativos

Rangos positivos

Empates

Total

Oa
15
10

16

,00

8,00

,00

120,00

a. Resultados POST < Resultados PRE

b. Resultados POST > Resultados PRE

c. Resultados POST = Resultados PRE

Estadisticos de contraste?

Resultados
POST -
Resultados PRE

z

Sig. asintot. (bilateral)

-3,451°

,001

a. Prueba de los rangos con signo de

Wilcoxon

b. Basado en los rangos negativos.
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Anexo 16. Prueba de los rangos con signo de Wilcoxon para la variable Produccion

de discurso escrito en grupo Control

Rangos
N Rango Suma de
promedio rangos
Rangos negativos 12 2,00 2,00
Nivel Intra Textual Control .
Rangos positivos 20 2,00 4,00
Pos - Nivel Intra Textual
Empates 12¢
Control Pre
Total 15
. Rangos negativos 1d 2,50 2,50
Nivel Inter Textual Control .
) Rangos positivos 3¢ 2,50 7,50
Pos - Nivel Inter Textual
Empates 11f
Control Pre
Total 15
Rangos negativos 19 4,50 4,50
Nivel Extra Textual Control .
Rangos positivos 5n 3,30 16,50
Pos - Nivel Extra Textual _
Empates 9
Control Pos
Total 15
Estadisticos de contraste?
Nivel Intra Nivel Inter Nivel Extra
Textual Control | Textual Control | Textual Control
Pos - Nivel Intra | Pos - Nivel Inter Pos - Nivel
Textual Control | Textual Control Extra Textual
Pre Pre Control Pos
Z -577° -1,000P -1,298°
Sig. asintot. (bilateral) ,564 317 ,194

a. Prueba de los rangos con signo de Wilcoxon

b. Basado en los rangos negativos.
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Anexo 17. Prueba de los rangos con signo de Wilcoxon para la variable Produccion

de discurso
Rangos
N Rango Suma de
promedio rangos
Nivel Intra Textual Rangos negativos 02 ,00 ,00
Experimental Pos - Nivel Rangos positivos gb 5,00 45,00
Intra Textual Experimental ~ Empates 7°
Pre Total 16
Nivel Inter Textual Rangos negativos od ,00 ,00
Experimental Pos - Nivel Rangos positivos 6° 3,50 21,00
Inter Textual Experimental ~ Empates 10f
Pre Total 16
Nivel Extra Textual Rangos negativos 08 ,00 ,00
Experimental Pos - Nivel Rangos positivos 3h 2,00 6,00
Extra Textual Experimental ~ Empates 13
Pre Total 16
Estadisticos de contraste?
Nivel Intra Nivel Inter Nivel Extra
Textual Textual Textual
Experimental Experimental Experimental
Pos - Nivel Intra | Pos - Nivel Inter Pos - Nivel
Textual Textual Extra Textual
Experimental Experimental Experimental
Pre Pre Pre

z -2,887° -2,264° -1,732b
Sig. asintot. (bilateral) ,004 ,024 ,083

a. Prueba de los rangos con signo de Wilcoxon

b. Basado en los rangos negativos.
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Anexo 18. Prueba de Mann-Whitney para la variable Comprension de lectura

Inter-Grupos — Pre-test vs Pos-test

NPAR TESTS

/M-W= Nivel Pre Nivel Post BY Grupo(l 2)

/MISSING ANALYSIS.

Prueba de Mann-Whitney

a. Variable de agrupacion: Grupo

b. No corregidos para los empates.

203

Rangos

Grupo N Rango promedio | Suma de rangos

Control 15 16,27 244,00
Nivel de Comprension Pre Experimental 16 15,75 252,00

Total 31

Control 15 12,80 192,00
Nivel de Comprensién Post ~ Experimental 16 19,00 304,00

Total 31

Estadisticos de contraste?
Nivel de Nivel de
Comprension Comprensién
Pre Post

U de Mann-Whitney 116,000 72,000
W de Wilcoxon 252,000 192,000
Z -,183 -2,112
Sig. asintét. (bilateral) ,855 ,035
Sig. exacta [2*(Sig. ,8920 ,060°
unilateral)]




Anexo 19. Prueba de Mann-Whitney para los niveles Intratextual, Intertextual y
Extratextual de la variable Produccion de discurso escrito. Comparacion: Inter-

Grupos — Pre-test vs Pos-test

Rangos

Grupo N Rango promedio | Suma de rangos

Control 15 16,40 246,00
Nivel Intratextual Pre Experimental 16 15,63 250,00

Total 31

Control 15 12,93 194,00
Nivel Intratextual Pos  Experimental 16 18,88 302,00

Total 31

Estadisticos de contraste?

Nivel Intratextual | Nivel Intratextual
Pre Pos

U de Mann-Whitney 114,000 74,000
W de Wilcoxon 250,000 194,000
z -,278 -2,118
Sig. asintot. (bilateral) ,781 ,034
Sig. exacta [2*(Sig. ,830P ,0720
unilateral)]

a. Variable de agrupacion: Grupo

b. No corregidos para los empates.
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Rangos

Grupo N Rango promedio | Suma de rangos

Control 15 15,00 225,00
Nivel Intertextual Pre Experimental 16 16,94 271,00

Total 31

Control 15 13,00 195,00
Nivel Intertextual Pos Experimental 16 18,81 301,00

Total 31

Estadisticos de contraste?

Nivel Intertextual | Nivel Intertextual
Pre Pos

U de Mann-Whitney 105,000 75,000
W de Wilcoxon 225,000 195,000
VA -,863 -2,000
Sig. asint6t. (bilateral) ,388 ,046
Sig. exacta [2*(Sig. ,572P ,078P
unilateral)]

a. Variable de agrupacion: Grupo

b. No corregidos para los empates.
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Rangos

Grupo N Rango promedio | Suma de rangos

Control 15 15,07 226,00
Nivel Extratextual Pre Experimental 16 16,88 270,00

Total 31

Control 15 15,23 228,50
Nivel Extratextual Pos  Experimental 16 16,72 267,50

Total 31

Estadisticos de contraste?

Nivel Nivel

Extratextual Pre | Extratextual Pos
U de Mann-Whitney 106,000 108,500
W de Wilcoxon 226,000 228,500
Z -,808 -,521
Sig. asintot. (bilateral) ,419 ,602
Sig. exacta [2*(Sig. ,599P ,654P
unilateral)]

a. Variable de agrupacion: Grupo

b. No corregidos para los empates.
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