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Resumen

La presente investigaci@urgié poras dificultadesjuepresentbanlos estudiantede grado
10°de lalnstitucibnEducativa Madre Laurpara haceandlisis y comprension de textos
dificultades que se refldjan enla apatia que mostraban los estudiantes hacia la lectura y la
escrituraenla desmotivacion hacia el &rda humanidadegnlos resultados obtenidos por los
estudiantes en las pruebaternas yexternasy enel alto indice de fracaso y desercién escolar
gue se mandstaba en la InstituciG@ducativa en genetdtue asi como la unidad investigativa,
se propso evaluarel impactoque podia generafa implementaciondea estr at egi a di
portafoliode evidenciasbasada en el enfoque sociocultutalVygotsky sobrela mejoraenlos
niveles de comprension lectora de los estudiantgsatk 10®€nla I. E Madre Lauray
determinar si existiadiferenciasestadisticamente significativastre los grupos: control y
experimentglantes y después de aplicada la estrat@gisiendo en cuenta el objetivo del
estudio,se decidiGsgguir unenfoque cuantitativo, de tipo cuasiperimenta(debido a queo
fue posible asignar al azar a los estudiantes en los gpmuogielos grados 10° ya estaban
conformados antes del experimentmn pre-test y postest implementados ean grupo control
y enun grupo experimentadsi, larealizaciondel estudio permiti@ceptar la hipotesis nula,
puesto que se logré establecer queistiandiferencias significativas en los niveles de
comprension lectordelos estudiantes de 1@ (grupo experimental) de la I.E. Madre Laura
antes ydespués de la implementacion de la estrategia didditafolio de Evidenciadasada
enunenfoque socioculturakn este sentido, esta investigacion pdadbncluir que la
utilizacion de la estrategi d i d BoctdfoliocdeEvidencia® desde un enfoque s
favorece el desarrollo de los niveles de comprensidn lectora en los estudiantes yleglemas
desarrolla otras habilidades y destrezas, en la medida en quermsej@scrituralos motiva
hacia la reflexiory la critica del contexto, y afinan su expresién oral.

Palabras clave:Comprensidrectora niveles de comprension lectn enfoque sociocultural,

estrategias didacticagortafoliode Evdencias



17

Abstract

This investigation arose from the difficulties involved in 10th grade students of School Madre
Laura for analysis and comprehension, difficulties were reflected: in apathy showing students
toward reading and writing; in demotivation towards the humantties;esults obtained by
students in internal and external testing, and the high failure rate and dropout rates that
manifested itself in the educational institution in gendrhis is how the investigative unit,
aimed to assess the impact that could teatie implementation of the teaching strategy
"portfolio of evidence" based on the sociocultural approach Vygotsky on improving levels of
reading comprehension of students in Grade 10 on |.E Madre Laura, and determine whether there
were statistically sigificant differences between groups: control and experimental, before and
after applying the strategy. Given the purpose of the study, it was decided to follow a
guantitative approach, of quastperimental (because it was not possible to randomly assign
students in groups, because the grades 10 were already formed before the experiment) with pre
test and postest, implemented in a control group and an experimental group. Thus, the study
allowed accept the null hypothesis, since it was established thatwtbee significant differences
in the levels of reading comprehension of students from-BO(éxperimental group) I. E Madre
Laura before and after implementation of the teaching strategy Portfolio of Evidence, based on a
sociocultural approach. In théense, this research led to the conclusion that the use of the
teaching strategy "portfolio of evidence" from a sociocultural approach favors the development
levels of reading comprehension in students and also develops them other skills and abilities,
insofar improving your writing, motivates them to reflection and criticism of context and sharpen

their oral expression.

Keywords: ReadingComprehensiorReading Comprehensidrevels,Sociocultural

Approach,TeachingStrategiesPortfolio of Evidence
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I ntroduccién

Enlos dltimos afiosel sistena educativo colombiantarealizadoesfuerzogparasuperael
problemade los bajos niveles de comprension lectora que presentan los estudiantes y que
repercute etta baja calidad de la educacidtar ello, ha introducido cambios en las
concepciones de los contenidos curriculagese! sistema de evaluacigrenlas practicas
pedagdgicague utilizanlos docentesDichos cambiose han cristalizado dos diferentes
programagjue adelanta éllinisterio de Elucacion Nacional (MENbalescomo: La Ley General
de Educacion, El Sistema Nacional de la Evaluacion de la Calid&8HSASABER HACER Y
SABER SER),a& Resolgion de Indicadores de LogrosslLineamientos cunulares de lengua
castellana, leRedisefo déas pruebas de Estados DerechodBasicos deAprendizaje, el PTA,
entre otros;im embargo, a pesar de los distintos esfuerzos, el problema de las dificultades de
comprension lectora en los estudesse haceevidente en las distintas pruebas de ea@dn

disefiadas por el gobierno y por los docentes en su experiencia diaria.

Es necesarientendenqueleer y escribir bien, es importante para alcanzar el éxito escolar y
mejorar la calidad de la educacion; ademas, que la lectura y la esswityreocesos complejos
gue el individuarealizade forma individual, pero inmerso en una colectividad con rasgos
culturales propios; en consecuendtaas, estrategias utilizadas por el docente deben favorecer la
comprensiorde lo que se lee, teniendo en mizeel contexto y sin confundir el proceso de
lectura con ladecodificacion de las palabras de un te$egun el Ministerio de Educacion y
CienciaiLa i mportancia de |l eer va m8s all § de
instrumento fundameal para el crecimiento personal y social de los individuos. Asi, se ha
comprobado que la lectura estimula la convivencia y las conductas sociales integradas,

contribuye a aumentar el vocabulario, fomenta el razonamiento abstracto, potencia el
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pensamient@reativo, estimula la conciencia criticé;.@esde esta perspectiva, el fomento de la
|l ectura es y debe ser una (Minsierode Etlacaciordye t odo s

Ciencia (MECD), 2000)

Ferreiro yTeberosky(1995) también insistenefMno i dent i fi car | ectur a
identificar escritura con copia de un modelo; no identificar progresos en la éstgtura con
avances en el descifrado y en la exactitud de la @p g r, gerfo,ibmentablemeni@sta es la
concepcion que tienen los estudiargebre ldectura yla escritura, por consiguiente, cuando se
enfrentan a ejercicios dectura, que requienede analisis y adopcion gesicionesle
aceptacion o rechazo destasis que plantealgtintexto leido,no son capaces de hacer una

buena comprension.

Las pruebague aplica el estadestan disefiadas, no para tpgeestudianteganscriban y
repitan la informacién que esta contenidaktexto,estan disefiadgqmara queellosanalicen,
infieran y propongan; adis niveles de desempefio que se reportan a partir de los datos
obtenidos en las pruebas, muestran lo que saben y saben hacer los estudiantes en cada area y
grado; es por ello gues bajosresultados que presentdmdtituto Colombiano para el Fomento
de la Educacion SuperiolQFES cada afio, son en paekreflejo delprocesceducativoque

realizan los estudiantes.

Considerando la relevancia delectura y la escritura en el éxito escolar y en la calidad de la
educaciénpara iniciar la investigaciose hizo una rasién del estado del arte sobre el tema de

comprension lectora en el &mbito eurggatnoamericano y colombianguepermitio
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estblecer las tendencias investigatieatualesen elcampotedricoy metodoldgico, facilitando

la identificacion devaciosain existentes sobre el tema de comprension lectacdosque en

cierto modo motivaron el interéndesarrollar urestudioqueevaluarael impacto de la

implementacion de la estrate@ di dBafoiodea EviiBenci aso basaatr at e
en el enfoque sociocultal vigostkyano y que se implementd en un grupo de estudiantes de

grado 10° de la Institucion Educativa Mad.aura, ubicada en el Municipio de Tierralta,

Cordobasobrela mejoraenlos niveles de comprension lectora.

Cabe anotar, quedemas de la revision estructurateelestado del arteel estudicse
fundamentden las concepciones de la teoria socioculturélede/ygotsky, enel conceptade
lectura como pictica sociocultural dsle el punto de vista d@aniel Cassanysabel léy
Antonio MendozdFillola, y enla estrategiaidacticai Brtafolio de Evidenciag desde Is

postulados que establece Walfin Pertuz en sus investigaciones.

En primer lugar|a teoria sociocultural de L&xygotskyhace énfasis en que el aprendizaje es
una construccion social; es decir, que el individuo aprende del contexto quedg/roah la
gentecon la cualnteractiaambos le aportan colaborativamente las herramienta necesarias para
su desarroll@ptimo. Vygotsky (1979) sefiala que todo aprendizaje en la escuela siempre tiene
una historigprevia, todo nifio ya ha tenido experiencias antes de entrar en la fase pscolar,
tanto aprendizaje y desarrollo estan interrelacionados desde los primeros dias de vida del nifio.
En efectogl enfoque vigostkyano apori@spectos relevantes al campdalpedagogia y
permite desde sus planteamientos la posibilidad de implementar variadas estrategias que

incluyan y combinen: umétodo genétican el que se enfatice el estudio de los procesos
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psicologicos del individuoprincipalmente los de orden superion métoddistorico-
socbcultural, a través del cual individuo a partir de lanteraccioncon otros individuos
aprene colaborativamentejn conjunto de instrumentos y signqeemedian para la
comprension de los procesos sociales propios deltlaraen la cual se desarrolla cada
individuo, y porultimo, nivel evolutivo, que no esasqueel perfeccionamiento de que
Vigostky llan® la Zona de desarrollo préximen lacual el individuo avanza de una zona de
desarrollo real a una zona de deslis potencial, con la ayuda de un sujeto mediadoe en el

campo pedagdgico seria el doceiftéer Esquema 1)

Implicaciones Educativas de la Teoria de Vigostky

1. Lla trayectoria del
desarrollo es de afuera
hacia adentro y la escuela
es la encargada de
promover el desarrollo
psicoldgico del estudiante.

2. laintervencion de otros
miembros de la cultura en
el aprendizaje de los nifios
Zona de Desarrollo | es esencial para el proceso
Proximo de desarrollo infantil.

Nivel Evolutivo

3. La Zona de Desarrollo
Proximo esta constante
transformacion, el
educador debe mediar
adecuadamente para
facilitar el aprendizaje de
los estudiantes.

Esquemal. Implicaciones Educativas de la teoria de Vygotsky

Fuente Siomara_6pez(2016)

El disefio de estrategias y actividades, desdefefjea Vigostkyano, sugiere qéstastengan
en cuenta que el aprendizajiaen el plano social (dotado de instrumentos, signos, cultura 'y
lenguaje) y luego en el psicolégico de cada indivichstdmediado por el docente de forma

planificada para favorecer lavancegjue no sucederian espontaneamesgesecuentemente,
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los individuosaportan nuevos signos e instrumentgagenriqueencada veanassu contexto y
sus experiencias de aprendiz&@ este sentido, se entiende el enfoque sociocultural de
Vygotsky, como un enfoqueiclico que se retroalimenta deeinteraccionculturaly en el que el

aprendizaje es una construccion social en contexto.

En segundo lugar, se tom6 como base te@licancepto de la lectura como practica
sociocultural desde el punto de vista de Daniel Cassany, lIsabel Solé y Antonio Mendaza Fillol
Quienescoinciden en afirmar quies procesos de lectura no se pueden quedar en la simplicidad
dedecodificar textos, la lectura debe trasceindeia elanalisis, la asociacion y la construccion
critica de conocimientos, a partir de lo que ya se #nka mente y la informacion que
suministra el textoMendoza(1998)sostiene que: « la lectura es una compleja actividad del
conocimiento, en la que intervienen el dominio global de destrezas y habilidades lingilsticas,
dominio de la pragmatica comunicativa, los conocimientos enciclopédicos, linguisticos,
paralinguisticos, intratextuales e intertextuales y la misma experiencia extriatica que posea

el lector».

También al respectoide Cassany'leer y escribir no son solo tareas linguisticas o procesos
psicoldgicos, sino también practicas socioculturales. Leer exige descodificar la prosa y recuperar
los implicitos, pero también darse cuenta del significado que cada comatudga a una
palabra” (Tras laBneas, 2006:10Cada texto hace parte de un contexto, contexto que también
hace parte de los textos que a diaria llzes personasextos de contextasargados de

instrumentos, signogsimbolos culturalmente particular@da sociedad que lasea y lodorja.
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Como pued@preciarsgestos autordsasarsu pensamiento en la teoria sociocultural del
aprendizaje y ven la lectura como dialogo entre lo que dice el autor en el texto y lo que el
lector construye en su menteaso contrario, ocurre en |pgacticagde lectura en la escuela, en
donde el docente le entrega al estudiante un texto y le pide que responda una serie de preguntas,
gue en la mayoria de los casagienenninguna intencidn o propésitba lectura no ean
proceso desordenado, no, el acto de leer requiere de una planificacion, de una sistematizacion y
de laaplicaciénde estrategias de comprension lectéraste respecto, Isabel SGEO01)
proponelasfases y propégisde las estrategias de lectueatas fases soantesde leer, durante
la lectura y después de la lectura, para cada uno de los momentos el docente debera planear
estrategias de comprension, que faciliten la construccion de significados por parte del estudiante
de manera flexiblgVer la Tabla 1).

Fases y propdésitos de la lectura

Fases Propdésitos de las estrategias

Dotarse de objetivos concretds lectura y aportar a ella Ic
conocimientos previos relevantes.

Establecer inferencias de distinto tipo, revisar y comprob.
Durante la lectura | propia comprension mientras se lee y tomas medidas
errores y dificultades para comprender.

Identificar el nucleo, sintetizar y eventualmente resum
ampliar el conocimiento obtenido mediante la lectura.

Tabla 1. Fases y propdsitos de la lectu@nado de Practicas de Lectura en el Aula
(2014), elaborado a parte los postulados de Isabel Solé.

Antes de leer

Despuéde leer

Ahora bien, todotos postulados y los estudios gles autoresya citadoshan adelantado
sobre el tema de la lectur@ermitié el desarrollo de actividades basadas en el enfoque
sociocultural actividades que enfocaron el concepto de lectura compraoticasocialy que
hicieronparte de la estrategisP or t af ol i o irdpeemdhtada gadievarela s o0
seglimiento yla evaluaciérde laevolucion del procesde mejorade comprensiddectoraenlos

estudiantes.
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El portafolio de evidencias, es una estrategia quaifeefa reflexion del docente sobre el
trabajo de susstudiantesy ademas,la reflexion de los estudiantes sobre sus propios trabajos y
sobre el trabajo de sus compafedesahiqueesta estrategipermitadar cuenta de los

aprendizaje generados por los estudiantes.

En este sentido] portafolio de evidencias, es el producto del trabajo realizado por el
estudiante en un periodo de tiempo determinado, trabajprquaieve su creatividad; su
autorreflexion, lo motiva a establecerse melasestimula para trabajar cooperativa y
autonomamente, peamn mediacion delocenteque es quien gui estudiantéaciala
consecuciomle los objetivos propuestds.a ges rasgas, en este procedimiento el aprendiz
presenta para | a evaluaci-n una muestra varia

y que ha podido revisar Cagsamg@99@r ar con t ®cni ca

ParaPertuz(2006) fel portafolio es un recurso did8ct
escrita en clase y fuera de ella; encarna, al mismo tiempo, una ruta para la supervision y guia del
proceso por parte del profesési mismo, al estudiante le representa asumir la escritura como
un proceso atravesado por la busqueda de informacién como insumo necesario para la
generacion de ideas propias, por un lado, y organizaciéon para lograr la coherencia y la cohesion
eneldisur so escrito, por el otrobo

De acuerdo con todo lo planteado, se cree gpertdfolio esun excelente instrumento de
evaluacion procesay, su metodologia de trabagsta acordeon los aspectos que sugiere

trabajar el enfoque sociocultural de comprensién lectora.
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Para la realizacion de la investigacg®optd por utilizar uenfoque cuantitativcse trab de
uncuasi experimeo con disefio pre testpos test en grupo contrplgrupoexperimentalEste
tipo de disefoincluyo la seleccion de grupos intactgsjue para este cadaeron los
estudiantes de grado 10°. En total fueron dos grupos, uno experimental y otro control, a los
cuales se les aplicd un test opadorabalos niveles @& comprension lectoii@iteral, Inferencial y
Critico). El test fuevalidado en su momento por expert@espués de la aplicacién del test, se
procedi6 a aplicar la estrategia didactica el portafdoevidencias, queacluiaen su
organizacid, Talleres d&cundamentacignralleres dd-ormaciény Talleres dd’roducciongn
el grupo experimentamientras que el grupo control se sigui6 trabajando con estrategias

tradicionales.

Los resultados obtenidos en la investigacion fueron corroboraddes aplicaciorde las
pruebas no paramétricas de Wilcoxon, Man Whitney ydQhdrado, disponibles en el software

SPSS 17.
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1. Problema

En la actualidada calidad es el eje fundamental que mueve los sistemas educativos, por tal

motivo anivel internacionase realizarpruebas externas con®PISA (Programa Internacional

de Evaluacion de Edliantes, por sus siglas en ingjléque sirvepara conocer cuéles son las

fortalezas y debilidadede los estudiantgscomo aplicaros aprendizajes en su vida diarizn

la tabla 2 se presentan los puntajes promedio y las desviaciones estandar de los paises

latinoamericanos participantes emlaeba PISA y el promedide los paises de @rganizacion

para la Cooperacioynel Desarrollo Econémico (OCDE).

Tabla 2. Resultados PISA 2012 en el area de Lectura

LECTURA

PAISES : — -
Promedio Desviacion estandar

Chile 441 78

México 424 80

Uruguay 411 96

Costa Rica 441 74

Brasil 410 85

Argentina 396 926

Colombia 403 84

Perd 384 94

Promedio OCDE 496 94

Fuente: ICFE2013

Segun estanalisisrealizado por el ICFE§c onsol i dado en el document

PISA 2012: Informen ac i o n a |

de

resul t aellporgajeyle ®lersbia (@3 e j ec

en lecturaes inferior a los 5Paisessimilar a los puntajes de siete paises (Uruguay, Brasil,
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Tunez Jordania, Malasia, Indonesia y Argentina) y superior a los de Albania,jdtaaafCatar y

Peru(Ministerio de Educacion, 2013)

Ademés, en cuanto a niveles de competenrileietorg el analisis se concentra en los
porcentajes de estudiantes que se ubican en los niveles 5 y 6 (desempefio supefi@ljpen a
gue estan en el nivel 2, que es, segun PISA, el nivel de competencia basico en las tres areas
evaluadas; y en aquellos que no alcanzan el nivel 2 (véas@)tabkie analisis aporta
informaciéon fundamental sobre lo que los estudiantes sapeeden hacer en cada area
evaluada, aspecto que no es posible identificar con el indicador de puntaje promedio. Veamos el

caso de lectura:

Tabla 3. Porcentajes de estudiantes en niveles 5y 6, en nivel 2 (nivel basico) y por debajo

de nivel 2 en PISA 2012

LECTURA
PAISES

5y 6 (%) 2 (%) <2 (%)
México 04 34,5 411
Uruguay 0,9 28.9 47,0
Costa Rica 06 381 32,4
Brasil 0.5 30.1 49,2
Argentina 05 273 53,6
Colombia 0,3 30,5 51,4
Peru 0.5 24.9 59,9
Promedio OCDE 8.4 23,5 18,0

Fuente: ICFES (2013)
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En cuanto a los niveles de competencia en lectura, el 51% no alcanzo el nivel basico de
competencia, y el 31% se ubicé en nivel 2. Esto significa que tres de cada diez estudiantes
colombianos puedetfetectar uno o mas fragmentos de informacion dentro de un texto; ademas,
reconocen la idea principal, comprenden las relaciones y construyen significados dentro de
textos que requieren inferencias simples, y pueden comparar o contrastar a partir de una
carmacteristica Unica del texto. En los niveles 5 y 6 estan solamente 3 de cada mil jovenes, quienes
pueden hacer inferencias multiples, efectuar comparaciones y contrastes detallados y precisos;
demuestran una comprension amplia y detallada de uno o0 mas iestalizan una evaluacion

critica de un texto cuyo contenido es poco fam{iinisterio de Educacion, 2013)

De igual forma, B Colombiaestan establecidas las pruebas Saber que evaldsn a
estudiantes de 3°, 5° y 9°. Seggl ICFES (2012, 2013 y 20)L#bs resultados nacionales en el
area delenguajeson preocupantgga que un minimo porcentaje de estudiantes alcanza los
desemperios esperadéslemas, al analizar los resultados derleepaSaber 12 2013y 2014
en3° 5°y 9° del Municipio deTierralta,en el area diecturg se encontraromuchos
estudiantes coniveles de desempeiiwsuficiente y minimdver tablad), lo cual tiene
concordancia con los resultados a nivel naciofmateenaciona(Departamento Nacional de

Planeacion, 2016)

Tabla4.Di stri buci -n porcentual de estudiantes s

Municipio de Tierralta

Grado 3 Grado 5 Grado 9
Desempefo 2012 2013 2014 2012 2013 2014 2012 2013 2014
Insuficiente 47 43 39 39 35 44 31 30 34
Minimo 31 34 35 46 48 45 47 51 48
Satisfactorio 16 18 20 13 14 11 21 19 18
Avanzado 5 6 6 2 3 1 1 0 1

Fuente: ICFE$2014 2013 y 201)


http://www2.icfesinteractivo.gov.co/ReportesSaber359/seleccionReporte.jspx
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La Institucién Educativéladre Laurano es agna a la situacion que vive eluMicipio de
Tierralta pues los resultados de la prueba saber en 5° y 9° digarmidos 2012, 2013 y 2014,
en los grados 3°, 5° y 9°, gbica a la mayoria de los estudiantes en los niveles de desempefio

insuficiente y minimo en el &rea tetura(ver tablab).

5Tabla.Di stri buci -n porcentual de estudi aBtes sec(

Madre Laur a

Grado 3 Grado 5 Grado 9
Desempefio 2012 2013 2014 2012 2013 2014 2012 2013 2014
Insuficiente 59 39 38 26 42 47 28 35 45
Minimo 29 34 44 56 52 44 45 53 43
Satisfactorio 10 22 18 16 5 9 26 11 13
Avanzado 2 5 1 1 1 0 1 0 0

Fuente: ICFES2012, 2013 2014

Los resultadobajos en los niveles avanzados de lectura y reflejadtastahbla5 son
preocupantes, ya que a la comprension lectora le corresponde una posicion de gran importancia
entre los conocimientos generales que un individuo debe olpir@etuna educacion de calidad.
Y es que cuando urseidiante comprende lo que lescapaz @ extrapolar lo aprendiden la
solucién de lasituacioneproblematicasque se le presentan a lo largo de toda su vida,
volviéndolo un sujeto critico ante la lectura que hace de su entorno; como lo afirma Kurland
(2000) lo gue le permite al ser humano tener un pensamiento critico es comprender lo que lee y

trasladarlo a la abstraccion para que conecte con el medio en el que est&inmerso

Ahora bien, la situacion de los estudiantes, en cuanto al componenteptertsién lectora
en la media académica de la I.E Madre Laura, no es difeadatgue se presenta en el

municipio, en el departamento y en la nacimpuede acuerdal analisis de los resultados de
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las pruebas saber 11° de los afios 2012, 2013 y @8 &acontré quids estudiantes en el
componente de lecturaitica estan emin nivel de desempefio medio, segun los raggesse

establecemn la tabla 6(Ver tabla 6).

Tabla 6. Distribucién de rangos de niveles de desempeBegun promedio del componente

de lectura critica I.E. Madre Laura.

Rangos de niveles de desempefio segin promedio del

Nivel de Desempefio -
componente de Lectura Critica

Bajo 071 30
Medio 3071 70
Alto 707 100

Fuente: ICFES, Resultados pruebas saber 11° de los afios 2012, 2013 y 2014

El nivel de desempeiio medio, reflejado por los estudiantes en los resultados de las pruebas
saber 11° en los afios 2012, 2013 y 2014, se desgdircentualmenten latabla 7, teniendo en
cuenta que el rango va del 0% al 1008i, seobserva que la problematica de los bajos niveles

de comprension lectora en los estudiantes de la metalsech@resentesiempre

Tabla 7. Nivel de desempefio, en el componente de Lectura Critica segun pruebas saber

11° de la |.E Madre Laura

Porcentaje del componente de Lectura Critica segun pruebas saber 11° de la |
Madre Laura
Afio Escolar Bajo Medio Alto
0-30 0-70 70-100
2012 44,15
2013 42,94
2014 45,73

FuentelCFES, Resultados dasl pruebas Saber 11°
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En los resultados de la tabla, puede observarsermgieafio 2012, la media del nivel de
desempefio de los estudiantes en leattite@afue medio con un porcentaje dd,15 % luego,
en el afio 2013 la media del nivel de desempefio de los estudiantes en lectura critica sigue siendo
medio, pero con un porcentaje inferior al del afio anterior (42,94%) y ya para el afio 2014, el
porcentaje de nivel de desempenio de los esttedigen lecturariticafue de 4573%;lo que
indica que a pesar que el porcentaje aument6 un poco con respecto al afio anterior, el nivel sigue

siendo medio.

En este sentidpseria conveniente preguntarngQué factoreban incididoen los bajos
resultados quebtienen los estudiantes de gradodd®a I.E Madre Lauran las pruebas
SABER? Las respuestas podriaar muy variadas y complejas, puesto que para tener un
acercamiento significativo a la verdad del problema es necesargecnalicen vars aspectos:
el aspecto sociecondmicacondiciones de vivienda, ingresos y acceso a Serwcios
materiale}, el aspecto individual (cognitivo, metacognitivo, motivacionglgultural (nivel de
educacion de sus padres o de las personas que rodean a los estueliasigsyto educativo

(clima y ambiente escolar, metodologia del docesgtrategias pedagodgicas y ditiéas)

Con respecto al aspecto sa@oondmico,d reaidad social que envuelve a los estudiantes de
la I.E Madre Laura, ubicada en el cascbamo del Municipio de Tierrali&€drdoba, es muy
dificil, ya quela mayoria ddos estudiantes que asisten a la institucion, que es de caracter oficial,
han sidovictimas directas detonflicto armadpson desplazados y viven en condiciotes
vulnerabilidad de derechos. Rallo, los estudiantes se caracterizan por essmotivados hacia

el estudio y motivados hacia el trabajo. De hecho, gree da la poblacion estiantil
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desarrolla cualquier tipo de labor con o sin la autorizacion de sus padiEtios informales

como Listradoresle zapatosalvadores de mos, nototaxistas, vendedores ambulantet;; en
consecuencia, no ven en el estudio el medisugeracion para mejorar su calidad de yyida
ademasmuchos estudntes asisten a la instituci@dlo para recibir la certificacion y con ello
obtener ayudas del Estado como: Plan Colombia, Familias en Accién, Restitucion de Tierras,
entre otrosPor esoa la mayoria ledaigual obtener buenas o malas calificaciones; son poco
responsables con la presentacion de actividades, tareas o trabajos asignados por el docente, lo

cual genera un contagio de desmotivacion para el también.

En la mayoria de los casdss estudiantes provienen de familias campesinas, con padres
analfabetas que no destinan tiempo para sus hijos en el apoyo de las tareas y trabajos escolares.
La dificil situacidon socibecondmica que envuelve a los estudiantes de la I.E Madre Laura,
influye en gran medida en el aspecto individual y emocional, yagjben notoria la actitud
negativa que&stos muestraal momentaealizar sus actividades educativasgbre todolas
actividades de lectura; sus trabajos reflejaa débil competencia eotpédica, asi como un
incipiente vocabulario y un bajo desarrollo cognitivbservado en ldificultad para: hallar la
idea principal de los textos, recordar hechostaltes comprender su secuencia, reconocer
causa y efecto, comparar y contrastareh@cedicciones, hallar el significado de palabras por
contexto, sacar conclusiones e inferencias, distinguir entre hecho y opinion, identificar el
proposito déautor, nterpreair lenguaje figurado sesumir. De ahi que, todo ello redunde
negativamente en la comprension e interpretacion que los estudiantes hacen acerca de lo que
leen, sin poner en practica estrategias o herramigotafaciliten su comprension y aprendizaje

organizadores gréficos, gafolios, tutorias interactivagalleres, entre otros
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Y en cuanto al aspectmucativo, las metodologias, el material de apoyo y las egtiat
utilizadas por el docente son lasnasadecuadasgesultanenla mayoria de los casos,
descontextualizadgenmarcadan el enfoque tradicional; es decir, las claswwealizadas para
gue el estudiante memorice y repita, no hay analipreguccion. Ademas, la responsabilidad de
formar estudiantes con altos niveles de comprension lectora, se le ha dejackengd de lengua
castellanase observa y se conoce la falla, pero no se orientan alternativas de solucion en los

planes de mejoramiento institucional.

Las estrategias didacticas y pedagdgicas utilizadas docentes en sus clases son
reduccionistay se limitan abescifradoy la repeticion de textos; los procesos de lectura no estan
orientados a desarrollar el niveitico de comprension lectora, es por ello que los estudiantes
presentan dificultades para identificar el propdésito del autor, glistientre un hecho y una

opinion y hallar el significado de palabras en contexto.

En este sentido, ¢Qué estrategias metodologicas podrian ayudar a los estudiantas la mejor
capacidad de comprensiorggué entornos se pueden crear para favorecaprgndzaje basado
en la comprension?, @mo motivar a los estudiantes hacia el interés por la lectura?, ¢de qué
manera se podria enriquecéléxico de los estudiantes?,6g00 potenciar la capacidad de
comprensiordectora en los estudiantes?ugdactoes inciden en el desarroltle la comprension
lectora?, ¢@mo incide la comprension lectora en la calidad dedragizaje de los estudiantes?,
¢ qué medida los docentes utilizan estrategias didacticas quezfzarota comprension
lectora?, ¢@mopromuee la institucién educativa la ensefianza para la comprensi@mdect

desde las mtematicaslas ciencias y las artes ?ngpié medida las articas pedagdgicas de los
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docentes responden a los referentesdesrestablecidos en el PEI?uggriterios seiénen en

cuenta para el disefio de las evaluaciongg/® se erdtiza m&, b comprensién o la memoria?

Toda la situacion descrita, incide en el hecho quia@ficcepresengn bajos resultados en
lasPruebas Saber (nivel medioxjue losporcentajes dedicaso escolay deserciérseanmuy
altos (12%) es decir, que de cada 100 estudiantes, 12 repruebanescafiar Estos hechos son
preocupantg e invitan a reflexionaobre los mecanismos que se podrian aplicar en materia
pedagogica en pro de un cambio posifppara mejorar la comprension lectora, lograr un éxito
escolar y evitar la deserciohdemas, pradesarrollauna actitudnotivadora, autobnoma y
criticaen los esudiantes, para gu&stos puedan commpnder y construir significades® pueden
desarrollar procesos lectores basados emelacognicidorgue segun Antonijevick YChadwick
(1981:1982), es el grado de conciencia que tenemos acerca de nuestras propiasiestivi
mentales, es decir, de nuestro propio pensamiento y aprendizaje. Asimismo, para Flavell (1976)
la metacognicion se refiere al conocimiento que uno tiene sobre los propios procesos y productos
cognitivos (mentales) o sobre cualquier cosa relacioma&ltos, es decir, se trata de tener la
capacidad de percibir, comprender y reflexionar sobreelasaciones propias y s demas.
Por esolas estrategias metacognitiyaermiten mejorar el funcionamiento del autoconocimiento

y autocontrol del lector en los procesos de la comprension lectora.

Ademas, s investigaciones llevadas a cabo por Rocki#eB2) Collins y Smith(1980)
Solé(1987) revelan que tanto los conceptos de los docentes sobre lo que es aprender a leer,
como las actividades que se llevan a cabo en las aolascluyen aspectos relacionados con |

comprension lectora. Esto pone de manifiesto la necesidad de valorar las ventajas comparativas
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gue se desprenden de la aplicacion de estrategias asociadas al enfoque sociocultural de
comprension lectora; ademas, evaluaciones realizadas por la OCDEp{ffama para la

Evaluacién Internacional de Estudiantdd)Banco Mundial y la UNESCO, en los dominios de
matematicas, competencias cientificas y comprensién lectora, indican que los estudiantes de
nivel medio y superior, de los paises subdesarrollados, estan por debajo del nivel educativo de
los paises desaffados. Estas evaluaciones reflejan el gran problema que existe dentro del
sistema educativo, ya que los estudiantes no logran desarrollar habilidades lectoras que les

permita asimilar y aplicar los conocimientos a situaciones concretas.

La revision del stado del arte permitio determinar que estudios realizados a nivel de Espania,
de Latinoamérica y de Colomisa estan utilizando diferentes estrategias para mejorar los
procesos de comprension lectora, entre estas estrategias se enclaclettama estitégicala
lecturaen parejala ensefianza direct&) monitoreo de estrategias cognitivies estrategias
participativasgl hipertexto pea la promocion de competenciastorasjas £cuencia
didacticas, el disefio de unidades didacticlas estrategas metacognitivaslasestrategia
didactica apoyadaenlasTIC, lameta lectura y el portafoliofodas estas estrategias han
arrojado resultados positivos en el proceso de mejora de los niveles de comprensién lectora,

cuando han sido aplicadas en tmmespacios y enfoques de aprendizajes variados.

En este orden de ideas, es importante mencionarichastestrategias se han aplicado en
mayor proporcion utilizando el enfoque de aprendizaje interactivo, seguido del constructivista y
delsociocultural; dichos enfoques favorecen la interaccion entre el texto, el lector y el contexto,

favoreciendo el desarrollo del nivel critico de comprension lectora; ademas
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se facilita asumir el rol del docente mediador y el proceso de ensedfapraizaje se vuelve

personalizado y dedicado més al estudiante como el gran protagonista.

Sin embargo, podria decirse que la aplicaciéladsstrategia didactica portafolio de
evidencias, basada en el enfoque sociocultural, retine las demas estraagiasadagpuesto
que se podridisefiar y utilizar un programa curricular que desarrolle todos los niveles de

comprension lectora partir &l andlisis de las situaciones del entorno.

A partir de todo lo planteadtos resultadosegativosde los estudiantes en lasuebas
nacionales e internacional@sicomo losplanteamientsteoricos acerca de la importancia de la
ensefanza de la lecturamprensiva y la autoconciencia sobre el proceso que se necesita para
lograrlo, el bajo desemperio de los estudiantes de la Institucion Edubkdre Lauraen el
componente de comprension lectora y la frustracion por parte de los docentes al pergatarse q
los estudiantes no comprenden, evidencigmdgencia de un problenmaoblema que puede ser
en parte ocasionado plarescasez daplicacion deestrategiapedagogicas y didacticas
novedosas que promuevan aprendizajes significagindgs estudiantgsmejoren el clima
escolares por ello quel docentdiene unpapel muy importanten el proceso de comprension
lectora pues esl¢elencargado de mejorar la calidad del aprendizaje, facilitando a los

estudiantes la comprension y aplicaci@las coomcimientos adquiridos.
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1.2 Formulaciéon

¢, Cudl es el impacto de la implementacion del portafolio de evidencias como estrategia basada
en el enfoque sociocultural en los niveles de comprension lect@va estudiantes de educacion

media de ldnstitucion Educativdi Ma d r e , dn alMunieipio de Tierralta, CérdolFa
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2. Objetivos

2.10Objetivo general

Evaluar el impacto de la estrategiartafolio de evidencias basada en el enfoque sociocultural
en los niveles de comprensitattorade los estudiantete educacion media de la Institucion

Educativai Ma d r e , dn alMunieipio de Tierralta, Cérdoba

2.2 Objetivos especificos

1 Implementar la estrategia pedagodgica portafolio de evidencias con enfoque sociocultural
en un ambiente orientado a la comprension lectora

1 Valorarla existencia ddiferencias estadisticamente significativas en los niveles de
comprension lectordelos esudiantes deducacion medjaantes y después de la

implementacion dé estrategigortafolio de evidencs& basada&n el enfoque sociocultural.
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3. Justificacion

La mejora en los niveles dmmprension lectora como problema de investigagiéeocupa
tanto a educadores como a tedricos de varias disciplinas delsaer la psicologia cattiva,
la linguistica textual, la filosofia del lenguajéaypedagogiagntre otras. De ellas se espera,
significativasreflexiones que permitasuperaias dificultades de aprendizaj@ptimizar las
practicasdde ensefianza, para asgjorar la calidadle la educaciarPor ello, existen diversas
razones desde el ambito conceptual, legabgtioo que justifican la pertinencia de esta

investigacion.

Desde el ambito conceptulls estudios psicolingsticos han precisado informacion valiosa
sobre las conductas realesgcesarias para un buen proceso lector, indicando de manera prolija
todos logprocesosnternos que ocurren en la mente de los indiwglcuando alcanzan a
comprendersin embarg@unexistenvaciosacerca de una visi®ociocultural de la lectura
Segun Casany (2006)

fiLa bonita idea de los 70 de que comprender consiste sobre todo en la ejecucion de
sistema cerrado de procesos cognitivos y de que éstos son universales, de modo que todos
leemos esencialmente del mismo modo resiste cada dia peor la validacion de la re@lidad di
y compl ej a (Ghssany,2008) ect ur ao

Lo dicho por Daniel Cassamyidencia la nezsidad de ver el proceso lectcmmo un asunto

gue hace parte del contexto y que se nutre de las vivencias culturales.

Desde una opticsociocultural del lenguaje, la lectura y la escritura son procesos que varian

con el paso del tiempo y dependen de los espacios en los que se enmarcan, es decir, que son
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procesos cambiantes que dependen del contexto donde se des#enbillaa yescritua son

Aconstrucciones soci alké$ nhederds200l) dades social m

Asi, para mejorar el proceso de comprension lectonaeessario que los docentes en sus
practicas educativas, incluyan estrategiasno excluyan el contexto del proceso lector,
estrategias enmarcadas no solo en un enfoque cognitivo de la lectura, sino que también incluya
una perspectivasociocultural: como dice Cassaifigprender a leer requiere no solo desarrollar
los mencionados poesos cognitivos, sino también adquirir los conocimientos socioculturales

particulares de cada practica concreta de lectoescr{fQessany, 2006)

Y es que existe una variada gama de estrategias didacticas que falas @renesos de
comprension lectorastrategias que promueven el aprendizaje individual y colaborativo, que le
dan un rol activo al estudiante, que benefician la evaluacibn como proceso y que permiten el
disefio de situaciones de aprendizaje en contExteste sentido se opt6 por utilizar una
estrategia didactica que combinara todos estos elementos y que a la vez facilitara el disefio de
actividades a partir del contexto, que solucionara problemas del contexto y que estuviera

contexto; es decir, queteasiera basada en el enfoque sociocultural.

En este sentido, el portafolio de evidencias es una estrategia completa que permite la
combinacién de todos los aspectos mencionados anteriormente, ademas, suscita al estudiante a la
reflexion acerca de coémoatlorar los significados que construye antes, durante y después de la
lectura. A través de la aplicacion del portafolio de evidencias como estrategia para mejorar los

niveles de comprension lectora, los estudiantes aprenden en un contexto sot@ahd@n con
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compafieros y docentesllos logran entre si el acercamiento a la zona de desarrollo prd&mo

forma colaborativa y el contexto se convierte en el pretexto y el texto.

El interés por desarrollar 6ptimos procesos de comprension lectora, radioa rectura
tiene gran importancia en todo el proceso de desarrollo y maduracion del pensamiento critico de
los estudiantes, y por ende, para el logro de aprendizajes significativos y la mejora en la calidad
de la educaciénja que ademas de favorecer el éxito en los estudios, la comprensién lectora se
constituye en el vehiculo paradasarrollode la inteligencia y la imaginacion, para la
adquisicion de cultutgara la educacion de la voluntggara el avance de las socieda@es
contraste, si no se aprende a leer correctamente, habra dificultades durante toda la vida, fallas en

la forma de estudiar, escasa cultura y estudiantes con posibles fracasos €itofenes 2012)

De ahique esta investigacion aborde el problema educativo generalizado que enfrenta la
mayor2a de | os estudiantes: idificaltadesdquefen c ul t ade s
muchos casos se debe a que el proceso educativo se ha centrado en el docemt) plas n
estudiante; privilegiando la transmision de conocimientos a través de exposiciones,
explicaciones y argumentaciones por parte del docente, que en la mayoria de los casos utiliza
practicas tradicionales, caracterizadas por el seguimiento de yaxidss a veces

descontextualizadas que coartan la creatividad de los estudidaresa, 2012)

Si bien el hecho de habitar un mundo globalizadambiante, requierde la aplicacién de
estrategias pedagogicasligacticaontextualizadas por parte del docetaebién es cierto

gue se debeformar estudiantes competitivos y que desarroltadassus potencialidadepara
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guesudesempefien la actual sociedad del conocimiento, sea exit®iso lo afirmaYanes,

(2007)i Vi v iumaera en que la informacion pierde vigencia o se transmite en forma
fragmentada y circulan grandes bRoncomsiguiedee i nf o
aplicandodiversas estrategiasdacticashasadas en ednfoque sociocultural, seejoran las
practicadocentes, se vuelve pertinente el acto educativo, y se potéaxizapacidades de

comprension en los estudiantes

En vista de la situacion planteada, la investigacion contribuira a mejorar la calidad educativa,
puesto que una persona que entiende lo que lee, es capaz de lograr un mejor desarrollo
profesional, técnico y socidhvoreciendo el desasito local, regionhy nacional. B el caso
contrario,la falta de comprension lectoganeraria pobrezaimequidadpor lo tantg entender lo
gue se leges un requisito sustantiyara que ufpvense convierta en un adulto que progresa y

gue contribuye al desarrollo de la familia y del pais.

Es importante que los estudiantes comprendan que la lectura es la base del proceso de
aprendizaje y adquisicion de conocimientos en diferentes areas, ty sttildesarrollo personal y
social;asi, enfatizando el acto educatavalespertar el interés por la lectura comprerdsale
cualquier area del conocimiento, se podr@rédr el desarrolloallas habilidades comunicativas,
metacognitivas, de autoconfiangautoconduccion; de aprendizaje continuo (para toda la vida);
de discernimiento de informacién valida; de pensamiento creativo y critico; de resolucion de

problemas y de trabajo en equipo, entre otras.
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Por otro lado, desde el ambito legah, Colombia & enfatiza la ensefianza detanpresion
lectoraen la ley general de educacion, el articulo 5° deyla15 del 8 de febrero de 19§4e
habla de los fines de la educaciéenel articulo 67 de la Constitucion Politica de Colombia de
1991,queen el finnueve establece

AEl desarrollo de la capacidad critica, reflexiva y analitica que fortalezca el avance cientifico
y tecnoldgico nacional, orientado con prioridad al mejoramiento cultural y de la calidad de la
vida de la poblacién, a la participacionlarbisqueda de alternativas de solucién a los
problemas y al progreso social y econémico del pais. Es importante para garantizar una
educacion de calidad, desarrollar la capacidad de comprension en los estudiantes en pro del

progreso local, regional y naciab (Constitucion Bliticade Colombial991)

La preocupacion del estado y su interés en dirigir la politica educativa hacia el desarrollo de la
comprension lectora, se debe quiza al hecho de querer mejorar la dalidagducacn y
convertir a Colonbia en la mas educada; disminuyendo los niveles de deselfcanaso
escolar Por ello, una investigaciosobreel impacto de la estrategia didactica el portafolio de
evidencias basada en el enfoque sociocultural sobre la mejora en los niveles dasiémpre
lectora de los estudiantes de educacion medialde Madre Laura cobra importangra
pertinencia, debido a quentribuyeal logro deléxito escolar, con una mejoalidad del

aprendizaje, evitadola desercion escolar y aumemda la cobertura dalfabetizacion.
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4. Marco de referencia

4.1 Antecedentegle la investigacion

En este acapite se presentan los resultados de una revisién de investigaciones que tienen que
ver con el proceso de comprension lectora a nivel europeo, especificamente endbspafia,
Latinoamérica y en Colombia, con el fin de establpceferenciasnvestigativas tanto a nivel
tedrico como a nivel metodoldgic8eeligi6 como referencia europea a Espafia por la calidad de
sus innovaciones educativas, su rigurosidad metodologica y sus tefdeziricos sélidos
respaldados por grandes investigadores como Antonio Mendoza Fillola y Carlos Lomas, entre

otrosy ademas, por leggualdad idiomatica.

Las investigaciones recientes sobre este tema estan siendo abordadas desde una perspectiva
multidisciplinar (entre otras, psicologia cognitiva, inteligencia artificial, linguistica y
psicolingliistica, psicologia educativa y sociod)gfEstas propendepor exponer los procesos
involucrados en la comprensién lectora en torno addestrices una, el estudio del texto en
términos de su contenido y organizacion, y de las relaciones entre uno y otro, y, otra, el analisis

de la interacion entre autor y lector.

En lo concerniente al primer tipo de estudios, se ha indagado como perjudican a la lectura
variables atafidas con el contenido, como la longitud del texto, la densidad de la informacion, la
cantidad de informacion nueva, la densidad de los argumentopasmiones, el nivel de

concrecion del texto, el grado de interés del mismo, la capacidad del lector para identificarse con
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el personaje del texto, lo explicito de la informacion, el grado de cohesion del texto (Zorrilla,

2005).

En lo que respecta atgundo tipo de estudios, que se centra en la interaccion entre el lector y
elautor, se estima que dicha interaccion se basa, al igual que todas las interacciones sociales, en
la Al ey de (Kafkapld73)y gque, padanto &sbd presente de manera constante en
los distintos textos, aunque la forma especifica en que se lleva a cabo dicha interaccion puede

variar de unos textos a otr@&orrilla, 2005 )

Diferentes estudios realizados estos tres ambitos, aportan bases tedricas acerca de cOmo
fortalecer y potenciar los procesos de comprension lectora, con miras a mejorar la calidad del

aprendizaje.

La primera parte de los antecedentes tenidos en cuenta en esta invesgg&mon
relacionados con los estudios realizados en EsfmBagunda partéace un recorrido sobre
investigaciones realizadas en Latinoamérida yercera y Ultima parte, resume las

investgaciones realizadas en Colombia; todas ellas referidas atieen@mmprension lectora

4.1.1 Panoramade las investigaciones en el ambito europeo

A nivel internacional, especificamente en Espafia, se han realizado estudios que abordan y
tratan la comprension lectora, con el mismo propésito que han teasidemas paisedescubrir
donde estan las falencias que presentan los estudiantes y tratar de superarlas y asi fortalecer la

comprension de textos, que redunde en la calidad del aprendizaje, teniendo en cuenta los
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lineamientos de la OCDEpn respecto a la comprensibnteect a, que | a sefala co
capacidad individual para comprender, utilizar y analizar textos escritos con el fin de lograr sus
objetivos personales, desarrollar sus conocimientos y posibilidades y participar plenamente en la

s o ci €QCaHE, 2009)

Varios estudios internacionales indican que, al menos, desde el afio 2000 la comprension
lectora del alumnado espafiol no ha mejor@IGDE, 2010). Existe una insuficiencia en los
intentos de mejorar la comprension lectoraadi@nnado, y es la falta o escasa divulgacion de
estrategias, programas y métodos de intervencion que se hayan mostrado(€fezamisnga,

2001)

Esa privacion se muestra en queexiste ningaierganismo que revise la efiGade los
métodos para la mejora de la comprension lectora y en que no se ha publicado ninguna sintesis
de investigacion sobre la efectividad de las intervenciones para mejorar la comprension lectora

utilizadas con alumnado de lengua espa(®ipoll & Aguado, 2014)

Cabe resaltar, que hay organizaciones que se dedican a cualificar las habilidades lectoras,
como Precisa Research, entidad que se preocupa por el fomento de la lectura y el habito lector,
en Espafia, la cual ha btaado estudios tendientes a conocer y analizar elgeode los
ciudadanos espafioles materia de lectura y compra de libros, ademas de otras practicas
culturales y de entretenimiento. Estos estudios evallan la presencia de la actividad lectora a
través de tres indicadores basicos: el porcentaje de lectores frecuentes y ocasionales, el nUmero

de libros leidos en el dltimo afio y las horas de lectura semanal.
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Analizando la informaciéadquirida,con respecto a los estudios relacionaaltsstematica de
comprension lectora&omo se aprecia en la siguiente rejilla (més detalles, ver anexos 16), se
llega a la certeza quen los objetivos de estas investigaciones se le da mayor importancia a la
ejecucion de numerosas estrategias que tienen como fin elodlesge habilidades de

comprension lectora en los estudiantes.

; 2004 a 2012 (6 investigaciones)
Periodo

. Mejorar, describir y analizar la comprension lectora; las estrategias de lectura y
Intencionales | variables que influyen en ella.

Ejes Lecturg Metacognicion Procesos metacognitivaSpmprension lectoraContexto y
Conceptuales | lectura,Metodologia de la ensefianza de la comprension le&stategias de
comprension lector&ducacion inclusivaAprendizaje entre iguales

Se necesita un estudiante activo, automotivado, reflexivo, independiente y
constructor de su propio conocimiento y de su aprendZbapel del docente debg
ser el de problematizda realidadplanteando retos a resolver de farpractica y
. , . operativa por parte de los estudianiEsdocente deberia centrarse en el desarrollg
tipo pedagogico pensamiento estratégidel contexto ayuda en el proceso de comprension led&bra
uso inadecuado de estrategias y enfoques, perjudican el procesoptension

Aproximacionesde

lectora
Enfoque de Modelo interactivo: 33%dModelo de Kinstch y Van Dijk: 33%©tras teorias: 34%
aprendizaje
Enfoque de Cualitativo: 33% Cuantitativo: 50%Mixto: 17%

investigacion

Diversidad de estrategidsstrategias metacognitivdsectura estratégicheemos en
Estrategia didactica | pareja

Fuente: Orlando Llorente (2016)

Como se puede observar en la anterior rejilla, en el ambito europeo, especialmente en Esparia,
las investigaciones con relacion a la comprensién lectora, buscan mejorar, describir y analizar la
comprension lectora, asi como, las estrategias de lectilsagrlables que influyen en ella;
teniendo en cuenta varios ejes conceptuales, como: lectura, metacognicién, procesos
metacognitivos, comprensién lectora, contexto y lecturay, metodologia de la ensefianza de la

comprension lectora, entre otros. Todo estoaborda desde diferentes enfoques de aprendizaje
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de la comprension lectora, principalmente desde el modelo interactivo y el modelo de Kinstch y
Van Dijk; y la mayoria se afrontan, desde el enfoque cuantitativo de investigacion; teniendo en
cuenta diveras estrategias didacticas, como: estrategias metacognitivas, lectura estratégica y
leemos en pareja, entre otras.

De hecho, en estas investigaciones consultadas, se nota la ausencia del uso del modelo
sociocultural de comprension lectora, asi como lezatilon del portafolio de evidencias, como

estrategia didactica, para hacer las respectivas intervenciones.

En los estudios de orden cualitativo, no obstante, se evidencian las dificultades en la mejora
de la comprension lectora, la poca utilizacion deagsgias y el uso de un enfoque de
aprendizaje superfici#Acosta, 2009)Otro estudio, valora la trascendencia y el énfasis de cada
uno de los entes y ambientes que intervienen en ellas, considerando las estrategias de lectura
estrechamente relacionadas a su contexto, las cuales operan de acuerdo con la funcion que los
conteridos cumplen en dicho contexdanotto, 2007)

Por otro lado, la ejecucion y aplicacion adecuada de estrategias resulta ideal para desarrollar
destrezas en los procesos de comprension lectora, por tal motivo, su usiveegsrainGnimo
de mejoras educativas. Es asi como, las estrategias cognitivas proporcionan el
perfeccionamiento de destrezas de pensamiento, y a su vez promueven la manifestacion de

conocimientos que conducen a la autorregula(@rarte, 2012)

En este orden de ideas, en los estudios de orden cuantitativo, también se patentizan las

dificultades en la mejora de la comprension lectora. Algunas estrategias, como los test
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estandarizados, influyen positivamente en el detiaude las habilidades de comprension

lectora, especialmente en la fluidez y la expresividad en la [§Goraalez M. , 2005)

Ademas, las estrategias de seleccion y focalizacion de la informacién relevante de un texto,
conel objetivo de conseguir una buena comprensién de la lectura, permiten al sujeto poder
conocer y usar los procedimientos de busqueda y seleccion de esa informacion, utilizando
mecanismos de control de la atencién, que propicien el desarrollo de su danuietacognitiva
(Jiménez, 2004)Por ultimo, las estrategias que relacionan la comprension lectora y la fluidez
lectora, ayudan a mejorar la comprension, permitiendo la evolucion de los estudiantes que

combinan estas actiadegDuran & Valdebenito, 2014)

En este ambitse observa el énfasis en el uso adecuado de estrategias de comprension lectora,
las cuales permiten adquirir destrezas al momento de enfrentarse a una lectura. Sin embargo, en
algunos casos, factores como el uso inadecuado de estrategias de lectura, el empleo de enfoques
de comprension inapropiados, la poca motivacion lectora y los deficientes habitos de estudio,
ejercen una influencia desfavorable para el desarrollo de la cosigordectora, lo que termina
afectando el desarrollo de las habilidades cognitivas que redundan en la interpretacion y

comprension de textq¥alencia & D, 2011)

4.1.2 Panoramade las investigaciones en el ambito latinoamericano
A nivel latinoamericano, también se han ejecutado numerosos estudios que afrontan y tratan
la comprension lectora, quizas con propdésitos mas elevpgoos formulados en la Madre

Patria, posiblemente por la calidad de paises tercermundistas y en g&adeltd. En la
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revision de las investigaciones seleccionadas, se encontraron diferentes metodologias
exteriorizadasgue permiterafianzar nuevos horizontes y queaavéz,cooperan con el éxito de
la educacion desde la lectura y la comprension degé&nzalo, 2007)En la siguiente rejilla

se sintetizan las tesis consultadas (para mas detalles ver anexos 17).

Periodo 2004 a 2015 (15 investigaciones)

Determinar, identificar y analizar, los niveledificultades de comprension lectora
Intencionales | Con qué estrategias didacticas se puede mejorar la comprension lectora.

Ejes Lecturg Comprension lectordNiveles de comprension lectofdodelos de
Conceptuales comprension lectord&strategias didacticaEstrategiasnetacognitivasPlaneacion

docenteRendimiento académic&emantica y Iéxico

La aplicaciorestrategias didacticas contribuye a la mejora de los niveles de
comprasion lectoraPoca aplicacion de estrategias didactpmasparte de los
docentesPoca ayuda en el nucleo famili&e delk mejorar la planeacion docente,
Muchas estrategias basadmn el aprendizaje memoristit@ mayoria de los
profesores no asumen la comprension lectora como una habliledammprension
lectorg favorece el rendimiento académi&b desarrollo de competencias lectorag
incide en la comprension de problemas mateméticos.

Aproximaciones de
tipo pedagogico

Enfoque de Modelo interactivo: 33%dModelo sociocultural: 7%dtras teorias constructivistas:
aprendizaje 60%
Enfoque de Cualitativo: 67% Cuantitativo: 27%Mixto: 6%

investigacion

Estrategia didactica | Diversidad de estrategias: Ensefianza dir&btmitoreo de estrategias cognitivas
Estrategias participativagl hipertexto para la promocion de competencias lector

Fuente: Orlando Llorente (2016)

Como se aprecia en la anterior rejilla, la intencion de las investigaciones en el ambito
latinoamericano es identificar y analizar, los niveles y dificultades de comprension lectora que
presentan los estudiantes, asi como, determinar con que estrditd@itisas se pueden mejorar.
Para eso, tienen en cuenta ejes conceptuales, como: lectura, comprensién lectora, niveles de
comprension lectora, modelos de comprensién lectora, estrategias didacticas y estrategias
metacognitivas, entre otros; desde difées enfoques de aprendizaje de la comprension lectora,
siendo el mas utilizado, el modelo interactivo y en un menor porcentaje, el modelo sociocultural.

Ademas, el enfoque de investigacion mas empleado, es el cualitativo y, en menor porcentaje, el
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mixto. Asimismo, se aplican diversidad de estrategias didacticas, como: Ensefianza directa,
Monitoreo de estrategias cognitivas y Estrategias participativas, entre otras. Por lo tanto, cabe
resaltar, que el modelo sociocultural de comprension lectora, es mkemqos se ha tenido en
cuenta para fundamentar la mayoria de las investigaciones y, mucho menos, la estrategia
didactica, el portafolio de evidencias, para hacer las concernientes intervenciones. En
consecuencia, se amerita realizar investigaciones qums#ea desde este modelo de

comprension lectora y desde esta estrategia didactica, respectivamente.

En la mayoria dés investigaciones, de orden cuantitativo, se evidencia quavegs
deficientes de comprension lectora. Sin embargo, el potenciangergstos niveles, mejora el
rendimiento académico de los estudiaffdmga, 2012) tanto en el area de lengua castellana
como en otras areédMlarin F. , 2012)Ademas, aqulgs estudiantes qu&nen habitos de
estudiq deben perfedonar algunas técnicas comasabrayado, para mejorar su comprension
(Oré, 2012)lo cual lespermitefortalecer sus habilidades cognitiy@abanillas, 2004)Aunque,
tambien, se evidencia que la mayod®& los estudiantaaramente empleastrategias de
comprension antes y después de la lectura; no contextualizan, ni predicen acerca del texto
(Moréan, 2010) Por consiguiente, losstudiantes universitarios también van a mostrar falencias
en comprension lectora, como consecuencia del desarrollo previo de habilidades de comprension
y la injerencia de la labor pedagogica de los maestros durante la formacion basica; la realidad
demuesta que el nivel de compresion lectora de la mayoria de estudiantes se encuentra en el

nivel basico(Llanos, 2013)
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En las investigacionede orden cualitativase busca lograr una descripcion holistada,
analizar en formaxhaustiva los aportes al proceso de comprension ledara mayoria se
nota quelos estudiantes se @mentran en un nivel basico demprension lectora, ya que
responden soélo a cuestionamientos e inferencias sencillas e identifican lo qieasigearte
del texto, debido gue las estrategias usadas por los docentes en el salon de clases, llegan a ser
escasas para promover el desarrollo de la comprepdiiendoal estudiante que plasme su
opinion personab solicitandomapasconceptuales con el fin de evaludedicAndosedlo a
fortalecer estrategias passtruccionalestequiriendosimplementeescritos en los cuales se
evidencie la comprension lectora de los estudiadiegandode lado las estrategias pre

instruccionalegSalas, 2012)

Aunque también, los profesorgisnbolizan la comprension lectode forma distintantre
ellos y por lo tanto, son diversas y no hay dos iguales o idénstasmbargo, por ser
representaciones sociales compa rasgos que su contexto laboral o de formacion les
proporciona: atencion al texto como abastecedor de significados, cuidando la forma de leer;
consideran irrelevante el desciframiento y el recuerdo como elementos centrales del proceso de
comprension, @ro si los consideran elementos necesarios del proceso. También, se preocupan
por la extraccién de informacion, considerada un aspecto fundamental del proceso de
compension, ya que a partir de dbé estudiantes podran reflexionar y criticar el texitackiso
podran generar aprendizajdsburcio, 2009) Aunque, también, la formacion docente es
necesaria para mejorar el proceso de lectura, dado que se evidiefdidadesn la practica y
habitos de lectura de estudianyedocentes. Por lo tanto, la formacion docente es necesaria

para mejorar el proceso en la lectura, encaminandolos en los nuevos paradigmas, como es el uso
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de las tecnologia®Reyes, 2015)Todo esto, con el fin de no encontrar docentes con un nivel de

competencias insuficientes y poco manejo de las teorias del le(Bangvides, 2014)

También, erun estudio relacionado con la comprensién lectora erolosnties, éstos
evidenciaronhabilidades en el uso de la lectura inteligente, critica y creadora, logrando
discernimiento sobresaliensebre lo que dice el texto, expresando opiniones y valoraciones y
empleando saberes alcanzadosevida profesional gersonal. Sin embargo, porcentaje
minimo continda comsuficienciasal comprender el texto en su sentido mas amplio, debido a
gue carecen de habilidades para revelar lo que expresa el texto, asi como aplicar lo que el texto
informa segun el contex&n que se desarrof®elgado, 2008)Consecuentemente, la falta de
planeacion de estrategias de comprension lectora y la inadecuada aplicacion de algunas, incide
negativamente en el aprendizaje de los estudiantes; notandos®ila aplicacion de
estrategias pertinentes y oportunas, se lograron buenos resultados, tanto para estudiantes, como
para docentef/era, 2005) Por otro lado, el desconocimiento de vocabulario, la poca
comprension de comelos y la falta de habitos de estudio provoca un bloqueo en la lectura y
genera desinterés en los estudiantes; aunque, con la aplicacién de estrategias adecuadas, una

minoria logra mejorar su proceso de comprension le(ideadozaS. , 2007)

En este ambito, también se nota la preocupguidrelénfasis en el uso apropiado de
estrategias de comprension lectora, las cuales permitan adquirir destrezas al momento de

enfrentarse a un texto.
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En cierbs casos, algunos factores coahoiso improcedente de estrategias de lectura, el
empleo de enfoques inconvenientes, la poca motivacion hacia la lectura y los pocos habitos de
estudio, ejercen una influencia negativa para el desarrollo de la comprension lectora, lo que

afecta el progresde las habilidades cognitiv€Sovadonga, 2001)

4.1.3 Panoramade las investigaciones en el ambito colombiano

En la educaciéoolombiana, ademas de los diferentes programas creados por el gobierno para
mejorar la competencia lext y la trascendencia de la lectura, se han producido investigaciones
en el campo educativo en las que formar buenos lectdraéar maneras para conduaitos
educandos a optimizar las desteda comprension, aportan idepg originan la reflexion
alrededor de este dificultoso tenh@s estudios sobreomprension lectora son una evidencia de
productos y ponderaciones que viabilizameorizaciérde concepcionegcontibuciones que
lograrian apoyar la optimizacid® éstaPor lo tanto, aportar perfeccionamiento de los niveles
de lectura, a la divulgacion de practicas que engrandezcan los compendios tedricos sobre tacticas
de ensefianza, favorecera la cualificacion detgso de ensefianaprendizaje; como se
evidencia en la siguiente rejillapdde se sintetizan las tesis consultadas (para mas detalles, ver

anexo 18).

Periodo 2007a 2016 (16 investigaciones)

Fortalecer los ppcesos de comprension lectotan ayuda de: las Tl@strategias
metacognitivas, desarrollo debilidades de pensamiento, secuencia did4ctica
Ejes Lecturg Comprension lectordNiveles de comprension lectoidodelos de
Conceptuales | comprension lectordesarrollo de estrategias de comprension lecBeeuencia
didacticg Estrategias metacognitivas

Intencionales

La integracion de estrategias facilitecamprension de los estudiantkas TIC como
herramienta pedagdgica ¢dbuyen a mejorar la ensefian®g, necesita un maestrg
Aproximaciones de | mediador, que ayudelaterpretar la realidadl uso de estrategias metacognitivas

tipo pedagdgico mejora el desapefio en la comprension lectotge la necesidad de desarrollar
estrategias didacticas que permitan al estudiante apropiarse del acto lector con
practica socio cultural.

Enfoque de Modelo interactivo: 38%dVodelo sociocultural: 12%Otras teorias constructivistas:
aprendizaje 24%
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Enfoque de Cualitativo: 62% Cuantitativo: 31%Mixto: 7%
investigacion

Estrategia didactica Diversidad de estrategias: Secuencia didddistrategiasnetacognitivasUnidad
didactica Estrategia didactica apoyada en TG Meta lectura y el portafolio

Fuente: Orlando Llorente (2016)

Como se puede inferir de la anterior rejilla, todas estas investigaciones en el ambito
colombiano, buscan fortalecer los procesos de comprensién lectora, con la ayuda de diferentes
herramientas y estrategias, teniendo en cuenta varios ejes conceptmatedectura,
comprension lectora, niveles de comprension lectora y modelos de comprension lectora, entre
otros; haciendo uso de diferentes enfoques de aprendizaje, en su no@yomagdelo interactivo
y, en menor porcentajdel modelo sociocultural. Tabién, se nota que, el enfoque de
investigacion mas empleado, es el cualitativo. Asimismo, que se utilizan diversidad de
estrategias, como: secuersxgdactica, estrategias metacognitivas, estrategias didacticas

apoyadas en TIC, entre otras. Y, por prianeez, se encuentra el uso del portafolio.

Aqui, en este ambito, también el modelo sociocultural de comprension lectora es poco
empleado para fundamentar la mayoria de las investigaciones, al igual que la estrategia
didactica, el portafolio de evideias, para hacer las pertinentes mediaciones. Por consiguiente,
se amerita ejecutar investigaciones que se aborden desde este modelo de comprension lectora 'y

desde esta estrategia didactica, respectivamente.

En las investigaciones con enfoque cuantitadivalizadas, se evidencia que mayeles
deficientes de comprension lectora. Se han udadwsasestrategias, como lasetacognitivas,

gue permitierorevidenciar, quéos estudiantes de secundaerala ciudad, en cuanto eopesos
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de lectura, n@lcanzara desarrollar plenamente procesos elevados de pensamiento, aun cuando
si acreditan capacidades para resolver inquietudes planteadas por textos de cdmplejida
moderada, es decir, alcanzarecuperar informacion de los textos, mas no a inter@etarl

modo adecuado ni a reflexionar tmnno a su contenido, es decig alcanzan niveles de lectura
significativos por lo tanto, no pueden superar la comprension literal e inferencial, con lo que
demuestran poca capacidad para conseguir niveles derpensasuperior en la lectura

(Gonzalez & Onate, 20123sumiendo la informacién como un contenido solitario, siendo poco
probable la edificacion de un juicio integral y significativo a traves de la lectura de textos

(Velandia, 2010Q)

Por otro lado, se encontro quaiso de secuencias didactiggmyanrel desarrollo de
habilidades, y manifiestaresultados en los que se muestran riasdée lectura y se certifican
estrategias de ensefarizaprendizg (Marin & Aguirre, 2010) También se evidencio que, la
implementacion de estrategias didacticas a partir del analisis de la suptuestextual, que
posibilitenmejorar la comprension lectora, permitieron cualificar ampetencias lectoras de

los estudiante@Caballero, 2008)

Asimismo, al utilizar herramientas o mecanismos de pensamiento, se desarrollan habilidades
tanto de pensamiento inferencial como de comprension lectora, permitieadpaa diferentes
niveles de profundidad de andlisis de un texto, dado que las habilidades para comprender un

texto son interdependientes del pensamiento infere(t@ial2010)
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Desde otra Optica, en las investigaciooes enfoque cualitativo analizadas, también se

evidencia que hay niveles deficientes de comprension lectora.

En un reconocimiento das practicas de ensefianza relacionadas con la lectura, en diferentes
areas y grados, a través de la implementacionaegeias didacticas, permite develar una serie
de implicaciones respectdaaforma en que la representacion del maestro y como desarrolla su
clase en las diferentes areas, llega a incidir en la forma en que sus estudiantes aprenden y se
enfrentan al pragso lectorrequiriendo para ello, el rol de un maestro mediadoragude a
interpreta la realidad, de tal manera que transforme su aula en un espacio en el que sus
estudiantes puedan, a través de los textos, desarrollar aprendizajes y constroadignifjue

no sea solamente acumulacion de datos y conceptos téittvago & Vega, 2009)

En otro estudipa través de un acompafamiento a estudiantes con la utilizacion de estrategias
metodoldgicas que facilitaron readr un analisis interpretativo, para resaltar las cualidades del
fendmeno trabajado, mediante la realizacion de observaciones, entrevistasptianss de
audio y talleresconducentes a mejorar la comprensién lectora en sus diferentes niveles, se
encatraron muchas falencias, tanto asi, que solo se alcanz6 una aproximacion al nivel
inferencial, evidenciando que los estudiantes pueden aprender cuando se dhiegnates
estrategiagDuran & Jaraba, 2007[s asi como, cda implementacion de estrategjia
metacognitivas, los estudiantes demuestran capacidades y habilidades para comnptexter
incrementando su aprendizaje a medida que aumenta el nivel de su conocimiento en su proceso

lector(Velasco L., 2014)por lo tanto, & necesario fomentar la metacognicion en el seggin
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Arango, Aristizabal, @rdona, Herrera & Ramire2015) para lograr fortalecer Iggocess de

comprension lectoréGarrido, 2014)

Teniendo en cuenta lo anterior, se hace necesario asumir enfocqureseanza y aprendizaje
pertinentegGomez, 2014)para queds procesos de lectura y escritaean articulads a bdas
las areas del conocimiento y qaetdrea de ensefar a leer y a escribir a los estudisetasna

responsabilidad compartida entre todos los doc¢Beechez, 2014)

Entonces, se vuelveecesrio la constriccion dediferentes estrategias so@ognitivas en
relacion con el antes, el durante y el después del proceso(Ratmrquez, 2016)donde se
privilegie la lectura silenciosa y oréArrieta, Gomajoa, &oto, 2015)con el fin de que haya

una evoluciéon hacia un proceso mas cualificado.

Las investigaciones relacionadas anteriormente, muestran de forma tangible las dificultades
de comprension lectora que presenta la mayoria de los estudiantesistitlasanes educativas

del pais.

Estos resultados son el reflejo de las intervenciones que se han hechodelmagndstico
realizado y quedespués de la aplicacion de una serie de estrategias, como secuencias didacticas,
resolucion de talleres, pruebas tipo ICFES, encuestas, guias de lecturas, obsenati@ne
otras, para vivencidos niveles de lectura: literal, inferencial y critiban permitido potenciar y
fortalecer la comprension lectora en un porcentaje significativo, creando una conciencia en los

estudiantes, en cuanto a su beneficio personal y académico.
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Con lo anterior se precisa el enfoque de esta investigacion, enmandadeoria
sociocultural del aprendizagie la @mprensién lectora, entendiengoe la lectoescritura hace
referencia a Aconstrucciones sMongaleel Feanco, act i vi
Monsalve, & Betancur, 2008)ue varian a lo largo de la historia, la geografia y la actividad
humanaDi Stefano & Pereira, 1997)Por lo tanto, en ucontexto sociocultural, la lectura y la
escitura acogeran destrezpsrtinentes, con la finalidad deejorar los procesos de comprensiéon

lectora.

En suma, en las investigaciones consultadas en estos tres ambitos, se nota la poca utilizacion
del enfoque de aprendizaje sociocultural en los procesos de comprension lectora, asi como,
también, el escaso use la estrategia didactica del portafolio de evidencias, razén por la cual,
en la presente investigacion, se utilizan ambos, tanto el enfoque, como la estrategia didactica,
para contribuir con la generacion dmocimiento desde estos topicos y llenguabs vacios

conceptuales al respecto.

4.2Marco tedrico

La finalidad de esta investigaciduge mejorar los niveles de comprension lectora en los
estudiantes de grado 10° de I& IMadre Laura, en &llunicipio de Tierralta, Cordoba, a través
de la implementaciéde la estrategia didactica el portafolio de evidencias, fundamentada en el

enfoque sociocultural de Lev Vygotsky.
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Sin embargo, ademas del enfoque sociocultexadte variedad de métodos y concepc®ne
sobre la lectura, los cuales, a su vez han generado la existencia de diversidad de modelos
explicativos de la comprension lectoEstos, presentan o sugieren varias formas de

aproximarse al texto e interactuar con él, para hallarle significidarelli, 2001)

En virtud de lo anterior, los modelosenfoquesle comprensién lectora pretenden expresar,
basados en su légica, la forma como se entrelazan las redes de significados presentes en el texto
y la forma comeael sujetomaniobra la mente para establecer relaciones, esquematiza
mentalmente el texto con susa@bnes jerarquicas y causales; carplicita los factores que
influyen en el proceso comprensivo y los aporteségtas deben hacer para el éxito en el

proceso.

Segun lo dicho, en el transcurso de la historia, hastatros dias, lo que hacian o haosn
sujetos para hallarle significado a lo deen, es practicamente lo mismo;gue ha cambiado es
la concep@n de como se da la comprensiBor tanto, paraxplicar esas diferentes
concepcionesse presentan algunos modetosnfoque®stablecidos, para comprender el

proceso de la comprensidier la siguiente rejilla

Modelos explicativos de comprensién lectora

Modelo o Concepciones del Enfoque
Enfoque
Centrado en el textolyasad en la decodificacionSe lasaen el procesamiento de la
Ascendente lectura, a partir de los segmentos linguisticos pequefios, como: las letras, las palabras 1
frases.
Centrado en el uso @enocimientos sintacticos y semanticos previos, para pronostica
Descendente texto y su significado. En este tipo de enfoque,. fal procesamien@o pognitivo se realiza de
modo descendente, es decir, desde la aportacion de los conocimientos previos del lecty
lectura y el reconocimiento global de las palabras.
Este enfoque esté centrado en el uso simultdneo de los conocimientos previos vy, las
Interactivo caracterisﬁ,cas y conteniijos del tex@oncede un prgtagonisnjq al lector d_en.tro del proces
comprensiérectora, «sefialando que sus estrategias, propdsitos, conocimientos previos
situacion emacional, competencias del lenguaje y nivel de desarrollo cognitivo, poseen
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relevancia como la superestructura textual, el Iéxico y el contenido, aportadotegtw ¢l
los contextos textual, extratextual y psicologiddiurtado, 2008)

Jerarquico o por
etapas

Centrado en la decodificacidtiene en cuenta los niveles fonolégicos, léxicos, sintactic
y semanticos; en forma secuenc&tginHurtado (2001:13)i Est e model o f
proceso lector al suponer que el procesamiento del mensaje que el autor intenta comur
realizaaislandods ni vel es de |l a | engua, (é) con
todo indivisible y que, ademas, la mente no opera en forma segmentada en un proceso
representacion y procesamiento de la realidad. (...) es importante aclarar que eluexto e
conjunto coherente y cohesivo de enunciados comunicativos, el cual pierde su unidad ¢
descompuesto en sus elementos mas pequefios; pues el todo es mas que la suma de |
y | o que el | ect or p(Hwtade, textura e sentido:Estrategias
pedagogicas para mejorar la comprension textual, 2001)

Ciclico

Este enfoque esta centrado en el rol activo del lector, quien es el encargado de cong
significado del texto mientras leleue propuesto pdgeoodman (1982:30) consta de cuatro
ciclos que van desde la percepcion hasta la comprension. Sin embargo, a diferencia de
propuesta anterior, le da un rol activo al lector afirmando que el signiésactantinuamente
construido miemtas leemogHurtado, 2008)

Van Dijk y
Kintsch

En este enfoque, se construye la comprensién lectora a partir de una representacior
del significado global del texto, a través de macroreglas de seleccién, generayzacio
construccion. Arespecto Gracia (1999:21) afima iLas macr orr egl as
como procesos de inferencia que permiten reducir y organizar la informacion. La selecq
permite eliminar la informacién secundaria y redundamisibilitando la seleccién de lo
esencial. La generalizacién nos permite sustituir algunos conceptos o frases del texto p
proposiciones supraordenadas. Y mediant
proposiciones por una nueva proposigph o Galbakero, 2008En este sentido) e
significado global del texto se logra a partir de la construccion de la miaaiasa textual, lo

queimplicai Desentrafar | as i deas que traspatabrasy r
construir con las palabras del texto ideas o, si empleamos la expresion técnica, proposi
Yé& conectar | as ideas entre sz, est o esg
nocién de orden o hilo conductor se correspondeaonh oci - n t ®cni ca

(Sanchez, 1995FinalmentegxpresdVan Dijk & Kintsch, 1978) fil a super e
tipo de esquema abstracto que se compone de una sesiegerias, cuyas posibilidades de
combinaci-n se basan en reglas convenci

Teoria de los
esguemas

Centrado en que lo leido debe asimilarse 0 acomodarse a los esquemas previos del
los cuales ordenan el conocimiento de toda naturdlezasjuema se puede definir,
integralmente, como un «Sistema de representacion constituido por un conjunto (blogui
conocimientos interrelacionados que interviene en los procesos de interpretacion del d4
sensorial, recuperacién de la informacién de la nmmorganizacién de la accion,
establecimiento de metas y submetas, ubicacion y basqueda de los recursos para la ac
(Jiménez, 2004) SegunCaballero(2008) fi Los constuctivistag retemaron el
concepto de esquema utilizado por Bartlett en 1932 en sus estudios sobre la memoria |
designar las estructuras cognoscitivas que se crean a partir de la experiencia previa. U
esquema, segun la definen sus teéricos, exlla categorias en la que se almacena en el
cerebro | o @siadeorfaes iraportagenpdra sus defensores, porque quiene
comprenden eficazmente un parrafo recurren a un proceso interactivo basado al mism
tiempo en sus esquemas y en la imfacion proveniente del textasi, lo expresaaballero,
(2008)fiel | ector |l ogra comprender un text(
mental (memoria) la configuracion de esquemas que le permiten explicar el texto de fo
adecuada (€é) cuando no se ha tenidboda exryg
comprensi-n ser8 muy dif2cil, sino i mpgdg

Sociocultural

Estén modelo se enfoca en la importancia que tiene el contexto en la comprensién, dac
texto tiene sus bases en el contexto sociocultural; por lo tanto, el aprendizaje y lans@mp
son posibles, teniendo en cuenta sus base sociohistoéricas.

Fuente:Orlando Llorentg2016)
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Para efectos de esta investigacion, se requiere profundizar en el enfoque sociocultural, por lo

cual se describe prolijamente a continuacion.

4.2.1 Modelo o enfoquesocio cultural

Como una nueva perspectiva para explicar la comprension, surge este modglaredglo
al modelo interactivo, pero haciendo mayor énfasis en los aprendizajes y aportes de los que el
contexto provee al lectplbs cuales enmarcan y determinan considerablemente la comprension
del texto.

El representante maximo de este modelbezsVygotsky, quien enfoca su teoria en el
aprendizaje y la importancia que tiene elteato en la comprension. Afirngue el texto tiene
sus bases en el contexto sociocultural. Por lo tanto, el aprendizaje y, por consiguiente, la
comprension son posibles atikendo a sus bases sctigtoricas. Este modelo considera dos
tipos de aportes significativos que inciden en el aprendizaje y pereends procesos

comprensivogVygotsky, 1979)

A partir de sus propias definicionasygotsky consideraba que el medio social es crucial para
el aprendizaje, pensaba que lo produce la integraciéon de los factores social y personal. El
fendmeno de la actividad social ayuda a explicar los cambios en la conciencia y fundamenta una
teoria psicologia que unifica el comportamiento y la mente. El entorno social infoye
cognici-n por medoes dediresussobjetos duituraked (autosneaguinasy y su
lenguaje e institucionesociales (iglesias, escuela&chunk, 1997)El cambio cognoscitivo es

el resultado de utilizar los instrumentos culturales en las interrelaciones sociales y de
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internalizarlas y transformarlas mentalmente. La postura de Vygotsky es un ejemplo del

constructivismo dialéctico, poug recalca la interacciate los individuos y su entorno

Mas adelante Cassany,(2006)introduce nuevas observaciones y expliGaa el modelo
socio-cultural hace énfasis en tres aspectos determinantesand ala construccion del
significado:

1. Tanto el significado de las palabras como el conocimiento previo que aporta el lector tienen
un origen socialquiza las palabras induzcan al significado, quiza el lector utilice sus
capacidades inferenciales para candb, pero todo procede de la comunid@assany, 2006)

2. El discurso no surge de la nada, siempre hay alguien detras (simbolizando en el mismo
esquemgCassany, 200&)on la figura de um persona). El discurso refleja sus puntos de vista,
su vision del mundo. Comprender el discurso es comprender esa vision del mundo.

3. Discurso, autor y lector tampoco son elementos aislados. Los actos de literacidad, las
practicas ddectura y escriturase dan eambitos e instituciones particulargassany, 2006)

Estos aportes permiten entrever la directa relacion entre la experiencia social del individuo, la
adquisicidon de conocimientos en la interaccion social paprension lectorajuiza por esto,
se hace posible hablar de las variantes que se introducen en la comprension con los nuevos retos

impuestos por la modernidad como el internet, la globalizacion y el bilingliismo, entre otros.

En este orden de ideas,nebdelo sociecultural implica el reconocimiento de diferentes tipos
de lectura, como la lectura intracultural, la lectura intercultural y la multiliteracidad; la primera,

segun Cassan(g006)e s fil a q u e aatoryunosdect@es gue eomparien la misma
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cultura (é) el aut o ciertasiacormcingentes prewos | veeveérsa.rLo po s e e

dicho se interpreta sin dificultad a partir de lo ya sab@kssany, 2006) .

Asi entoncesal conocerse los conocimientos previos que poseen tanto lector como autor, el
proceso de comprension se facilita, ya que el marco referencial se ha construido, ambos (autor y
lector) comparten el mismo contexto y la informacion que provesiel estara enmarcada en
una realidad comun. Tal como ocurre en la interlocucion de dos sujetos que hablan del trabajo
gue les es similar o de un personaje conocido por ambos; la posibilidad de distorsionar la

comprension seria minima.

Por su parte, leectura intercultural, segun Cassd8906) tiene otras implicaciones, ya que,
el escritor y |l os lectores poseen culturas d
conocer de su cultura. Los lectores tangpsaben con certeza lo que el autor de un texto
presupone que ellos ya saben, es mucho mas complejo interpretar lo dicho y situarlo en el marco
apropiadoo.

Segun esto, el lector debe realizar un mayor esfuerzo cognitivo para alcanzar la comprension,
por sudistanciamiento del autor y de su contexto relatilbe crear un marco referencial, en el
cual muchas veces deberé indagar otras fuentes que pueden ir de una simple busqueda en el
diccionario hasta una entrevista o la lectura de otros textos que kapeanercarse al contexto

del autor, para llegar al real desentrafiamiento del significado.

A la vez que el escritor se ocupa de producir textos para un contexto diferente habugo

de ocuparse de crean su texto un marco referencaparti; por ejemplo, deinamayor
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cantidad de detalles o definicibn mas amplia de los conceptos, entre otros aspectos, que les

permita a los lectores acceder a la comprension sin demasiados obstaculos.

En ultimo lugar, la multiliteracidad o multilectura, conworhas de leer impuestas sobre todo
por la llamada lectura plurilinglie, implica, segiin Cassany (2006), la utilizacion simultanea de
diferentes idiomas, registros, géneros discursivos, contenidos y retdricas entre otras; que se
entretejen en los textos y tegren del lector la habilidad para identificarlos y construir con
todos ellos el significado del texto; hecho que lograra en tanto posedas los suficientes
conocimientogjue haya adquirido en la interaccidon con su contexto y todas las situacienes q

este le pudiera proveéCassany, 2006)

De este modelo, se hace mas evidente la acu@los conocimientos previos, adquiridos en
el medio social, tienen sobre los procesos comprensivos, a tal punto que la auséstom de
limitaria en extremo la comprension que pueda lograrse del texto; ademas, limitaria la lectura
critica referida por Frank Smith (2003) y citada por Casé20@6)e n | a cu al iel
situado socio histéricamente, es un artefacto cultural con propdsitos y contexto social, histoérico,
politico, cultural. Es importante atender a las perspectivas de género sexual, etnia, clase social,

cul t ur(@Gassang,2006) 0

Por lo tanto, se deben superartosdos de leer en que el significado simplemente esta
alojado en el texto o aquellos en que la lectura se convierte en un proceso tipico de la
individualidad y depende especificamentkleletor como agente Unico, enfrentado a un texto y

un contexto especifico, libre de cualquier asomo de variabilidad.

e X
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En esta perspectiva, en el modelo sociocultural la apuesta did4ctica pararersidom
lectoracomprende la exploracion del significadel texto en tres niveles o caracteristicas
textuales especificas, como se visualiza en Cassany)(2006

«Comprender las lineas de un texto se refiere a comprender el significado literal, la suma del
significado semantico de todas las palabras. Con estféas, a todo lo que se deduce de las
palabras, aunque no se haya dicho explicitamente: las inferencias, las presuposiciones, la ironia,
los dobles sentidos, etc. Y lo que hay detras de las lineas es la ideologia, el punto de vista, la

intencion y la agumentacion a que apunta el aut@@assany, 2006)

De esta manera, todo el desarrollo de estrategias y el trabajo adelantado en el area de lectura 'y
escritura ha de permitir que los individuos se aproximen a cada uos distintos modos de
leer progresando en su proceso de tal forma que logre constituir el significado textual a

diferentes niveles, inscribiéndose en la lectura critica.

Estos niveles descritos por Cassany, estan en concordancia con los nbadégpdas que el
Ministerio de Educacion Nacional (MEN) de Colombia propone para el analisis de la
comprension lectoralenominados como nivel literal, nivel inferencial y nivel crifico
intertextual. El primero, referido a la comprension del texto eivel superficial; es decir, en la
exploracion del significado semantico de cada palabra y que puede presentarse de dos formas:
una | iteralidad transcriptiva, en | a cual e
sus correspondientessigfi i cados de Adiccionario y | as asoc

(Cassany, 2006)mientras que en la literalidad parafraseada, aunque la operacion a desarrollar es

casi l a mi s ma, el s uj egratemddica g foasica,para Hacerunae r a  t r
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traduccién seméantica en donde palabras semejantes a las del texto leido ayudan a retener el

s e n t (Midisietio de Educacion Nacional (MEN), 1998)

En el nivel inferencial, el lector debstablecer una serie de relaciones y asociaciones entre
los significados que se albergan en cada una de las partes del texto, el cugbatgEsie el
desarrollo de operaciones mentales mas complejas asociadas a procesos, entre otros, de

causacion, temgralizacion, espacializaciéon, exclusion, agrupacion e inclusion.

Es tan importante este nivel para algunos autores y estudiosos dgliemalusg llegana
rescatar el papel de las inferencias en la comprension, como un acto fundamental.
ALa inferencia es el n%cl eo del proceso de <c
constituyen el centro de la comunicacion humana, sirven para unir estrechamente las entradas en

un todo relacionado. Con frecuencia las inferencias son el puntoipn@ma | d e(Mataxde ns aj e O

Ferrante, 2007)

De esta forma, hallar lo que hay tras lo dicho, poder desentrafiar las conexiones internas no
explicitas en el texto resulta de vital innfamcia a la hora de constreir significad total de
éste en una serie de operaciones inferenciales que trascienden la reconstruccion de la coherencia
olégicatextual Cuando un t ext o namoseraacianan las frapesduelot a me r
constituyen, es tarea del lector inferirlo. Pero las inferencias juegan también un papel distinto,
ademas del de integrar las distintas partes del texto. Durante la lectura, por ejemplo, de un texto

gue se refiera a unégacion concreta dentro de una narracion, el lector si quiere realmente
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entender lo que esta leyendo tendré probablemente que inferir, que dos expresiones distintas se

estan refiriendo a una misma perso(@arcia, 1995)

Finalmente, en el nivel criticointertextual, el lector ha de asumir una posicion critica en la
cual se sitla en el rol de emisor de juicios frente a lo leido. Juicios que no parten de la nada, sino
gue tienen su asiento en los conocimientos previoposgee y en las redes de saberes que es
capaz de construir eelacidbnconlo que sabe y lo que lee.

iel | ector activa sus saberes para conjetur a
el modo como lo dice. Tales movimientos de pensamiento conducen a identificar intenciones
ideoldgicas de los textos y de los autores y, en consecuenciaakzactas representaciones

ideol -gicas de quien |l eeo ( MEN, 1998: 114).

4.2.2 Lalectura

La lectura es una de las transformaciones cognitivas mas complejas que realiza el ser humano
y aprender a leer es una labor intrincada y concluyente que deben demsedaichndos.

«Las definiciones de la lectura y de la competencia lectora han evolucionado paralelamente a
los cambios sociales, econémicos y culturales. El concepto de aprendizaje, y en especial el
concepto de aprendizaje a lo largo de toda la vida,rhasformado las percepciones de la
competencia lectora y de las necesidades a las que ha de hacer frente. Ya no se considera que la
capacidad de lectura sea algo que se adquiere en la infancia durante los primeros afos de
escolarizacién. Mas bien se ve anom conjunto en evolucion que incluye una serie de

conocimientos, habilidades y estrategias que las personas van construyendo con los afios, segun
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las diversas situaciones que viven y mediante la interaccion con sus comparieros y con las

comunidades mas exisas en las que participaiPtSA, 2003, pag. 108).

Asimismo, la lectura es el asiento de postreros aprendqagégsrmauna importante
compensacion en el ambito social y cultural. La lectura es un proceso interactivo, a través del
cual el lectorcimienta una representacion mental del significado del texto, al enlazar sus
conocimientos previos con la informacién desplegada por el texto, convirtiéndose en el fruto
final de la comprension, dependiendo, tanto de los conocimientos de diferentertipaje las
particul aridades del texto. Seg%n PISA 2003
el empleo y la reflexion personal a partir de textos escritos con el fin de alcanzar las metas

propias, desarrollar conocimiento y el potencialperad  y de partici par en

Desde este matiz, la lectura se fundamenta en la comprension depeesasescudrifiar el
origen | atino del conmprenendeel significadopde la paldhleaes d e
abrazar, ceiiir y finalmente rodgaor todas las partes una cosa. Por consiguiente, comprender
un texto es acceder al significado del texto en toda su extension y naturaleza.

De hecho(Moreno, 2003%o0stiene ge comprender un texto es penetrar activamente en el
significado y en el sentido del texto, no quedarse en la superficie de la literalidad. La lectura no
es un asuntpasivo yabierto que se limita a la decodificacion. Ettees entelinAmico de la
compensién, afronta el texto con unos conocimientos y representaciones previas. Leer es
interactuar enérgicamente con la informacion del texto; analizarla, seleccionarla, resumirla,

responder a las hip6tesis previas, etc.
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Segurel texto deDubois(1991) los tres juicios hipotéticos mas significativos que se
expresan sobre la lectura estan sefialados principalmente por la forma en que se percibe el
término y por la correspondencia que se construye entre el textecyog| el primer juicio
expone la lectura como un cimulo de habilidggkrsniento (2007)y destrezas que debe
alcanzar el lector para tener una potestad sobre el prapasivo de este juicijda lectura puede
serdesmenuzada en subprocesos y piezas componentes, los cuales se disponen segun el nivel de
dificultad. Por consiguiente, el dominio de la lectura se facilita cuando se tiene una comprension
incompleta de los fragmentos, accediendo a lagi0s generale ellaa través de la afiadidura
de sus partes. El rol del lector es solo receptivo y alejado, siendo su cometido, descubrir el

significado y el sentido del mensaje escrito en el texto.

El segundo juicio plantea que, la lectura se concibe como un printesactivo; este juicio es
respaldado por el modelo psicolinglistico y la teoria del esquema. Segun este supuesto tedrico,
la lectura es un proceso del lenguaje influida por conceptos y métodos linguisticos en los cuales
interactla tanto el pensamiertomo el lenguaje. En el proceso de interaccion se erige el sentido
del texto. Segun esta postura, el sentido del texto no reside en el Iéxico o en las proposiciones,
sino en la percepcion del autor y del lector cuando cimienta el texto en forma aiyaifieor lo
tanto, el lector tiene, de acuerdo a esta concepcion, un papel activo en la edificacion del

significado.

Otro aporte importante a esta propuesta, es la de los sic6logos constructivistas, quienes hacen
referencia a la concepcién de esque@mno moldes de conocimiento que sirven de asiento o

apoyo para enlazar nuevos conceptos que a su vez complejizan el esquema inicial; por lo tanto,
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los esquemas actian como una organizacion de datos guardados en la memoria, que se movilizan
a través de laccién mental, estos esquemas son valorados y comparados con los esquemas que
esta presentado el texto. Segun esta Optica, el sentido del mensaje escrito no esta en el texto sino
en la percepcion del autor y del lector, por tanto, el lector eriget@dcea través de la

interaccién con el texto.

Por ultimo, el tercer juicio entiende la lectura como un proceso transaccional, donde se
presenta un vinculo mutuo entre el lector y el texto, siendo un proceso anexo y de interpretacion
reciproca. Poconsiguiente, el texto siempre encierra el significado en potencia, como dice el
autor, el lector construye un texto en paralelo. El texto es una estructura abierta donde puede
variar la interpretaciorA la lectura se recurre cuando se abordan ldsigm@as educativos y se
tratala problematica cultad de una sociedad, por cuargs,un hecho de construccion social, asi

como un fendmeno sociocultu@lejia C. , 2000)

A sabiendas de qul lectura es también un proogsersonal, en tanto se le efectla sobre el
asiento de saberes, experiencias, expectativas y finalidades individuales, el precio que se le
concede, sus usos y sus funciones despegan de una significacién social, porque se le considera
como una accion quee ejecuta con el otro, como un fendmeno cimentado socialmente, ya que a
través del goce ka puestaen practica de esta actividas, adquieren y ejercitan conocimientos

socialmente certificados.

Ademas, la lectura como herramienta usada para interpretar y significar la realidad, utiliza

como fuente el lenguaje, y éste es un producto cultural, un medio para conocer, comunicar y
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cimentar el pensamiento humano. Cabe resaltar que, de los agjendias significativeque
poseen los seres humanss,encuentra el lenguaje, el cual se establece como uno de los
instrumentos esenciales del pengato, para la solucion de problemas y para el ejercicio de

otras actividades simbdlicas mémmplejasentre ellas la lect@scritura.

El propésito de la lecturdodas las personas tienen complacencias diferentes y formas de
pensar disimiles, lo que determina tamb@gue legusta, les interesa y requierieer,y lo que
no les gusta o no lesporta leer. De igual forma, numerosas veces se buscan textos para
diversion, para informacion, para formargara seguir instrucciones, eRero esto, también
dependera de cada persona, es decir, toda lectura respartkterminadas necesidades y
propdésitos, como se especifican en el siguiente esquema:

Leer para alcanzar - . Englobar todo el texto
‘ una comprensién =) . (Constituir secuencialidad entre parrafos
===

Extraer ideas centrales
Colegir conclusiones

{

general

!

™ ™ . Hallar la respuesta a una pregunta determinada
=) . Localizar informacion explicita en el texto
= . Seguir instrucciones

m)p ° Sacar detalles aislados

) Leer para extraer
informacion =

T

- ..
- . Autorregular el proceso de comprension

Leer para =) . Efectuar inducciones y deducciones del texto.
‘(.iesarrollarizjna == = - Deduccién del propésito del autor.
interpretacion ms) ° Valorar la consistencia o irrelevancia del texto.
—
s

=) . Manifestar suposiciones y hacer prondsticos sobre el texto
=) - Expresar hipotesis

= . Contextualizar el significado de las palabras.

=) - En unnivel de lectura comprensiva critica.

Leer para
— reflexionarsobre =
el contenido de
un texto -
=

a

PROPOSITOS IiE LALECTURA

L =) -+ Examinar algunas particularidades de los aspectos
eer para ! S :
flexi formales y de la orientacion del tema y del estilo.
retiexionar  _J w . Diferenciar los hechos de las opiniones.

=y

mm) sobrelaforma * Precisar relaciones de causa-efecto entre distintas
N de un texto partes del texto.

e

Esquema2. Propésitos de la lectura
Fuente:Siomara L6pez2016)
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Tipos de textod_os textosde acuerdo a su estructura, pueden ser continuos y discontinuos, los
cuales presentan caracteristicas distintas; ademas, son la tipologia mas usada en las pruebas
estandarizadas que realiza el ICFES (Instituto Colombiano para la Evaluacién de la Eylucacion

En el siguiente esquema se observan sus caracteristicas:

Tiene normas generales como la estructura
* Narrativos { (Introduccién, nudo y desenlace)

Tiene como objetivo informar y difundir

* Expositivos e
conocimientos sobre un tema.

o b ioti Pretende que el lector obtenga una imagen
ESCHDUVOS exacta de la realidad
Tiene como objetivo expresar opiniones con el

¢ Argumentativos 4 :
fin de persuadir a un receptor.

* formularios

¢ Las hojas informativas
 Los certificados

* Los diagramas

* Las matrices

® Los mapas

® Los cuadros

» Graficos

Esquema3. Tipos de Textos

Fuente:Siomara L6pe£2016)

Importancia de la lectura en la calidad del aprenditajéecturasuministra informacion que
ayuda a la instruccion y a la formacion, a través de la educacionageaeseriede habilidades
gue ayudan a leeflexiéon, al andlisis, al esfuerzo y a la concentracion, entre otras; asimismo,
deleita, hace regocijarse, diviiety distrae. La lectura es importante porque:

1. Ayuda al desarrollo del vocabulario y mejora la ortografia
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2. Estimula la curiosidad
3. Relaja el espiritu.
4. Nos hace mas libres de juzgar y decidir por nosotros mismos.

5. Leyendo conocemos mas mundaseynos abren los horizontes a nuevas culturas

Si la lectura es el instrumento indiscutido para el acceso al conocimiento, ¢,cuanto imierés tie
el maestro en la lectura? &mo estudiantes del pregradoEeducaciomo tenian instalado el

habito lector drtante el proceso de formacion, ¢cuando lo desarrollan para poder desplegarlo en

sus alumnos? Porque debemos partir de una pre

sabe ni |l e interesa desde | o persotumakesiuny de

contenido de ensefianza, si se tiene como objetireejora dda calidad de la Educacion y se

toma la lectura como un eje de singular importancia para llegar al logro establecido:

A La escuela debe generar y desarrollar el habito lector efulmsios en todos los niveles
de ensefianza.

A La lectura desarrolla el pensamiento y la creatividad.

A Cuando el trabajo acerca de la lectura se escolgigrae significacion como agente de
desarrollo intelectual. Al utilizar eBtr mi n o A e s seddceeferercia @ un tipo de
actividades que limitan la capacidad creativa e imaginativa, en lugar de potenciarla. Entre ellas
se pueden mencionar las preguntas cerradas, que admiten una respuesta Unica.

A La ensefianza de la lectura no puede culmioaret proceso de alfabetizacién. Empieza

con él.

a
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A A medida que el alumno avanza en el proceso de escolarizacion, su acceso al
conocimiento necesita mas apoyo de algunas estrategias de lectura.

A Laresponsabilidad acerca del desarrollo del habito lectdebe ser exclusivo de los
docentes del area de lengsmo de todos aquellos que la utilizan como herramienta de acceso al

conocimiento.

Para formar buenos lectores necesario el trabajo confja entre familia yescuela. La
familia motiva al logro yestimula el placer por la lectura. Una vez obtenida la costumbre y la
necesidad de entrar en contacto con los libros, el estudiante alternara sus lecturas, entre lo
imperativo y lo entretenido. Entonces, surgiran asi potenciales lectores que requdgiran de

lectura habitual para su sustento.

"La lectura o0 da prestigio, no es canjealds,una manera de vivir, y los que de esa
manera vivimos querriamos inculcarla en el nifio y contagiarla al préjimo, como buenos
viciosos Por ese habito perdimos trenesypdeos, novios, concursos, status, ascensos y

dias de sol(Walsh, 1980)

Por lo tanto, hay que seensatos de que la lectura no es una materia como las restantes, sino
una actividad ineludible que no siempre hay que concebir como un goce. Ademas, se puede
afirmar, que es la primordial fuente de conocimiento, que permite comprender ab naun
estableer comunicacionegarantizadas, a pensar de forma critica y creativa. La lectura hace a
las personas mas libres, a sabiendas tand@éoe es uno de los inconvenientes que tienen los

estudiantes para progresar el aprendizaje. Como afirrvactor Garciade la Concha:
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«Ahora que tanto se habla de calidad de la ensefianza y se perfilan nuevas lineas
programéticas, seria bueno que los responsables de fijarlas comprendieran que el arte de
leer no es un capitulo més de la educacion y, menos aun, de la eassiianta base de
ambas. Que la escuelg vuelvoa Salinas debe practicar

"la ensefianza de la lectura como un centro de actividad total del espiritu, en cuya
practica se movilizan y adiestran las cualidades de la inteligencia, de la sensibilidad; se
ensefia a discernir de valores morales y estéticos; en resumen, se educacaltoifims

los lados"».

La lectura es contemplada globalmente, como un componente elemental y valioso en el
progreso de los paises y en la prosperidad de los pobladores. Desde esta Optica, la lectura debe
ser reflexionada, actualmente, como un procespnao de comunicacion donde se construye
una correspondencia entre el texto y el lector; donde el lector, con su capacidad lectora
transforma, establece, resume, examina y estima la informacién leida para interiorizarla como
lenguaje particular erigiendsu propio significado. En el ambiente de los fendbmenos de la
globalizacién, la regionalizacion, el adelanto cientifico y la sociedad de la informacion; la
educacion superior y la lectura se instituyen en un binomio concluyente en el desarrollo

econdmico ysocial de las naciones.

En este orden de ideas, los estudiantes deben fortalecer sus capacidades de lectura a lo largo
de la vida para apropiarse de los conocimigratdi; de tener una efectiva participacion en la

sociedad moderna para enfrentarseédto a los retos del futuro.
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A pesar del reconocimiento mundial que se le ha dado a la lectura en el desarrollo educativo y
cultural de los individuos, y en el progreso de las naciones, actualmente existe un grave rezago
de programas de fomento ddatura en diversos paises subdesarrollados en todos los niveles

educativos, especialmente en el contexto educatiwe@sitario.

Leer y comprendetas personas que no le@stan aprisionadas en su mundo inmediato en
cuanto a tiempo y espacio. Su viiarutharia,se limitan al contacto y laooversacion con

algunos amigossonocidos y familiares; no ven mas de lo que sucede gacindad. Pero,

cuando leemn libro entran en un mundo distinto, y si se trata de un buen libro entran en
contacto con uno de los mejores charlistas del mundo. Por lo tanto, poder vivir un par de horas
en un mundo y alejar de nuestros pensamientos las exigencias del presergtdns®gdn

privilegio que deben envidiar aquellos que se encuentran presos en sus carceles corporales.

Un factor importante en la escuela y en el trabajo, es saber leer y comprender lo que se lee.
Los malos habitos en la lectura pueden ser la causdiceétddes en el estudio y el resultado de
las bajas calificaciones y hasta la reprobaciéon. En la mayoria daslos, debido a que no se
puedeleer o comprender algunas palabras, quizas por poca velocidad o interrupcion en el ritmo
de la letura, es remmendable recurrinmediatamente al diccionario con el propdsito de

eliminar cualquier obstaculo y al mismo tiempo enriquecer el vocabulario.

La lectura debe ser hacendosa y estar destinada hacia la adquisicion de informacién o
conocimiento, no se debegr futiimente. Lo ideal seria y delsr deer para razonar, pensar
concebirideas y,esto exhorta pramciar cabalmente las palabsagespetar la puntuaciéon y la

entonacion. Se recomienda leer con especial atencion las palabras, frases u oraciones
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subrayadas, con cursivas o entre comillas, puesto que aparecen de estafoumgpropdsito

definido del autor.

Leer no es ningun ejercicio matematico consistente en sumar una serie de habilidades
siguiendo un modelo jerarquico. La cosa es mas compiejectura es un proceso unitario y
global, en el que matizar y precisar qué es lo primero y qué es lo segundo, en acontecer resulta
mas complicado de lo que prosaicamente se piensa. Para decirlo de una manera sencilla: el sujeto
lector no realiza unadnsposicion del significado del texto a su mente. Eso seria demasiado
facil. El lector lo que hace es construir su interpretacion a partir de unos conocimientos, de unas

intenciones, de unas expectativas intelectuales o afe(®@eno, 2003)

En la lecturase sigue un proceso interno, inconscieue 1,(1994) A través de él, se debe
certificar que el lector entiende el texto y que logra ir cimentando ideas sobre el volumen,
sacando de él aquello que le incumbe. Esto lo puede conseguir a través de una lectura propia,
concienzuda, que le admita adelantar yerde y, que a la vez, le consienta frenarse, cavilar,
resumir y relacionar la informacion nueva con sus conocimientos preexistentes. Ademas, le
convendrd tener tiempo para auto cuestionarse, reflexionando acerca de lo relevante e irrelevante

del texp.

En la lecturaspueden vislumbrar tres momentos, y en cada uno se plantean situaciones de
aprendizaje, segUisolé I. , 1994)

1. Antes de la lectura, respondiendo a preguntas tales como:
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AcPara qué voy a leer2Qué séle este textqz,De qué trata este texto? ¢Qué me dice su
estructura?

2. Durante la lectura, realizando tareas como:

Aormular hipétesis y hacer predicciones sobre el téatmular preguntas sobre lo lejdo
aclarar posibles dudas acerca del tergtteerpartes confusasonsultar el diccionarigpensar en
voz alta para asegurar la comprensi@near imagenes mentales para visualizar descripciones
vagas

3 Después de la lectura, con actividades como:

Adacer resumeneformular y responder preguntasconar, utilizar organizadores gréaficos

Toda esta nueva concepcion del proads@omprension lectora implicaas que decodificar
palabras de un texto, contestar preguntas después de una lectura literal, leer en voz alta, siempre

leer solo y en silencio ona simple identificacion de palabras.

Es asi com®ubois(1991) con sus teoriaba definido el proceso de lectura en las ultimas
décadas como:

a) Un conjunto de habilidades o una mera transferencia de informacion.

b) El producto de la interaccion entre el pensamiento y el lenguaje.

c) Un proceso de transaccion entre el lector y el texto.

Leer, por lo tanto, es una habilidsignificativa que aumenta ampliamente el universo de
conocimientos, ademas de adiestrar el gansnto y acrecentar la capacidad de articular ideas a

través del Iéxico.
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Pearson, Roehler, Dole y Duff$992)establecenina serie de competensigue deben
poseer lobuenodectoresy que deben ponerse en préctica:
A Utilizar el conocimiento previo para darle
A Mo ni tcamprension durante todo el proceso de la lectura
A  Tomar | o0os pasos necesarios para corregir |

gue han interpretado mal lieido.

A Poder distinguir |l o importante en |los text
A R e daunfimacién cuando se lea

A Hacer inferencias constantemente durante vy
A Preguntar

Entonces, partiendo de que la comprension es un proceso mental bastggcoonde
intervienen habilidades como interpretatener, organizar y valorae hace necesario el
desarollo de destrezas diferentedayutilizacion de estrategias concretas. No athetasurgen
algunas inquietuddsles comq;,qué sucede con lpsrsonas que ya han adquirido dicha
habilidad?, ¢saben leer?, ¢comprenden el sentido de lo que leen?, ¢son capaces de realizar una

lectura comprensiva?

Como es sabido, tanto el fracaso escolar, como otros aprietos de indole profesional y
particular @ la vida adulta, se subordinan, generalmente, a dificultades en la comprension de los
textos que se leen, por lo que se hace necesario distinguir entre una lectura llana y una lectura

comprensiva; también, entre aprender a leer y comprender lo que se lee
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En este orden de ideas, se necesitan individuos conscientes de sus derechos, individuos
criticos y reflexivos, que sean lectores integros, personas que comprendan mejor cuanto leen
y que expresen de una manera mas coherente sus pensamientos. Titmtapara leerlo es
un goce espiritual, como dijo el escritdorges, (1980) fde todos | os instrud
hombre, el mas asombroso es, sin duda, el libro. Los demas son extensiones de su cuerpo. El
microscopio, etelescopio, son extensiones de su vista; el teléfono es extension de la voz;
luego tenemos el arado y la espada, extensiones del brazo. Pero el libro es otra cosa: el libro

esunaextensiored | a memoria y | a imaginaci - no.

4.2.3 Comprension lectora

SegineMEN fil eer es un proceso de construcci - -n
el lector.

El significado no esta solo en el texto, tampoco en el contexto, ni en el lector, sino en la
interaccion de los tres factores, que son los que, juntosirdetera n | a ¢ @Mmipteérie n s i - n o

de Educacion Nacional (MEN), 1998)

La lectura es una actividad cognitiva de infinita importancia y complejidad, usada
normalmente para la adquisicion de conocimientos. Asi, las carencias gresentan en
algunos lectores conllevan grandes dificultades para ésta adquisicion. Gracias a la lectura se

puede acceder a un extenso universo de informacién que es necesario en la sociedad actual.

Es la principal herramienta de aprendizaje parathsandos, pues la mayoria de las

actividades escolares, se basan en la lectura, por consiguiente, es dificil imaginar algo que tenga
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una influencia tan fuerte como la lectura. Sebfl#jia & Grisaleg2012) el nifio s@ra leer
cuando entienda el agregado de signos de una palabra, cuando conozca su siivéj@do

Grisales, 2012)

No debe equivocarse el proceso de formar palabras con el pdeckatiar sentido
Discernirla lecturainvolucra extraer de un texto escrito ehsdo tanto de las palabras como de
las relaciones entre palabrassEhtidopuede ser extraido de textos explicitos, relaciones

implicitas, del conocimiento de base que tiene el lector y de sagengias acerca del mundo.

Mufoz (2015)asevera que la comprension lectora es un proceso en el cual el lector
edifica una representacion organizada y coherente del contenido y la organizacion del
texto, efectuando eseialmente un proceso dinamico a medida que establece vinculos
l6gicos entre la informacion que posee en sus estructuras cognitivas y la nueva que le
suministra el texto

En el sujeto lector, la comprensién lectora es de mitpbrtancia, pues permisnimarsu
desarrollo cognitivd linguistico, mejorar su autooncepto y facilitar seguridad personal.
La insuficiencia en ella incide sobre el fracaso escolar, el deterioro de la autoimagen,
lesiona el sentido de conteacia y trae como consecuenaisedad, desmotivacion en

el aprendizaje y manifestaciones diversas de comportamientos inadecuados eh&l aula.
comprension lectora es el oficio y la abstraccion a partir de textos escritos con el fin de
conseguir las metas propias, desarrollar el conontmig el potencial personal, y

participar de manera efectiva en la sociedad.
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Actualmente la comprension de textos ya no es razonada como la capacidad, desarrollada
meramente durante los primeros afios escolares, para leer y escribir, sino como un cumulo
creciente de conocimientos, destrezas y estrategias que los sujetos desarrollan a lo largo de la
vida en distintos contextosen interaccién con sus iguales, donde intervienen factores

determinantes, como el social y el cultural, entre otros.

La comprensit no debe ser solo paaprehendesignificados, singara favorecer los
aprendizajes, desarrollar la capacidad de pensar y actuar como sujetos conscientes de los
procesos de transformacion, es lo que requiere el pais. Incontables y diversas sondagieeoria
los especialistas han formulado como posibles modelos explicativos del complejo proceso
mental que subyace en la comprension lectora; sobre fodsde que se reconoce que la lectura
supone mucho mas que una buena distincion y correspondenciaf@rgoa y la comprension

de significados individualés(Reymer, 2005)

La comprension lectora es el proceso de elaborar el significado por la via de aprender las
ideas relevantes de un texto y relacionarlas con las ideam@eetienen: es el proceso a través
del cual el lector interactta con el texto. En todo proceso de comprension lectora, segun
Martinez(2002) se tienen en cuentis orientaciones principales: situarse desde la peispe
del lector y sus esgmas de conocimiento previosjuarse desde la perspectiva del texto y su

organizacioén estructural.

Desde la 6pticdel lector, las relaciones y conceptualizaciones que éste realiza sobre un texto

desempeiian un papel imporeein la comprension y asimilacion de los conocimientos, de igual
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forma adquieren significado las experiencias que el lector ha tenido y que son referentes o hacen
alusion al texto que se va a desarrollar. Desde la presentacion del texto, las diferente
caracteristicas que se le dasi como su forma, sentido, gramatica y léxico, influyen

notablemente en la representacién y compresion de los conaptfectola estructura,

organizacion y secuenciacion de las ideas y parrafos, gaméetiena en cierto grado el nivel

de comprension critica y analitica que puede hacer un lector acerca de un texto.

La lectura permite enriquecer los esquemas conceptuales, la forma de ver y comprender el
mundo, y es requisito esencial para el desarrollo cuwrentifico de los estudiantes. La
lecturg a nivel escolarse presenta como proceso creativo e interactivo que se encuentra en
permanente construccion, teniendo como eje principal a los docentes y estudiantes, interesados

en el mejoramiento de la lectucomo competencias comunicativas en la actividad escolar.

Tal como lo diceDe Zubiria(1995)il a | ectura no solo es |l a pue
conocimientos, mejora |Godna(@@e®epretdisadue lelsentido r a. 0
gue va a dar el lector al texto leido va a depender de factores tales como el propdsito del lector,
de su cultura social, de su control lingtiistico, de sus actitudes y esquemas concegpridies,
una u otra manera permiten una mayor construccion de la lectura, reconociéndola como ente

fundamental de toda construccioén social.

En este orden de ideas, para tpaya un verdadero procesoodenprension lectora hay que

tener presente los nivelds lectura, donde los lineamientos curriculares de la lengua castellana,
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plantean tres categorias para el analisis de la comprension lectora, que también se pueden

denominar como niveles de lectura.

El proceso de comprension lectora esencia dgdroceso lector es la comprension lectora y no
la velocidad, que debe estar siempre subordinada a la comprension. Entonces, ¢qué significa
comprender un texto? Significa dar cuenta del mismo, para lo cual es preciso situar sus ideas y

sefalar la forma comge relacionan.

Por consiguiente, esta es la primera etapa del proceso lector y si se consigue que los
estudiantes se apropien de ella y la finalicen con tenacidad, favorecera sensildkemejdea
dela calidad de la educacion, en la medida que ditaildi garantizar una apropiacion de los
tejidos conceptuales presentes en los textos. Con el desarrollo correcto de esta primera etapa del
proceso lectqrse rebasaria el acercamiento ligero a los textos, en el que los estudiantes se

conforman con la ia general de los mismos, sin dar cuenta de los detalles que los enaltecen.

La segunda etaf@ace referencia a la creacigréstademandala comprensiénporque no es
factible erigirentendimientcen el vacio, siempre se concibe a partir de algo. Czrarste
matiz, significa comtbuirle al texto, mejorarlo yeformarlo. La creacion se exterioriza de varias
formas, la mas simple es aquella en que con las mismas ideas del texto, se conciben nuevos
trazos para relacionarlas. Indudablemente, estaa@pafen dos etapa®s, ante todo,
metodoldgica, pues la comprensidon demanda una alta dosis de inventiva para erigir el significado
del texto. Pero lo que ggoyecta en la segunda etapane que ver principalmente con la

contribuciéon que el lectdrace al texto.
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La comprensidén lectora es una de las habilidades lingUisticaagualmente, desde la
perspectiva de la psicolinguisti¢dan Dijk & Kintsch, 1978ha dejado de ser considerada una
actividad paciente que exdgdel lector una mera capacidad para descodificar una serie de

grafemas.

La lectura, lejos de ser un proceasstintivo, es una destreza en la que el lector participa
activamente en el proceso de construccion de sentido del texto implicAndose enuoha actit
activa y cooperantgracias a sus conocimientos previos que lo orientan para hacer predicciones
y procesar toda la informacion implicita necesaria con el objetivo de lograr una unidad textual

coherente.

Tomando comdase las conjeturas de la psicolinglistemun la cudbs significados son
edificados mediante los elementos explicativos que el lector dctreateel proceso lector y
gue movilizaestrategias cognitivas que interactian conjuntamente para regdostniveles de

estructuracion del texto

Todas estas diligeras que el lector realiza freredo desconocidason las llamadas
estrategias inferenciales que llevan a la provision de los significados. Segun Sacerdote y Vega
(20055 Podemos definir |l a inferencia como el mo Vv
conocido a lo desconocido, relacionandolos mediante hipotesis, hasta llegar a una confirmacion,

|l o que permite que | o desconocido pase a ser
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Asimismo, alreferirse alalectura f i r ma (260pica@da&h st e en emitir
acerca del significado del texto, unas hipétesis que el lector somete constantemente a examen
confronindolas con los datos del texpmr lo tanto, el papel primordial que adquiere el lector en

tanto int®rprete del textoo.

En este sentido, el lector, ademas de dilucidar el texto, también rehace otro texto,
transformando el original y engrandeciendo su propio universo. Algunos estudiosos llegan a
aseverar que lo que el lector aporta al texto puede ser mas importanteqoddvigue

encuentra en €Grellet, 1999)

Por lo tanto, esa forma de enfrentar la comprension lectora se ve beneficiada por la
perspectiva descendente, un tipo de lectura que admite un procesamiento de arriba hacia abajo,
enla que el lector, iniciando desde su experiencia personal y empleando sus cotmimien
linglisticos, comienza cagstrategias inferenciales y genera prondsticos sobre el significado del
discurso. En primera instancia, lo asume como una totalidadzangepor los matices mas
comunes del texto (titulares, idea de cada parrafo) para introducirse posteriormente en los

aspectos precisos del texto.

Consecuentemente, core@r es algo mas que descifrar palabras y enlazar sus significados,
se ha establ@bo una serie de modelos que revelan los métodos involucrados en la comprension
lectora, considerando que ésta es un proceso que se expande teniendo en cuenta varios niveles,
es decir, analizando el texto desde lo méas sencillop dosngrafemas, hastatekto,

considerad@stecomo una globalidad. La comprension correcta de un texto implica que el lector
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pase por todo los niveles de lect(itanger, 1995para lograr una comprension global, recabar
informacion, elaborar unaterpretacion, y reflexionar sobre el contenido de un texto y su

estructura.

En forma resumidajaldria sefialar que la comprensién es el efecto de la interaccion entre las
ideas que facilita el texto y los macimientos previos del lectatado a su practica expresiva y
social con relacion al contenido que afronta el texto y de su disposicion diac&isndo asi,
el lector tienauna gran ventaja, presumiendo que todos esos elementos involucrados en la
comprension lectora, asi como ehocimiento del mundo, han sido anticipadamente obtenidos a

lo largo del contacto con todo tipo de textos.

Como es de esperarse, todo estaudo de conocimientos preaptextuales y extra textuales,
seraninvoluntariamente trasladados a la comgién.Sin embargo, a sabiendds que esos
conocimientos son comodamente transferibles, algunos estudios empiricos han demostrado que
los conocimi@tos preliminarmente alcanzadus avalan esencialmente una capacidad lectora

potente.
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Los niveles de comprensidectora La comprension lectora se ha explicado de muchas

maneras, segun la ppestivametodoldgica de diferentes autores que han adelantado estudios en
este contexto, los cuales, desde una perspectiva cognitiva, la han valorado como un producto y
como wn procesdSantiago, Castillo, & Morales, 200Asi entoncesgoncebida como produgto
seria el efecto de la confrontacién entre el lector y el texto. Este producto se recopila en la
memoria adrgo plazo, la cual la traer&alacién cuando se indague por lo asimilddlesde

este matiz, la memoria a largo plazo y los procedimientos de acercamiento a la informaciéon
juegan un papel importanyefijan la consecucién nivel e resultado que pueda alcanehr

lector.

Extraer ekignificado de un texto es un proceso que se ejecuta de modo gradual, creciente y
no necesariamente lineal, ya que se producen momentos de incomprension a lo largo del
recorrido lector y momentos de mayor nivel de comprension. Como proceso, es dinaahico en
acceso a la informacion, y como producto, leer comprensivamente supone adquirir unos nuevos
conocimientos finales que formaran parte del conocimiento guardado en la memoria a largo

plazo.

En la lectura de un texto se pueden dar diferentes nivelesmggartsion, tales como:

a) Nivel de competencia decodificadora del lector.

b) Nivel de conocimientos previos acerca del tema de la lectura.

c) Capacidad cognoscitiva.

d) Nivel de competencia lingiistica (inferencias, deducciones, empleo de claves, etc.)

e) Nivel de dominio de las estrategias de comprension lectora.
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f) Grado de interés por la lectura.
g) Condiciones psicofisicas de la situacion lectora.

h) Grado de dificultad del texto.

En la lectura se han consolidado treles de comprension lectoi&l. primero es

basicamente para la comprension, el segundo para el analisis y el tercero es netamente critico.

Nivel literal AREs el nivel que se constituye en pri
considera que los procesos de lectura dependenaldeusna serie de llaves necesarias para
pasar de un nivel a ot r o(Juralcd& BustainanteslPAfa | t 8neam
comprension en este nivel se puede verificar con preguntas literales sobre el tema leido, donde
las respuestas aparecen explicitamente en el texto; si el estudiante tiene dificultad para
comprender el texto, es porque desconoce el significado de las palabras que el autor utiliza en el
texto; por eso es importante el uso del diccionario, para qua @metarar dudas semanticas y

adquiera nuevos términos y mejore su vocabulario y asi pueda comprender mejor el texto leido.

Nivel inferencial: Este niveke caracteriza por aclarar las ideas y la comprension de lo leido,
donde el lector, al analizar teixto, va mas alla de lo expresado por el autor y puede deducir,
inferir ideas o informaciorseeque no han sido explicitadagxpresadas de manera literal en el
texto, sino que han sido omitidas y que pueden ser deducidas por el lector cuando hdce uso de
nivel inferencial En este nivel, se reconocen idsas implicitas que no estan expozsaen el

texto; por lo tantoel lector lee lo que no se encuentra en el texto, es su aportacion a la
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interpretacion, teniendo en cuetddeido y relacionandolo eosus caocimientos previos,

generandauevas ideas en torno al texto.

Nivel critico: A ENn este nivel de |l ectura se explota
gran parte ya no por | o queo p&noporlaleccuradesdeéact ur a
AEnciclopediao; es decir, la puesta en red de

intertextual) oacagzsrEaste nivil, %SO dehe haBara reflexiva y reposada;
Su proposito es entender toddestto. Es una lectura mas lenta, ya geepuede volver una y

otra vez sobre los contenidosgtando de interpretarlos pasbtener una mejor comprension;
corsciente al lector enunciar sentires y expresar reflexiones en concordancia con el texto. Es
decir, el lector consigue reflexionar sobre el discurso esbozado en eldegtesando juicios

criticos yvalorativos o un dictamen sobre lo leido.

Para desarrollar estos niveles de comprension lectora, es necesario utilizar estrategias que
faciliten la compension, entendidaéstas, comagrocedimientos organizados, formalizados y
orientados a la obtencién de una meta claraenestablecida. Su utilizaci@m el ejercicio diario
exhorta a la mejora de métodpdetécnicas, las cuales deben sscogidas y tizadas por el
docente. Como afirma Gimer&acristar(1991) una estrategia es una guia de accién que orienta
en la obtencién de resultados y estrategia dida@scal conjunto de procedimientos apoyados
de técnicas de ensefianza que tiene como objetivo llevar a un buen desé&@nalinoy la labor

didactica para alcanzar los objetivos del aprendigimeno, 1986)
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En este serdb, se puede aseverar que las estrategias didacticas son las facultadas para
encausar los contenidos de ensefianza y operaciones encumbradas, que van a establecer lo
cognitivo y lo metacognitivo en el individuo. De este modo, empleategtas de compreids
implica la edificacion yuso de instrucciones para que puedan ser trasladadas sin problema a

cualquier escenario de lectura y asttificar un aprendizaje significativo.

Por tanto, para que la lectura sea fructifera, se necesita que estén padgpemdassprocesos
basicos como la atencion, la discriminacion y la memoria, propios de otras acciones
intelectuales, pero que en la lectura secesarios e indispensablara leer y comprendess
necesario que el sujeto disponga de un conjunto dendedianamente org&adas y complejas
acerca detopico objeto de lectura o sobre temas relacionados. A toddajlque anadir las
estrategias que el sujeto pone en marcha passegair su propdésito, es de@gmprender e
interpretar un texto escrit®or Gltimo, las estrategias metacognitivas colabooanmormacion
sobre el procesde la lectira, dado que la metacogniciédvierte al lector cuando tiene falencias
en la comprension. Por medio de la metacognj@bsujeto ejedara las tareas impseindibles

para corregir las dudas hallad&erchiaro, Paba, & Sanchez, 20¥8si, reorientar la lectura.

Entendidas de este modo, las estrategias didacticas, estan estrechamente ligadas a la
metacognicién, por tant@staaprueba destinar y regular la accién del lector, manejando
estrategias de aprendizaje, apreciando su acomodamiento y la oportunidad de reemplazarlas o
empefarse en ellas. Ese es el propdsito de todo acto de lectura. Sin embargo, no se pretende dar
formulas para que el estudiante mecanice la tagta primera vista encuenteeintenciéon del

texto.
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En definitiva, los estudiantes tienen que aprender a leer y comprender la diferencia de leer
para aprender. No es lo mismo leer paragase, que leer paasimilarunos saberes. Cuando
se lee para educarse, la lectura debe ser pausada y reiterativa. Por ejemplo, cuando un profesor
pide el estudio de un texto literarid estudiante debe ejecutar ueatura iniciaJ seguidamente
ir ahondando en ldadea que contiene a través idéerrogaciones propuestas. En otras palabras,
el lector debe auto cuestionarse acerca de lo que lee, construir relaoinihes conocimientos

previos,analizar palabras, entre otros aspectos.

Evaluacion de los niveles de cpransion lectoraMejorar la comprension lectora de los

alumnos que finalizan la educacion media es uno de los principales retos que debe afrontar el
sistema educativo. La evaluacion de esta compleja capacidad se ha utilizado de hecho,
repetidamente, comano de los indices mas prejuiciosos, que pone de relieve las diferencias
educativas entre regiones y paises. Sin embargo, se echa en falta una reflexion rigurosa sobre la
validez de los instrumentos empleados para este objetivo, asi como sobre sypatiidad

demanda mas importante: obtener una informacién que nos ayude a individualizar la respuesta

educativa para los alumnos que no compreiiifemtanero, 2003)

Las técnicas de valoracidn mas manejadas tienen en cuérdadacion y el examen de
productos colegidos, tedricamente correspondidos con los métodos cognitivos de comprension.
Se habla de diversas pruebas acerca de la concordancia entre la comprension lectora y la validez
de hacer iferencias frente al discurste un texto. Algunos estudios recientes aportan indicios de
gue esta Ultima tarea no es simplemente un sintoma, sino incluso la principal causa que explica el
nivel de comprension que alcanzan los lect¢@esn & Oakhill, 1999) Regularmente, las

inferencias se explicitan mediante la respuesta a preguntas objetivas o semiobjetivas, después de
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la lectura de un texto. Por el contraritras técnicas mas novedosas se centran en la
contemplaciéon metddica desarrollada a traleé celeridad inferencial de los individuos

durante la lectur@ontanero, 2003)

A menudo, otras tareas, como la confeccion de resimenes, protocolos de recuerdo o
esquemas, evallan también otros procesos verbales, mé&s laliéstrictamente inferencidllo
obstante, la evaluacion debe haceichpié alrededor dmnjeturagjue admitan deducir si el
lector es capaz de alcanzar, de forma dinamica y estratégica, procembnmérenciales mas
afinadosa partir de sus conocimiars previos, en forma progresifidejia W. , 2012) Esta
informacioén es la base para poder m=lintervenciones pedagoégicare la comprension

lectora.

En el nivel literal, el lector debe poner en juego dos habilideaielnales: reconocer y
recordar. Se estableceran en este nivel preguntas dirigidas al:

A Re c o n odela localizacidn ¢ la identificacion de elementdstalles: nombres,
personajegjempo, ideas principale&leas secundariaelaciones causafedo, losrasgos de
los personajes.

A Recuer do de headetallesdeas fripoipalgsdeas sdcundpdalm® s
relaciones causa efectos rasgos de los personajes.

Ademas, seestablecda informacion, haciendana nueva organizaciéon de ldsas e
informaciones mediante procesos de clasificacion y sintesis. Por tanto, se necesita que el lector
sea capaz de ejecutar:

A Clasificaciones: categorizar personas, objetos, lugares, etc.
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A Bosquejos: reproducir de manera esquematica el texto.
A Resimenes: condensar el texto.

A Sintesis: refundir diversas ideas, hecles,(Rivas, 2008)

En el nivel inferencial, el lectanlaza sus experieias personales y vivenciales, con el
contenido detexto, atreviéndose a foriigar conjeturas e hiptesiSe especifican en este nivel,
la inferencia deletalles adicionales que lector podria haber afiadiddeas principalesdeas
secundarias que permita determinar el orden en que deben estalrtexém no aparecen
ordenads ylos rasgos de los personajes o de caracteristicas que no se formulan en el texto

(Rivera, 2006)

Este nivel le permite al lector ahondar mas en la interpretacion textual, por cuanto los textos
movilizan mas informacion gula que exhiben simple vista. Cuando se hacgeducciones
durante la lectura, se efepn ideas que estan implicitas el textodependiendo, eso si, del
gradode conoamiento enciclopédico que tengalector.El nivel critico o juicio valoratig,

conduce al lector a realizauigios sobre: la realidad, la fantasia, Vadores.

Este nivele permite al lector juzgar el texto, hageicios y valoraciones sobre sontenido.
Para ello, equiere crear correspondenciadre lo que dice el textosys conocimientos
previos, y evaluar las aseveraciones del texto comparandolas con su conocimiento personal del

mundo.
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4.2.4 Estrategias didacticas
A partir de estos planteamientos, se observa que es en la estructuracion de las actividades,

donde se hacen reales los objetivos y los contenidos. En este seéifido, concept o de e:
didacticas se involucra con la seleccidén de actividades yaagiedagdgicas en diferentes
momentos formativos, métodos y remg®n los procesos de Ensefiap2ap r e ndi zaj e. 0O

(Velasco & Mosquera, 2013)

- Actividades

- Practicas pedagdgicas
- Métodos

- Recursos

Involucra
la
Seleccién
de

- Estrategiasde Aprendizaje

Estrategias

Estén

Formadas
por

Didacticas

-Estrategias de Ensefianza

- Aprendizaje Colaborativo
- Aprendizaje Basadoen

Las mas

utilizadas Poblamas
Son - Aprendizaje Basado en Proyectos
- Método de Caso

- Portafolio de Evidencias

Esquemad. Concepto de estrategia didactica

Fuente:SiomaraL6pez(2016)

Existe gran variedad de estrategias didactleasiguiente rejilla, resume las mas utilizadas en

el proceso de ensefiaraprendizaje:



97

Rejilla sobre algunasooicepciones de estrategédidacticas

Estrategias didacticas

Concepciones de la estrategia

Aprendizaje
Colaborativo(AC)

Trata de actividadesonpequefios grupos @studiantes que se desarrollan en el sg
de clase. EAC va mas alla de una sencilla labor en conjunto por dartes estudiantes
Esta estrategia se sustenta en la conformacion de pequefios equipos de estudiante
reciben sendas instrucciones del profesor. Al interior de cada equipo, los estudiantg
canjean informacion y trabajan en una tarea hasta que teslodegrantes la han
asimilado y concluido, aprendiendo a través de la colaboracion.

Aprendizaje Basado e
Problemas (ABP)

Es una actividad donden grupo pequefio de estudiantes se congrega, con la ayuda
docente, a examinar y solucionar unaasitn problematica relacionada con su entorn
fisico y social. Sin embargo, el objetivo no se concentra en resolver el problema, sil
que éste sea usado como plataforma para identificar los tépicos de aprendizaje, p:
estudio de forma individual eolectiva. Es decir, el problema funciona como sefiuelo
que los estudiantes cubran los objetivos de aprendizaje.

Aprendizaje Orientadd
a Proyectos

Busca enfrentar a los alumnos a situaciones que los lleven a rescatar, compren
aplicar aquello quaprenden como una herramienta para resolver problemas o prope
mejoras en las comunidades en donde se desenvuestarestrategia de ensefianza
constituye un modelo de instruccion en el que los estudiantes planean, implementa
evallan proyectos quiehen aplicacion en el mundo real mas alla del aula de clase.

Método de Caso

Es un modo de ensefianza en el que los alumnos construyen su aprendizaje a
analisis y discusion de experiencias y situaciones de la vida real. En general, esta f
trabajo busca dar a los estudiantes la oportunidad de relacionar los conocimientos |
del curso con ambientes de aplicacion practica. Para ello, se les involucra en un pri
de analisis de situaciones probleméticas, a las cuales se denominAmsiassituacion
planteada, el estudiante debe formular una propuesta de solucién fundamentada el
principios tedricos de la disciplina o en principios practicos derivados del contexto
descrito en el caso.

Portafolio de
Evidencias

Se realiza partir de la aplicacion de diversas estrategias didacticas
tienen como resultado un producto o evidencia, implica la utilizacion ¢
toda una metodologia de trabajo en la que es fundamental la interacc
entre el docente y el estudiante; y ademas, eroeépo evaluativo permit
emitir una valoracion mas apegada a la realidad, gracias al conjunto (

evidencias que se obtiene.

Fuente:Orlando Llorentg2016)

Teniendo en cuenta que la estrategia aplicada emgsttigacion para lograr una

mejora en los niveles de comprension lectora en los estudiEntgado 108e la I.E Madre

Laurg en el Municipio de Tierralta, Cérdobagfel Portafolio de evidenciasasada eel

enfoque Sociocultural, se profundia cantinuaciénla teoria que la sustenta.
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Estrategia didactic&ortafolio de evidenciag&s una coleccion de documentos con ciertas
caracteristicas que tienen como propdsito evaluar el nivel de aprendizaje que se ha adquirido, es
decir,los logros, esfuerzos y transformaciomge alcanza una persoado largo de un curso. El
portafolio de evidencias se realiza a partir daplicaciondediversas estrategias didacticas

tienen como resultado un producto o evideniamplicala utilizaciondetoda una metodologia de
trabajoen la que es fundamentalinteraccion entre elocente y el estudiante; y ademas, en el
proceso evaluativpermite emitir una valoracion mas apegada a la realgtadias al conjunto

de evidencias que se obtiene.

En este sentido, los criterios que define el portafolio de evidencias pelrdibeenterealizar
una evaluacion integrah la que se manifieskas avances de los aprendizajes conceptuales,
actitudinalesy procedimentales de los estudiantes; garantizantiel#wadianteparticipar ersu

proceso evaluativo

Con todo este compendio, se hace necesario la creacion e implementacion de estrategias de
ensefanza y aprendizaje para la comprension lectora que promuevan en los estudiantes el
desarrollo de sus habilidades comunicativas y sus competenctatasiasiress; partiendo de
las diferencias existentes en los contextos y en los sujetos y centradas en el proceso de hallar el
significado del texto en todos sus niveles; apattea la formacion de lectoraatbnomos y

competentes.
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4.2.4.1.1 Caracteristicas del portafoliode evidenciasEn forma general, el portafolio
de evidenciaglebe tener una excelente presentagidostrartodas las actividades de
aprendizajes y resultados en forma correcta; incluir traljgiehayan sidentregados a tiempo

manifestaun esfuerzo @rsonal por parte de los implicados y, no se consi@ugias o plagio.

Segun Barton y Collins (1991ascaracteristicas de un portafotie evidenciason:

1 Eldocentedebe de definir cual es la finalidad del portafal@evidenciasie manera que
el estudianteese al tantode las actividades que debe desarralfdes de comenzar a preparar
sus archivos de evidencia.

1 Las evidencias recopiladas poestudiantaddnan de establecer una correspondencia
entre el trabajo del curso y sus experiencias de aprendizaje.

1 Las reflexiones ds estudianteson una forma poderosa de propiciar la integracion de
la teoria y la practica. Cada portafadie evidenciags una creaon Unica porque cada estudiante
determina qué evidencias incluir y realizeawautoevaluacion como parte depsoceso de
desarrollo.

1 Laboriosidad y dedicacién para valorar las actividades que realizan los estudiantes.

4.2.4.1.2 Tipos de portafolios De acuerda@on cada autor, y a las concepciones que

sugieren, existen varios tipos de portafolios. Asi [sdmares y Grace (1998nytres tipos:

El privado:en este tipo de portafoliose debe elega quienes seran los usuarios ydektente

incorporalosregistros escritogjue dan fe de conocimientos adquiridos por los estudiantes.
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El de aprendizaje: Este portafolio lo realizandstudiantey docentegn conjunto Ambos
deciden qué actividades pueden ir alli.
El Continuo: Este lo conforman una seleccife trabajos mas significativos que demuestren

el avance de los estudiantes.

Otra clasificacion de portafolio de evidencias es la siguiente:

ADe trabajo: Eisicamenta deabajes aelos lestudiantes

De ehibicion: Aqui se ponen lasiejores trabajos para mostrar los mejores resultados.
De evaluacion Diagnostica: Los estudiantes documestigorogres@n el portafolio segun

los objetivosprevistos inicialment@(Charlotte & Leslye, 1999)

4.2.4.2.3Fasesy componentes de un portafolio de evidencias
A continuacion se expresan inicialmente las fases en las que se desfpartiafolio de

evidencias y sus componentes.

4.2.4.2.3.1Fases del portafolio de evidencia&eneralmente, todo portafolio presenta

las siguientes fases: de formacién, de coleccion,\d&ida y retroalimentacion ge evaluacion.

4.2.4.2.3.1.Fase de formacionDurante esta fase, se socializa la estrategia con los
estudiantes, se definen los conceptos, se da a conocer la metdelb@ibajo, se acuerda una
rabrica que orienta los criterios de evaluacion, los estudiantes establecen metas y se inicia la
aplicacion de las actividades; actividades que para el caso de esta investigacion estan orientadas
usando la metodologia de ta#ler categorizados de acuerdo con el contenido que se aborda en:

taller de formacion, taller de fundamentacion y taller de produccién.
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4.2.4.2.3.1.1.1. Conceptualizaci@e la estrategia de portafoli&! portafolio es una
estrategia metodoldgica de acompafiamiento, seguimiento y evaluacion; donde se recopilan
diferentes muestras de evidencias que exponen los avances en el pnse@smzaaprendizaje

en un grado asignatura especifi¢€harlotte & Leslye, 1999)

4.2.4.2.3.1.1.Refinicion de la metodologigEl portafolio, como herramienta de
evaluacion, se utiliza para documentgprelceso de ensefiaraprendizaje de los estudiantes
través de una serie de actaites quee deben incluir en élptlas las actividades incluidas en el
portafolio deben proporcionar pruebas de que los desempefios establecidnadsgiiriendo,

lo cualseilustraenlas reflexiones de los estudiantela pbservacion de cada producto.

Asi, la metodologia de trabajo de un portafolio de evidencia es muy activa, interactiva y
personalizada; requiere de mucho compromiso y dedicacion de ambas partes: docentes y
estudiantes, es por ello que los resultados en materia de avances y progresosugliaioes£s

muy positiva.

4.2.4.2.3.1.18. Definicion de los criterios de evaluaciohos criterios a tener en cuenta
en la evaluacién del portafolio de evidencias, no tiene en cuenta solo el resultado final contenido
en la carpeta, lo mas importanteadta estrategia, es que se valora el proceso de los estudiantes
y las transformaciones cognitivas que éste demostro en el tiempo que duré la actividad y los
resultados posterior a ella; en este sentido, a continuacion en la sigejdatse resumen los

criterios que se tuvieron en cuenta en esta investigacion.



Criterios

Puntualidad

Ordeny
Estética

Presentacion
creativa

Coherencia en
la redaccion

Vocabulario

Convencionalis
mos

Cambio
conceptual

Superior (10 puntos)

Entreg6 en la fech
estipulada.
Los trabajos

solicitados guardal
el orden establecid
desde el inicio.

La presentacion de
portafolio es
creativa.

Presenta las ideas (
los trabajos er
parrafos con
secuencia légica
usa eficazment
palabras o frases ¢
enlace, lo cual hac

que se comprend
muy bien lo que
escribe.

Usa unvocabulario
extenso y precist
que transmite idea
de formainteresante
y natural.

Demuestra dominic
de
lasnormasortografi
cas y gramaticales.

Por medio de los
trabajos  incluidos
en el portafoliose
puede percibir qu
ha habido ur
cambio en cuanto
los conceptos que ¢
incluyen en ellos.

| secuencia loégica

Alto (8 puntos)

Entregd un dic
después de la fect
estipulada.

Aunque el

portafolio tiene los
trabajos solicitados
estos noguardan el
orden  establecid
desde el inicio.

La presentacion de
portafolio es
normal.

En su mayoria la
ideas de los trabajc
tienen una

usa de maner
normal palabras
frases de enlace, |
cual hace que s
comprenda bien ¢
que escribe.

Usa ocasionalment
un vocabularic
variado, apropiado
interesante.

Aunque demuestr
domino de las
normas ortografica
y gramaticales ha
pocos errores, |
cual no impide
lacomprensién de
texto

Por medio de los
trabajos  incluidos
en el portafolio se
puede percibir qu
se ha iniciado e
proceso de cambi
en cuanto a lo
conceptos que s
incluyen en ellos.

| secuencia

Bésico(6 puntos)

Entreg6 dos dia
después de la fect
estipulada.

La falta de orden s
debe a que €

estudiante ne
incluyd  en el
portafolio el

primero ni el Ultimo
trabajo solicitado.

La presentacion de
portafolio no es tan
creativa

En su mayoria la
ideas de los trabajc
tienen una
l6gice
pero no hay un bue
uso de palabras

frases de enlace, |
cual hace que no ¢
comprenda bien ¢

queescribe.

Utiliza vocabulario
adecuado qu
incluye palabras
descriptivas.
Escribe
correctamente li
mayoria de palabra
comuwes. En
ocasiones le
gramaticay
puntuacién puede
distraer de le
comprensioén de
texto.

Por medio de los

trabajos  incluidos
en el portafolio se
percibe un cambi
limitado en cuanto i
los conceptos que ¢
incluyen en ellos.

Bajo (4 puntos)

Entreg6 tres o0 ma
dias después de
fecha estipulada.

La falta de orden s
debe a que €
estudiante nc
incluy6 la mitad de
los trabajos
solicitados.

La presentacion de
portafolio es muy
sencilla.

Las ideas de |lo
trabajos carecen ¢

secuencia logica pc
lo que se hac
dificil la

comprension de lo
trabajos, ademas
utiliza palabras ¢
frases de enlace.

Presenta ur
vocabulario
limitado. Tiene

incongruencias qu
hacen el textc
confuso.

Presenta patrones (

deficiencias
ortograficas y/o
gramaticales  qui
impiden

la comunicacion.
Por medio de los
trabajos  incluidos

en el portafolio se
puede percibir qu
no se  percibe
cambio alguno et
cuanto a los
conceptos que s
incluyen en ellos.
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Total



Crecimiento y
desarrollo

Reflexion

Toma de
decisiones

Tomado y adaptado dENB

En la presentaciol
de los trabajos de
portafolio se puedt
evidenciar que s
huboaprendizaje.

Hay reflexion en
todos los trabajos.

En la presentaciol
de los trabajosse
percibe toma de
decisiones.

En la presentacio
de los trabajos de
portafolio se pued
evidenciar que se h
iniciado la
secuencia de
aprendizaje.

Existe una reflexior
media en los
trabajos
presentados.

En la presentacior
de los trabajos de
portafolio se percibe
un andlisis medio

En la presentacio
de los trabajos de
portafolio se percibe
un inicio limitado
de aprendizaje.

Hay reflexion
limtada en los
trabajos
presentados.

En la presentacio
de los trabajos de
portafolio se percibe
un andlisis limitado.

Total puntos obtenides

En la presentacio
de los trabajos de
portafolio no hay
evidencia de
aprendizaje.

No hay reflexion er
los trabajos
presentados.

En la presentacio
de los trabajos de
portafolio no hay
toma de decisiones

. (Curriculo Nacional Base Guatemala )
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4.2.4.2.3.1.1.4Establecimientale metasAl inicio y duranteel trabajo cora estrategia

del portafolio de evidenciaslestudiante en acuerd@onel docente determina las metas a

alcanzar, teniendo en cuenta los siguientes aspectos:

i Las herramientas a utilizan cada actividad

1 Los desempefias cortq mediano y largolpzo que se pretenden lograr.

1 La mediacion por parte del docente, en mater@asdsorias y dedicacion al trabajo de

revision y correccion de actividades

4.2.4.2.3.1.1.5. Aplicaciéde talleres A través ddas diferentes sesiones de trabajmn

ayuda de multiples recursdglacticos y humangseorienta a logstudiantesobrelas

actividades a desarrollar en lostatitos tallerestalleresde formacion, dlleresde

fundamentacioén yatleresde producmn; la definiciébn y metodologia de estos talleres se explica

detalladamente mas adelante.
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4.2.4.2.3.1.2. Fasde coleccionEsta fase, esta referida a la capacidad del estudiante para
sistematizar y organizar todos sus trabajos finales y borradores de revision. En particalar
coleccion de los materiales del portafolio de evidencias en éste estudio, se le pidi6 a los
estudiantes que guardaran todos sus trabajos y avances que demostraran el progreso, alcanzado
no solo en los niveles de comprension lectsireo de los aprendizajes adquiridos de forma
global (trabajos, fotografias, carnet, escarapelas y diplomas de participacion en eventos y demas
actividades); de tal forma que la carpeta sea la evidencia palpable deelogpdios alcanzados,

asi comogdelas habilidades y destrezgiselos estudianteseflejan de su proceso.

4.2.4.2.3.1.3. Fasde revision y retroalimentaciornConsiste en la revision de los
borradores y adelantos presentados por los estudiantes antes de la presentacion de cada actividad
final. Durante esta etapse puede observar y evaluar en cada estudiante la disciplina,

motivacion intrinseca y dedicacion. Durante esta fase:

1. El estudiante solicita asesoria con el docente para presentar adelantos de la
actividadasignaday recibir orientaciones de parte de él.

2. Eldocenteevisa y hace sugerencias sobre la actividad desarrollada por el
estudiante

3. Elestudiante hadlos ajustepertinentesiel trabajo y se prepara para entregar la
actividad final con su correspondientetsasacion.

4. Durante la sustentacionldeabajo, el estudiante escucha la evaluacion de parte de
sus comparieros de clase {€a@luacion), de parte del docente (Hetevaluacion) y

también hae su propia reflexion sobta actividadrealizadaAuto-evaluacdn).
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4.2.4.2.3.1.Base de evaluacionleniendo en cuenta que se parte del concepto de
evaluacion como proceso y no como medicion de resultados, entonces todo el tiempo que dura la
i mpl ementaci-n de | a estrat egi aacibnccomor esponde
elemento regulador de la prestacion del servicio educativo permite valorar el avance y los
resultados del proceso a partir de evidencias que garanticen una educacion pertinente,
significativa para el estudiante y relevante para la sociddéidisterio de Educacion y Ciencia

(MECD), 2000)

Asi, todas las actividades que reatizas estudiantes y de las cuadd®s conservan las
evidencias en el portafolio; senw para representérs avances y &transbrmaciones presentes
ensus esquemas cognitivos. De igual fortaa reflexiones que los estudiantes presentan en su
momento y lavaloracion que hacesus compafieros de aula sobre el trabajo realizado,
denuestrana efectividad de la estrategia en la majde los niveles deomprension lectora, en

lashabilidacesescrituraésy enla fluidez deexpresion oral.

En consecuenciagepusieron en practidaies tipos de evaluacion en este proceso: la

coevaluacion, la heteroevaluacion y la autoevaluacion.

4.2.4.2.3.1.4.1Coevaluacion La coevaluacion es una forma de evaluacion entre los
propios compafieros, donde los evaluadores y evaluatgéosambiarsus actuacionesn forma
de opinidnsucesivamente. Para L. Borrego (2005), es la evaluacion que ejetaeridos
educandos, es decir, uno evalla a todos y todos evaltan a uno. Ello contribuye al desarrollo de la

valoracion critica, constructiva y colegiada en el colectivo.
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4.2.4.2.3.1.4.2Autoevaluaciéon Se aborda la autoevaluacion desde la posicion del
educando, cuandéste mismo reflexiona sobre sus limitaciones o dificultades y trabaja en ellas
para transformarlasn fortalezasAsi lo afirmal. Borrego (2005) cuandexpresda
autoevaluacion de los educandos es la evaluacion que hace cada edusamdsrde, lo cual

tributa al desarrollo de la autocritica, la autoestima y el auto reconocimiento de sus cualidades.

4.2.4.2.3.1.4.3Heteroevaluacion Es la evaluacién que, generalmente, realiza el docente
sobre los estudiantes, para juzgar sus desemefiaaciones yendimiento. En aseveraciones
deM. Casanova (1998), es la evaluacion que habitualmente lleva a cidxeptecon los

estudiantes.

4.2.4.2.3.2Componentesdel portafolio de evidenciasLos principales componentes de
un portafolio son: carpeta, portada, indice, introduccalleresexperencia personal,

autoevaluacion

4.2.4.2.3.2.1Carpeta. Estructura fisica donde se archivan todasevidencias

recolectadas por el estudiacherante y después del tiempo que dura la estrategia

4.2.4.2.3.2.2.Portada. Es la pagina de presentaciéon del portafdécevidencigsdonde
se incluye el titulo, nombre destudiante, asignatura, gradonembre del docentgla

identificacion de la Institucion Educativa, aludiendo el lugar y la fecha
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4.2.4.2.3.2.3.indice. Es la relacion del contenido tematico del portafdioevidencias

también se conoce como tabla de contenido y le da una idea general al lecaage

4.2.4.2.3.2.4 Introduccién. Es un textajue déalla y describe en forma breeé
contenido del portafolide evidenciaspresentando una reflexion critica y analitica de los
trabajos incluidos. También se expone acerca de la importancia, significado y aplicabilidad de la

informaciéncompilada

4.2.4.2.3.2.5 Talleres. Los tallerexonstituyerora metodologia que les permitio a los
estudiantes desarrollar su competencia comunicativa, asi como, sus habilidades y destrezas

cognitivas. Se utilizaron talleres de formacion, de fundamentacion y de produccion.

4.2.4.2.3.2.5.Taller de formacion. Los talleres de formacion son espacios de trabajo
donde seelnen los participantes para realizar actividades individuales o grupales segun los
objetivos propuestos. Estos talleres permiten el planteamiento de situaciones de aprendizaje que
pueden ser abordadas con un enfoque sociocultural, interdisciplinatiyacezapro de la

solucién de problemas del contexto.

En este entido, tododos estudiantes y el docente forman un equipo de trabajo, en el cual
cada uno de los integrantes @aa aporte especifico. El docente como mediador o facilitador,
dirige a los studiantes en todo momento, pero al mismo tiempo adgjunto a ellos mas

experiencia de las realidades concretas del contexto.
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4.2.4.2.3.2.5.2Taller de fundamentacion.En este tipo de talleres, se trata de producir
un proceso de transferenciaa®mocimientos de miembros de la comunidad y de expertos en las
diferentes areas del conocimiento que se desean fortalecer; es decir, que el papel de mediador no
solo lo realiza el docente, sirmdro agente invitado externo y experto en el tema que seaabord
La implementacion de los talleres de fundamentacién, permite un acercamiento de contrastacion,

validacion y cooperacion de saberes, acercando mas al estudiante con su contexto.

4.2.4.2.3.2.5.3aller de producdon. Los talleres de produccion y socialon, son
espacios en donde los estudiantes manifiestan sus conocimientos, a traves de la realizacion de
actividades con mayor grado de complejidad y también presentan las actividades finalizadas,
poniéndolas a consideracion de los demas: compaferosie®getros agentes de la

comunidad.

En estos talleredos estudiantes damstrarsus capacidads adquiridascapacidadepara
Crear y orientar situaciones que ingpiende parte de ellos la problematizacion y solucién de
problematicas del entorno; asi como tambigmosibilidad de desarrollar actitudes reflexivas,
objetivas, criticas y autocriticas, a travesl@eomprension de los diversos textesbales y no
verbales, el uso de técnicas, conmwganizadores graficos, resimenes, exposiciones, periodismo
escolar, cartografia social, dramatipaes,ensayoy proyectos de investigacion, MUN

(Modelo de Naciones Unidaghtre otras.
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4.2.4.2.3.2.6.La experiencia personal (Reflexion)Las actividades realizadas pos
estudiantes, van acompafnadasefexiones. Eréstas el estudiante realiza un analisis critico y
exponesu punto de vista con respecto a la relevancia de sus trabdgesgebilidades y

fortalezasal momento de aboadlosy a las experienciapositivas y negativagvidas.

4.2.4.2.3.2.7.Autoevaluacion personal del portafoliode evidenciasen general En
esta parteel estudiante se awtiestiona acerca de lo aprendido, su utilidad, sus debilidades y
fortalezas en el area, sus as@sy limitaciones, habilidades y destrezas cognitivas adquiridas vy,

lo mas relevante del trabajo realizado, entre otras.

El portafoliode evidenciasomo estrategia sociocultural para la mejoraodeniveles de

comprension lectord&l enfoque sociocultural de Vygotsky plantea esencialmente dos premisas
para favorecer el aprendizaja:primera considera que desarrollo psicolégico del individuo

esta determinado por el tipo de relaciones sociales que se dan en un determinado escenar
cultural y que los nifios aprenden a pensar en funcién de dicho contéxegundaostiene

gue el desarrollo es posterior a la instruccion, dado que las funciones mentales aparecen primero
en el plano social, entre los individuos, y luego son ialeaadas y pueden ser realizadas por

uno solo (Sampascual Maicas, 2004).

Entonces, se necesita ubicar al estudiante en un contexto social de interaccion con sus
comparfieros y coal docente, para posibilitarieternalizar patrones culturales y aprendigaja
gue todas las funciones psicoldgicas se producen en ese ambiente de relaciones interpersonales y

de comunicacion.
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Segun lo anterior, se aprende al lado de un compafiero y a veces, gracias a los comparieros.
Porque, el aprendizaje no estparado dgiropio sujeto, ni es algo que hay que conseguir a

través de métodos de transferencia verbal inmediata.

Desde los postulados de Vygotskyceacibeel papel del docente, como el acompafiante mas
versado, en esa interaccion con el estudiante, para congeguiste alcance a ser autbnomo en

su praeso de aprendizajeagi, loge avanzar efa llamada zona de desarrollo proximo.

Por lo tanto, el empleo del portafotie evidencis, basado en el enfoque somidturalde
Vygotsky, es un modelo de evaluaci@ntralizaa en el estudiante, que genera un entorno en el
gue el docente y el estudiante van a ser dinamicos productores de conocimiento, al tiempo que
provoca que el estudiante sea apto de controlar su correspondiente proceso de construccion de

aprendizag.

En consecuenci&| portafoliode evidencig, como estrategia de ensefaapaendizaje,
fortalece ecompromisadel estudiante cosu proceso de construccion de aprendizggsjue
éste,ve al docente comonguia o mediador y no como la persona que le suministra todo el
conocimiento, para que él en su momento lo replifaeeste sentidal portafolio de
evidencias, evalla mas cualitativamente que cuantitativaradosestudiantes, debido a que
fortalece swautorreflexion y su autoevaluacion, con la cooperacion trascendental del docente,
destacando asi, ellrde éste, como mediador de aprendizajesemients propicios, comolo

sustentarios postuladosygotskianos.
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En definitiva, se concibeug el mérib de esta estrategia, del prtafolio de evidencias, no
radica ersu aspecto fisico o en su estructura, sino en el ambiente de progreso y de aportacion
gue despiertan los procesos de reflexion y colaboracionamtoeente yel estudiante. Por
tanto, sta estrategiformalectores reflexivos, sensatos de sus avances en la disposicion de

elaborar significados.

4.2.4.3.1 ¢Como participan los estudiantes? Y ¢cdédmo permite el aprendizaje en
ellos?El portafolio es una forma de evaluaciéo emplegermite monitorearel progreso del
proceso de aprendizaje por el docente y por el mismo estudiante, por tanto, se puede ir haciendo

ajustes durante su desarrollo.

La informacion recopilada manifiests habilidades y logros de los estudiantes, su mateera
pensar, cuestionar, analizar, sintetizar, producir y la forma de interactuar intelectual, emocional y
socialmente. También, promueve la participacion, control y evaluacién de su propio aprendizaje,
conduciéndolos a asumir la responsabilidad de su toomy a la vez, les ayuda a fortalecer sus

destrezas de busqueda y localizacion de informacién.
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4.2.4.3.2 ¢Qué papel juega el docente implementando la estrategia de portafolio de
evidencias?El docente es ehediador quactuaentre el estudiante y el conocimiemnfoeél
desea adquirjpor lo tanto es el docente el que esta en la obligacion de disefar las estrategias y
las actividades adecuadas para llevar al estudiante a la zona de desarrollo proximo y a la
consecucion de sus metagemasrealiza la heteroevahieion de todo el portafolide
evidenciag/ adiciona probabilidades de mejorar las evidencias, retroalimentando el contenido

del portafolio.

En otras palabras, el docente se convierte en un guia, que dirige al estudiante a lo largo de su
trabajo; ademagl docente dehesuscitar la empatia y la confianza hacia a él, ser un facilitador
guemotive ladependencia cognitiva entre el estudiante y sus experieparasfavorecela
comprensdin de los nuevos aprendizajesnentatos en la construccion debnocimiento

4.2.4.3.3:Como es un portafolio,orientado a la mejora de la comprension
lectora?

ASi en | as aulas no wutilizamos disefos metod
tarea de leer, nos podemos encontrar con el riesgo de generar poblacamefathetos
funcionales es decir, de aquell os quyGababemi&iCaenodo | eer

2008).

El Portafolio, como estrategia didactica para mejorar la comprension lectora, suscita al
estudiante a elegir y razonar aquellos trabajos que exponen su energia y desempefio en labores de
comprension, antes, durante o despuda tgrtura. Se trata de una herramienta de andlisis que
puede ser utilizada por los estudiantes para reflexionar sobre como resadnufecado,

aumentando de esa forma su proceso metacognitivo como lectores.
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En el contexto educativo, y sobre todo, edesarrollo de la comprensién lectora, el
portafoliode evidenciase convierte en un instrumento de evaluacion distribendia el
estudiantey el docente, que muestra lo destacado que cada estudiante alcanza a brindar de su

progreso particular como lecty escritor.

4.2.4.3.4,Como permite el portafolio de evidencias, el desarrollo de la comprension
lectora? Se conte al portafolio como un medmueindagaen el estudiante la forma en que
esterecapacita acerca de su nivel de aprendizaje, anin@aduitituir metas propias de
avance, suscitando ademdse tome conciencia de sus desaselectoras, para llegar a ser un
lector integro y animado, competente para reflexionarenpretar sus experieias lectoras,
para apreciarlag optimizarlas. Pord tanto, se le inculca al estudiante la concepcion de que leer
es un evento gratificante, agradable y no memooissieparado de la tradicior@locacion
literal de informacion leida del textBn consecuencia, el cumulo de producciones que el
estudiantees apto de construir e incluir en su portafolio, revisten una &xestala de

respuestas cognitivas, afectivas y metacognitivas.

Cabe recalcar, que los trabajos que se incluyen en el portafolio han sido construidos en
entornosculturalesde lectura, en lugar de modelos tradicionaleleckeira; lo qugpermite al
docente manejar gran cantidad de indicadores significativos acerca de como el estudiante

construye significado antes, durante y después de la lectura.
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4.2.4.3.5;,Como se hace usde las Tics?En la sociedad del conocimiento, a través de
las Tics, también se puede trabajar con el portafi@ievidencigsigualmente denominado
webfolio, portafolio digital o portafolio multimedia. Con el surgimiento de los portafolios
electronicosesh estrategia ha alcanzado una relevasigiaificativa, porque los contenidos
pueden ser manipulados digitalmente, permitiendo, a la vez, enlazar elementos de varios

portafolios electrénicos.

Asi mismq el portafolio electronico puede,exdasestar ecopilado en un soporte fisico (CD,
DVD, USB) o también desarrollarse karred y @ra facilitar esta operatividad, existen
actualmente, na gran variedad de softwares y qumados co la masificacion de Interneten

ampliadas sus probabilidades de exgi@my comunicacion.
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5. Metodologia

5.1 Tipo de estudio

El trabajose enmarco en phradigma de investigacion empdricanalitico, ya quse evalud
el impacto de la aplicacibndea estr at egi a di d8ctsbchaemeltaport a
enfoque socioculturale Vygotskysobrela mejora enos nivelesde comprension lectora, y
ademase buscdlesarrollaotras habilidades y destrezgase permieranmejorar el proceso de
aprendizajesignificativo delos estudiantede acuerd@onHernandez (2006)a investigacion
cuantitativa es aquella que utiliza la recoleccion de datos para probar hipotesis, con base en la
medicion numérica y el analisis estadistico para establecer patrones de comportamiento y probar

teorias.

Teniendo en cueatla definicion de Hernandez, se sigue glteabajo de ingstigacion se
abordodesde urenfoque cuantitativo, de tipo cuasiperimental copre-test postest
implementad@ un grupo control y un grupo experimental. Selgidneno (2003)en los disefios
de tipo cuasexperimental se incluyen dos gruposp die control y un experimental, a los que
se le aplica inicialmente wre-test luego se implementa un programa al grupo experimental,
para después realizar finalmentepastesten ambos grupo&l trabajode investigacion
necesitaba utilizaun disefio en el que los sujetosfneran aignados de forma aleatogalos
grupos exprimental y controldebido a que los grupos ya estaban conformados y era necesario

tomarlos intactos, intentando que en lo posilgan muysemejantes.

En este sentidoeseligié hacer un cuasixperimentpya que no fue posible asignar al azar a

los estudiantes en los grupos, debido a que los grados 10° ya estaban conformados antes del
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experimento (grupos intactos). Sin embaigmotratdé de hacer un buen disefio, control y analisis

de tal manera que se pudiera obtener resultados confiables.

Teniendo ercuenta los posiblgzroblemas de validez interrla,unidad investigativa,
recopil6 y analizé informacién relevante para establecer la semejanza de los grupos. Se
estudiaron los promedios de notas en el &rea de espafiol y los podeceliades, se vedb
gue a ninguno de los dos gruposHesbierafaltado undocente de espafiol o de cualquier otra
asignatura en los ultimos afios, se revisaron los horarios, se compararon lossesti@atos
econdémicos predominantes, se verifico tamigjge ninguno de logrupos hubieseecibido
capacitaciones adicionales y que durante su conformacionhubisserienido en cuenta

criterios que pudieran afectar los resultados del experimento.

Latabla8 muestra etesumerdel disefio escogido para la realizaciontdaajo de
investigacionen el cuglsedesedacomparar un grupo experimenyalin grupo controton
medi ci o nRredesta Nyt ecdde Sip e ®$ 0N B 0 s duedodela igplemgniaEon

de la estrategia didactica el portafolio de evidencias

Tabla 8. Esquema del cuasixperimento realizado

Grupo Tipo Pre-test Tratamiento Postest
G1 (102A) Control [ I @
G2 (10°B) Experimental ® X @

Cabe anotar quel contexto de intervenciden el grupo experimental fue pnoceso curricular
gue incluia varias actividades especiales enmarcadas en la estrategia didactica portafolio de
evidencias, dentro tléarea deciencias sociales.
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5.2 Roblacién y muestra

5.2.1Poblacién

La poblacion de interés ehtrabajo danvestigacion esta conformagor 728 estudiantes
pertenecientes a lastitucion Educativa Mdre Lauranel Municipio de Tierralta, Cérdoba

durante el afio 201%2016

5.2.2Muestra

La prueba fue real@ma en una muestra formada @@restudiantes las que no se les habia
dado ninguna instruccion especifica en comprension lectora en los momentos amtéaiores
investigacion Estos estudiantes estalsfisiribuidos en dos grup@si

1 10°A con 34 estudiantes (grupo control)

1 10°B con 38 estudiantesrigpo experimental)

Los estudiantes de los grupos A ysBlo tenian los conocimientos de comprension lectora
vistos a lo largo de su proceso educativo en la basiceria ysecundariaconocimientos que
generalmenteonsistanen leer literalmente e ine$o en muchos cas@®lo descifratos
cbdigosdel texto En el grupo B (experimental) saplementaron actividades relacionadas con

la estrategia didactica el portafolio de evidesckmsaa en el enfoque sociocultural y en el

grupo A (control}se implementaron actividades basadas en el enfoque pedagdgico tradicional

conclases magistrales

5.3Hipdtesisgeneral

La implementacion del portafolio de evidencias como estrategia basada en el enfoque
sociocultural, impacta de manera significativa taveles de comprension lectora de los
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estudiantes de educacion media de la Institucion Educativa Madre Laura en el Municipio de
Tierralta, Cordoba.

Pre-test Pos-test
Hipotesis

G. Control
Hipotesis Hipaotesis
1

G. Experimental

Esquemab Disefio de contraste dgpotesis

Fuente: Siomara L6p&2016)

Comparaciones:

Hipotesis 1:Pretest Grupo Control VS Pretest Grupo Experimental
Hipotesis2: Postest Grupo Control VS Postest Grupo Experimental.
Hipotesis 3: Pretest Grupo Control VS Postest Grupo Control.
Hipotesis4: Pretest Grupo Experimental VS Postest Grupo Experimental.

= =4 -4 A

5.3.1Contraste de hipotesis en el preéest

5.3.1.1Hipotesis nula

5 dNo eisten diferencias significativas en los niveles de comprension lectora entre los
estudiantes de 1R (grupocontro) y 10%B (grupo experimentabn la |.E. Madre Laura, antes
de la implementacion da estrategia didactica el portafolie evidenciad basada en el enfoque
sociocultural.

5.3.1.2Hipotesis alternativa

5 dExisten diferencias significativas éos niveles de comprension lectora entre los

estudiantes de 16R (grupo contrgl y 10=B (grupo experimentabn la |.E. Madre Laura, antes
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dela implementaciorde laestrategia didactica el portafoli@ dvidencia basada en el enfoque
sociocultural.

5.3.2Contraste de hipoétesis en el petest

5.3.2.1Hipotesis nula

3 - No existen diferencias significativas en los niveles de comprension lectora entre los
estudiantes de 16X (grupo contrgl y 10*B (grupo experimentabn la I.E. Madre Laura, luego
dela implementacion de lastrategia didactica el portafoli@ dvidencia basada en el enfoque
sociocultural.
5.3.2.2Hipotesis alternativa

7 dExisten diferencias significativas en los nivetiescomprension lectora entres
estudiantes de 1R (grupo contrgl y 10%B (grupo experimentabn la I.E. Madre Laura, luego
dela implementacion de lastrategia didactica el portafoli@ dvidencia basada en el enfoque
sociocultural.

5.3.3 Contraste de hipotesis pretest vs postest (Qrupo control)

5.3.3.1Hipotesis nula

5 dNo eisten diferencias significativas en los niveles de comprension lectora de los
estudiantesa& 10%A (grupo controllen la |.E. Madre Laura entre antes y despuélde
implementacion de lastrategialidactica el portafolio €élevidencia basada en el enfoque
sociocultural.

5.3.3.2Hipotesis alternativa
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5 dExisten diferencias significativas en los niveles de comprension lectora de loa@stsidi
de 102°A (grupo controllen la I.E. Madre Laura entrantes y después de la implementacion de
la estrategia didactica el portafolie eévidencia basada en el enfoque sociocultural.

5.3.4 Contraste de hipotesis preest vs postest (grupo experimental)

5.3.4.1Hipd6tesis nula

7 dNo existen diferenciasignificativas en los niveles de comprension lectora de los
estudiantesle 10°B (grupo experimentaBn la I.E. Madre Laura entre antes y después de la
implementacion dé estrategia didactica el portafolie evidencia basada en el enfoque

sociocultura

5.3.4.2Hipotesis alternativa

5 dExisten diferencias significativas en los niveles de comprension lectora de los estudiantes
de 102B (grupo experimentabn la I.E. Madre Laura entre antes y después de la
implementacion dé estrategia didactiaa portafolio ¢ evidencia basada en el enfoque
sociocultural.
5.4 Definicion de variables
5.4.1Variable dependiente

Nivel de comprension lectora éos estudiantes de 16f la Institucion Educativiviadre
Lauraen elMunicipio de Tierralta, Cérdoba

5.4.2Variable independiente

La estrategiad i d § c tportafaliode ¢vidégncisdo basada en el enfoque
Vygotsky, a través déa implementacion de tallerele formacion, deundamentacion y de

produccion.

S
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OPERACIONALIZACION DE VARIABLES

ltems
T|p_o de Variable Cor_wceptuallzamonde la Dimensién Indicador para
variable variables pretesty
postest
1. Nivel literal: Entendidg Hallar la idea principal 1, 11,21
como el nivel que s Nivel Literal: recordar hechos y detalles | 2, 12, 22
constituye en primera clav comprender la secuencia |4, 14, 24
© para entrar en e_l texto hacer predicciones 5, 15, 25
= 2.Nivel m:‘erer_lm?l: Entendida Nivel comparar y contrastar 3,13, 23
Q © como el nive que S - hallar el significado de
g 2 :d%as y '5} tc?(tmprensmn de sacar conclusiones 8, 18, 28
e eido en el texto FpCR—
§ © |3 Nivel critico: Entendido g;tr:?gnuw entre hecho y 10, 20, 30
= como elnivel de lecturadonde identificar elpropésitodel
8 se explota la fuerza de | N autor 7,17, 27
conjeturamediante lalectura Nivel critico
reflexiva y reposada; . L
propésito es entender todo interpretar lenguaje figurad( 9, 19, 29
texto.
Mediacion de parte del Anexo N°
docente lal 10
Taller de
Fundamentacio| Mediacién de parte de otroy Anexo
agentes GuiaN®°
o
S Portafolio de evidencias Tecnicagle Estudio Anexo N°
£ | Entendido como la Y el portafolio 11
© _8_ herramienta que permite al Redacciorde discursosy | Anexo N°
S| T |hom e Talerce ponences .
= « . Z i6 . L nexo
5 2 | para recopilar informacion Eformamon Lainvestigacioren el aula | ¢\ e oo d
& S donde se manifiesten | — —
S = avances de los aprendiza Capacitaciorde periodismo Anexo
- -% conceptuales, actitudinaleg escolar i i Diploma
% procedimentales  de | Modelo de Naciones Unida
£ | estudiantes (MUN)
ul Proyectos de Aula
Taller de (Investigacion Accion)
produccién Videos de proyectos de aul
Participacionde foros y
ferias denvestigacion
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5.6 Bapas de la investigacion

La investigacion se desarrollé en seis etajpastapa de disefio y validacion de test, la etapa
de disefio de la estrategia didacetportafolio de evidenciata etapa daplicacion del praest,
la etapa de aplic&m de la estrategia didactica el portafolio délencias la etapa de aplicacion

del postest y poniltimo, la etapa de andlisis de resultados y elaboracion del informe final.

5.6.1Etapa 1. Disefio y validacia de test

En la primera etapae disefiaron los test para evalloamivelesde comprerén lectora de
los estudiantes de 1@f la Institucion Educativa Madre Laur@niendo en cuenta ehfoque
sociocultural, para lo cual se requirié la fundamentatgdrica acerca de las principales
caracteristicas del enfoque y los criterios queetia tener en cuentparala realizacion de
dicho diagndstico(Ver anexos 1,2,3,y 15)

Esta etapa s#esarrollé durante el primer trestre del afio 2015.

5.6.2Etapa 2. Disefio dda estrategia didacticael portafolio de evidencias

En la segunda etapa se disefiaromadavidades que se desarrotlaien el marco de la
estrategia did§8ct isolmsadaeoal dnfaquesbdiooultudakpara mejoire nc i a
los niveles de comprension lectotasguias disefiadarrespondieroespecificamenta las
habilidadesjue se querian desarrollar en los estudiantes para mejorar sus niveles de comprension
lectora y otras destrezas ecrituray expresion orakVer anexos de 4, 5,6,7,8,9,10,11y 12)

Esta etapa se desarrotlarante el segundoimestre de 2015.
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5.6.3Etapa 3. Aplicacion de pre test

En esta tercera etapa se aplico eltpet a los estudiantes tanto del grupo control como del
grupo experimental para identificlass nivelesde comprension lectora predomingrte acuerdo
con los niveles establecidos por el MEN.

Esta etapae desarroll6 durante el tercer trimestre de 2015

5.6.4Etapa 4. Aplicacion dela estrategiadidactica el portafolio de evidencias

En estemomento de la investigaciose implementaron laactividades disefiadas para
desarrollar la comprension lectoyaque hacian parte de la estrategia didactica el portafolio de
evidenciasbasadas en el enfoque sociocultural en el grupo experimental y se desarrollaron las
clases con el modelo tradicional en el grupo control.

Esta etapa se desarrollo duranteugrtotrimestre del afio 2@ly primer semestre del 2016
5.6.5Etapa 5. Aplicacion de podest

En la quinta etapa se aplico el gest tantaen elgrupo control comen elgrupo
experimentaglpara analizar el impacto de la aplicacion de la estrategia didaotiedolio de
evidencias en el grupo experimental y verificar si existieron difereastadisticamente
significativas entre el grupo control y el grupo experimental.

Esta etapa de investigacion se desarrollo en el segundo trimestre del afio 2016.

5.6.6.Etapa 6. Andlisis de la informacion y elaboracion del informe final

En la sexta y dltima etapa se hizo el analisis de los resultados, hacieratl ssftware

estadistico SPS&rsion 17.

De acuerda@onlos objetivos planteados estetrabajg primerose realizéun analisis

descriptivo a los resultados obtenidos en eltpst de los estudiantes de los grup0sA (grupo
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control) y 102B (grupo experimental) con el fin de identificar los niveles de comprensién lectora
iniciales de los estudiantes dgado10°de | a I nstituci-n Educativa i
maneraserealizéun andlisis descriptiva los resultadosbtenidos en el petest de los

estudiantes de los grupb8°-A (grupo control) y 10B (grupo experimental) con el objetivo de

identificar los niveles de comprensién lectora en los estudiantes de educacién Media luego de la
implementacién dé&a estrategialidacticael portafolio de evidencg&basada en @nfoque

sociocultural.

Continuando con el desarrollo de los objetivos devastigacion, se reatizcon ayuda del
software estadistico SP3&s respectivas pruebas para llevar a cabo los contrastes de hipétesis

descritos anteriormente.

Para el contraste de hipodtesis en eltest se utilizd la prueba no paramétrica de Suma de
rangos de Wilcoxoin Mann Whitney para dos muestras independientes, esta compdra@on
como finalidad verificar que el grupo de control y el grupo experimental satealbaren
igualdad de condiciones antesde aplica estr at egi a di d8csbiica Aport

tratamientd implementado en el experimento.

5.7 Técnicas e instrumentos

Después del analisis de diferentésnicas enstrumentos para la recogida de datos, se tomo
la decision de usar aquéllos que se ajustaran al cumplimiento de los objetivos de la investigacion.

A continuaciongse explican cada uno de ellos:
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5.7.1Test de niveesde comprension lectora

Para determinael nivel de comprension lectora de &sudiantes quieacen parte de la
investigacion, se utilizé un pttesty un postestdisefiado por la unidad de investigacion y que

luego fue enviado a expertos para garantizar su validez y confiab{NdEdanexo2y 3)

Para el disefitanto del preest como del petest,de niveles decomprensién lectora, se
seleccionarotres lecturas diferenteg para cada lectura se disefiaron diez pregupias
evaluaban los tres niveles de comprension lectora (literalemd&l y critico)paraalcanzamun

total de treinta preguntas de opcion maltiple con Unica respuesta.

En lostest, se evaluardos tres niveles de comprension lectora: Nivel Literal, Nivel
Inferencial y NivelCritico. En el nivel literal, s&alor6que el estudianteiviera la capacidad de
en@ntrarla idea principalde recordahechos y detallesge comprendela secuenciae un
texto (items1, 11,21 2, 12, 22, 4, 14, 34en el nivel inferencial, sevau6 que el estudiante
tuviera la capacidade haceprediccionesge comparary contrasar, de enmntrarel significado
de palabras en contextalg sacaconclusioneg items5, 15, 25 3,13,23,6,16,26,8,18,28/ en
el nivel critico,seevalié que el estudianteuviera la capacidad de distingentre un hecho y
una opiniénde identificarel propésito del autoy deinterpretr un lenguaje figurad¢items10,
20, 3Q7,17,27,9,19,20 (Ver anexoN°1 que corresponde al pretest y anexo 15 que

corresponde al pogest)

5.7.2 Estrategia didacticael portafolio de evidencias
La estrategia didactica utilizada en esta investigacion para mejorar los niveles de comprension

lectora en los estudiantes del grupo experimefutalel Portafolio de Evidencigbasada en el
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enfoque sociocultural de VygotgkSeoptd por escoger esta estrategia, poriguoria plantea
quesu utilizacionpermite: adelantar procesos de escritardos estudiantes, crear habitos de
lectura, reflexionar sobre el trabajo que se realiza, fortalecer el espiritu cdteatiyo de los
estudiantey, ver la evaluacion como un proceso que facilita la observacion del progreso del

estudiante.

5.7.2.1 Fases del portafolio de evidenciasestategia portafolio de evidensiase desarrollé en
tresfases fase de formaciériase de coleccion y fase de evaluacuesto que se traté de un
procesgorogresivo déormacion, fundamentacion, produccion, correccion, recopilacion y

reflexion tanto del estudiante como del docente.

A continuacionse explica detalladamenta,metodologia utilizada esada una de las fases

de la estrategia portafolio de evidenagdicada en esta investigacion.

5.7.2.11 Fase de formaciénDurante esta fasee socializ6 la estrategirtafolio de
evidenciascon los estudiantes, se definielimmportantesonceptos, sacorddla metodologia de
trabajo, se establecio una rubrgze definia los criterios de evaluacidos estudiantes
establecieron sumetas yseiniciaron los talleresle formacion, de fundamexttion y de
produccion Los talleres fueron desarrollados durante las sesiones de clases, clases que fueron
preparadas con anticipacion y que contaban con guias de trabajo que en algunas ocasiones se

realizaban de forma individual y en otras ocasionesadigzaban de forma grupal.
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5.7.2.1.1.1. Conceptualizaciate la estrategia de portafolidca conceptualizacion de la
estrategia portafolio de evidencias, se realizd en 2 sesiones de 60 nandgogtimera sesion
se realizé un aibajo con muchparticipacién poparte de los estudiantdgjbolluvia de ideas,
mapas mentalesgonclusionesobreel concepto de Portafolien esa misma clasele solicitd
a los estudiantes una serie de materigampeta, tijeras, fonay, colbdn, silicona, cartima de
colores, hojas de block, marcadores y colopesadisefiar y crear la carpetearpeta quellos
crearon en la segunda sesion y que utilizaamo su portafoliae evidenciaglurante todo el

desarrollo de la estrategi@/er imagenl)

Imagen 1. Disefio del portafolio de evidencias

5.7.2.1.1.2 Definicién de la metodologian la sesidéme clasedN° 3 se definio la
metodologia de trabajo de la estrategia portafolio de evidemriasuerdo con los estudiantes,
asi:
V Trabagrtres tipos de talleres: los de formacion, los de fundamentacién y los de
produccion.
V En los talleres de formacién se trabajarorglaimsde entrenamiento en comprension
lectora, para desarrollar las siguientes habilidades: Hallar la idea pkineguadar hechos y

detalles, comprender la secuencia, comparar y contrastar, hallar el significado de palabras en
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contexto y distinguir entre un hecho y una opiniési, a partir de la lectura de un texiws
estudiantes debiapalizar actividades vadas(Ver anexos del 4 al 10Estas guias fueron
desarrolladas de forma individual y grupal, ademas fueron socializadas y evaluadas
conjuntamente.

V En los talleres de fundamentaci@mpartir de la lectura de un texto verbal o no verbal, se
entrend a logstudiantes para que apr@men atomar apuntes, disefiar ponencias y
presentaciones, realizar esquemas (mapas mentales, mapas conceptuales, mentefactos
conceptuales, cuadros sindpticos y diagramas causa efecto), elaborar reportajes, disefiar
proyectosy disefiar y expresar discursos; ademas, de la mediacion del docente, se conto con el
apoyo de otros expertos. En estos tallle®studiantes tienam mayor grado de participacion,
son ellos los protagonistas, los due@ieda clase(Ver anexos 11y12).

V Enlos talleres dproduccionselessolicitd a los estudiantes que dieran muestra de los
aprendizajes adquiridos en los talleresatenacion y fundamentacion, asi, se pedia,por
ejemplo,que,a partir de la observacion del entorno, seleccionardarma y lo problematizaran
utilizando un diagrama causdecto, luego con esa informacion disefiaban un proyecto de

investigacion(Ver imagen 2).

Aot o = 1 1M Urgise )

Imagen 2 Diagrama causa efecto
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5.7.2.1.1.3 Definiciorde los criterios de evaluacioha evaluaciordel portafolio de
evidenciasno incluyo soloel resultado final, lo mas importante esta estrategia, es qwalsé
el proceso de los estudiantes y las transformaciones cognitivas que demnestrel tiempajue

durd la actividad yos resultadogposterior a ella(Ver imagen 3).

ANTES DESPUES

Imagen 3 Proceso evaluativo de los estudiantes

5.7.21.1.4 Establecimiento de metaAl.inicio de la aplicacion de la estrategia portafolio
de evidencias, los estudiantes en una sesion de clase establecieron sus metas a nivel general,
aungue también al iniciar cualquier actividad ellos establecieron logros a alcanzar y al finalizar la

actividad hicieron la autoevaluacion sobre sus alcances y limitaciones.

5.7.2.1.1.5 Aplicacion de tallere®urante el desarrollo de la estrategiarealizaron
diferentes actividades y para la aplicacion de las mismas se utilizé la metodologia deetaller.
decidio por esta metodologia, porgue los talleres facilitan la integracién de la teoria y la practica
a través de la pretension de acercar al estudiante a su contexto o futuro campo de accién,

motivandolo al conocimiento de su realidad objetiva.

A continuacion en la siguiente rejilla se resumen los tallgréss contenidogjue se aplicaron

durante el desarrollo de la estrategia el portafolio de evidencias.
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Taller de formacién

Taller de fundamentacién

Taller de produccién

Guia de entrenamiento pdrallar la
idea principal

Facilidad para tomar apuntes

Proyectos de investigacion

Guia de entrenamiento para record
hechos y detalles

Disefio de ponencias y
presentaciones

MUN (modelo de naciones unidas

Guia de entrenamiento para
comprender la secuencia

Elaborar reportajes en un taller ¢
prensa escuela con el meridiang
de Cordoba

Cuentos

Guia de entrenamiento para compa
y contrastar

Disefio de proyectos

Participacion en ferias municipale
departamentales y regionales

Guia de entrenamiento pdrallar el
significado de palabras en contexto

Disefio de discursos

Portafolio finalizado

Guia de entrenamiento para disting
entre un hecho y ur@pinion

Realizacion de esquemas (mapd
mentales, cuadros sino ticos,
mapas conceptuales, mentefacty

diagramas y causa efecto)

Variedad de esquemas u
ordenadoregraficos

5.7.2.1.1.5.1Taller de formacidrtn estos talleres, el docente trabajo con los estudiantes

las guias que fueron disefiadas previamente. Para ello, el docente explico detalladamente la

habilidad que los estudiantdsbiandesarrollar El docente como mediador o facilitador, dirigio

a los estudiantes en todo momeetoactividades individuales y grupalesro al mismo tiempo

adquiriéjunto a elloanasexperiencia de las realidades concreescontexto(Ver imagen4 y

los anexos delal 10, guias de trabajo)



GUIA DE ENTRENAMI
ENTRENAMIENTO EN
Iabltidad: Compreader la secuencia
Seslén No,
Modalidad: Taller de formacion (Fase de formacidn)

\T0 DE COMPRENSION LECTORA
EL NIVEL DE COMPRESION LITERAL

Actividad 3. Observa y lee detenidamente b gula de Guio de entrenamiento en el nivel de compresidn literal: Comprender ta
secuencia, Esta octividad se desarrolland en diferentes modalidades: de masera individual y de masern grupal, Servirk pasn
Insroducimos en ¢l mundo de ks estrategias para la mejoen de ks compeension locton.

COMPRENDER LA SECUENCIA

PARTE UNO: Piensa en la Estrutegin
Que e la Secuencin?

L2 mayoria de las cosas que lees estén escritas en oeden. Un experimento cientifico dice qué cosa hacer peimero, después y ol
final. Un libro que no sea de ficcion narm los sucesos en ¢f orden que van ocurriendo. Las historias siempre tienen un comienzo,
una parte intermedia y un final, Muchas de las cosas que haces a disrio también tienen un orde particular

L. Escribe uma Tista de s cosas que hickste ayer

Cahodia, qse:x( o hegar, desafunay, lavarme \os dientes, haname,qlmer i)
If & la el d e cumc,c«qn, entiar o_Fecchaok, llchr ala
esuxla \{ R

s una ksta de estan cosas on ¢l orden en que las hiciste,

0 '.\ch fondacme \es dientes, b ore, deseonar, Aseay 1o begay, estudia
%bv, I a la exoela, \\cfjw’A r?q c’S&\x\j\, Cevia, eshodial, entar Q
ormir.

‘Trabaja con tu Compaiiero

. Como Puedes Hallar la Secuencia?
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Trabajo
individual

* Conversa con tu compailero 0 compaiiera sobre uno de tus libros favoritos.

* Tomen tumos para hablar sobre el comienzo, la mitad y el final del libro. Trata de usar una oracion para cada parte.

Puedes hallar ¢l orden en que las cosas ocurren en un articulo si piensas en el orden en que suceden. Los escritores introducen

.
Tra bajo informacion en el orden en que pasan los acontecimientos,

Grupal

‘ En 1875, la corbeta O'Higgins realiza su segundo viaje a la Isla de Pascua, también conocida como Rapa Nui. A |
bordo de la nave iba el joven Teniente Policarpo Toro Hurtado. En 1886 Policarpo Toro regresa a Rapa Nui er: un |
viaje de instruccion como Capitan de Corbeta. Mientras estuvo en la isla se preocupo de observar su geografia y |
las condiciones de vida de los nativos. En 1887 el capitan Toro present6 a las autoridades de Gobierno un informe
donde hacia ver la necesidad de anexar la isla al territorio nacional y, sobre todo, amparar a los islefios bajo la
proteccion de una bandera, pues eran sometidos a muchos abusos. Finalmente, en 1888, Policarpo Toro toma
posesion de la isla a nombre del Gobierno de Chile.

Imagen4 Guia de entrenamiento en los niveles de comprensién textual
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5.7.2.1.15.2Taller de fundamentacionEn estogalleres, loestudiantesecibieron
charlas de otros miembros de la comunidad cpraoceso de transferencia de conocimien®s
expertos. Asipor ejemploen el taller de prensa dirigido por el meridiano de Cordoba, los
estudiantesealizapnreportajes y jugam a ser periodistas. Elldsiciaban con la observacién
delentorno ya partirde la selecciéon de una problemética realizaban un dispargaistico y lo

sustentaban en clag®er imagen .

Elaboro un reportaje

Proyecto
En todo peri6dico o revista siempre vas a encon- Completa la ficha:

trar interesantes reportajes acerca de distintos

G " : Inviemo en el caribe colombiano
temas, acontecimientos o personajes. Esto se Teas lovien

explica porque hoy en dia, el reportaje es uno de * ¢Por qué es de interés este tema?

los géneros informativos de mayor actualidad. €3 vv {enémenc natoxal q.u_g,q,u{é pm.lzs ds
En este taller vas a elaborar un reportaje sobre * ;Quiénes leeran tu reportaje? cavib e Celo waby
un tema de interés y/o actualidad para los jove- Todo pJA lico

nes de tu edad.

a. Explora ideas

* Selecciona un tema de interés, un personaje o un acontecimiento reciente que te haya im-
pactado. Sobre este referente vas a escribir el reportaje.

* Recopila informacion sobre el tema, el acontecimiento o el personaje escogido: datos, anéc-
dotas, hecho ocurrido, personajes involucrados, etc.

* Indaga diferentes puntos de vista sobre el tema. Planea a quiénes vas a entrevistar y qué
preguntas les haras.

* Clasifica la informacion y selecciona qué datos vas a utilizar y cuales no.
b. Elabora un esquema

* Escribe ordenadamente los principales aspectos del tema, personaje o acontecimiento de tu
reportaje.

Imagen5 Taller de prensa, elaboracion de un reportaje
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5.72.1.1.5.3 Taller de producciorkn lostalleres dgproducciény socializacionjos
estudiantes ponian en practica todo lo aprendido. Ejemplo: a partir de la observacion del entorno,
los estudiantes planteaban una pregunta problema, un objetivo general, la descripcion del

problema, la justificacion, creaban un grupdroestigaciorcon logo y lema. (Ver imagen 6).

Portada Logoy lema Introduccién

| M N { CC\)
L:,w - Ha0Re (PuRA Practicd R MiSERLORDY: INTRopO(CiON

AL Implememar yo, Podama de a4

d

Comuniodlo  dond \

S YL IS

benesta

= e MRt Nuinuade.,

OBJeTwvo

rL‘.tl

CSro UV Proseana De AHUDR (oMubTARA
Pooma Aleerae (A DA DE Los NiDes
€N (OMOICIONES DE VULNERABLDAD DE L
RARROS LA PAXY A DE PeosTo EN EL

MUNGPO O TERRACTA CorooBf

1
Pregunta problema

Areceae—La N0 0E Los Nwos €N CowOILONES
D€ VUWERARILOAD DE Los BARRIDS LA PARZ Y
o Dr ALosto DEL MuNGewo DE TVERRATH .
CSeooef ffpAver DE LA | MPLEMENTALIE

DE UM PRoGeaMa DT AM0R  (CoMuNiTaRIA
QUT DOMA REGAlLs A

os HMAS DESAMAAPANS

Objetivo general

Imagen 6 Elaboracién de un Proyecto de Investigacion
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5.7.2.12 Fase de coleccidrtsta fasalurd todo el tiempo de aplicacion de la estrategia, ya
gue todas las actividades que el estudiantdélsarrollandplascompilaba en su carpeta de
evidencias. Asipor ejemplo, cada vez que se asignaba una actividad, el estudiante la
desarrollaba y se la entregaba al docente, el docente en presencia del estudiante le hacia la
correspondiente revision ymeccion y el estudiante corregia la actividad; luego el estudiante
debia anexar al portafolio de evidencias ambos trabajos: el trabajo inicial con las correcciones
del docente y el trabajo corregido. I8gpidié a los estudiantes que guardaran todosrabajos
y demas avancegsara valorar loprogress no solo erel nivel de comprension lectora sino de
los aprendizajes de forma gendtehbajos fotografias carnef escarapelag diplomas de

participacion en eventgsdemasactividades)

5.7.2.1.3Fasede revision y retroalimentacidria fase de revision duro todo el tiempo
de aplicacion de la estrategia, puesto que consistié en la revision de los borradores y adelantos
presentados por los estudiantes antes de la presentacion de cada actividagréinte esta
etapa se pudo observar y evaluar en cada estudiante su disciplina, su motivacion y su dedicacion.

La metodologia en esta fase consistio en:

1. El docente asignaba una actividad.

2. El estudiantelebiadesarrollar la actividad (individual o enugio) mediado por el
docente.

3. El estudiante solicitaba asesorias con el docente para presentar adelantos de la

actividad y recibir orientaciones de parte de él.
4, El estudiante hacia los ajustsl trabajo y se preparaba para entregar la actividad

final consu correspondiente sustentacion.
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5. Durante la sustentacion de su trabajo, el estudiante escucleaduaciérde parte
de sus compafieros de cld€e-evaluacion)de parte del docenfeletere
evaluacion)y también hacia su propia reflexion de la activi§adto-evaluacién)

(Ver imagen 7).

Primera presentacionde la actividad Segunda presentacion de la actividad
—— 7
—_— (_: ;ﬁ;:a.vc—/ e ._.mc/oc/:.l
Hu,'“__ €2 . en. e] BECADAD o Ul D O
4019‘-04—95/°~Ao~ 00‘"}9&“:/0 pot- s oillas del
- y | MJ_(yonc}o_AcP-ca 0 se enconlid  con
)1 ,;;.;1".1-,, e mo—__aoméio__. JG calay ’)C?ro
Ipn,\f-..lm Y an L0 Sombic de mige \ éﬂg F“?-""/D cali é’C\. s
li;"f- ;1 .; £ r.-}A-_.‘:.JU - -' g/ l £ LD« no XO\!/Q {} 58 fneait e
;%——QL wﬁ e LA!EAIO'AA.LJ:» LBy fota—dons vivel. hocion
Pem.’_/n__:) mAu:.——l—————(*“-Q" el sp- L1t P Hoa s vin o _un klbin: ge e esbbo odotaot
BV A ,,\_~,$- < it =2 L5
.E_w.lcatle__Joa—r:—\“o:e 3 g Ry Con [, So A.{ou__,
MJO - - 57 "”. = SR r ‘/ ‘r
ie_/_njmép.__ma__b_.-g,ofh‘c. IC—ZZZ 5 9 eame Je e’/& Z)o/b')-{- Gvito el &
3 =7 ) £ /i
m.aw\a_&_ Sele Lolsoa— IF r

Imagen7 Revision y correccion de actividades entre estudiante y docente

5.7.2.1.4 Fase de evaluacionTeniendo en cuenta que se parte del concepto de
evaluacion como proceso y no como medicion de resultadas)ces todo el tiempo que durd la
implementacion de la estrategia, correspondi6 a la fase evalygtaradesarrollala, se

utilizaron tres tiposle evaluaciéonla coevduacion, laheteroevaluacion y la autoevaluacion

5.7.2.14.1 CoevaluacionPara realizar el proceso deevaluacionse procedia de la
siguientemanerafinalizada cierta actividad, los estudiantes expresaban su opiniGasueTto

al trabajo realizado por sus mismos compafieros, haciendo énfasis en las fortalezas y dificultades
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5.7.2.1.4.2Autoevaluacion Para este tipo de evaluacion, finalizada cada actividad
estudiantes en publico delante de sus compaepmssaban las dificultades que habian tenido

para realizar la actividad y las fortalezas o beneficios adquiridos a partir de la misma.

5.7.2.1.4.3Autoevaluacion pesonal del portafolio en generaFinalizada la aplicacion

de la estrategia portafolio @videncias, los estudiantes escribieron su reflexion personal,

socializaron en clase, en el cierre del proceso de mejora en los niveles de comprensién lectora.

(Ver imagen 8).

Aoto yeflexioa Perscndl ()C iIgoal Lovrona me e ._\y\)clqdo

s o 2 A ComeardTry miS sabereSs con o5
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Y @ue estada iaclodas ean e\ Porlatolio ( > Yo
a - T Para goc eiledS «aal ymgoa pee
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Imagen 8 Autorreflexion general del portafolio de evidencias
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5.7.2.1.4.4Heteroevalua®n. La Heteroevaluaciofue un proceso que duré todo el
tiempo de aplicacion de la estrategia portafolio de evidencias. Asi, después de finalizada cada
actividad, el docente lexpresaba al estudiante su opinién con respecto al trabajo realizado; estas

observaciones se hicieron algunas veces de forma individual y otras veces de forma grupal.
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6. Analisisy resultados

6.1 Resultados del pretest

A continuaciéngse realiza un andlisis descriptivo de los niveles de comprension lectora
iniciales de | os estudiantes de educaci - n
Municipio de Tierralta, Cérdoba. Para ello se utii@dos resultados obtenidos ehpretest
(Ver anexo 1yealizado a los estuahites del grado 168 y 10°-B. Se muestran algunos
estadisticos descriptivos referentes al grupo control y el grupo experimental en las variables

medidas en la investigacion: Nivel de comprengga@iora (niel literal, nivel inferencial y nivel

critico)
Grupo Control - Grado (10%-A) Grupo Experimental - Grado (10°B)
LITERAL INFERENCIAL CRITICO LITERAL INFERENCIAL CRITICO
N 34 34 34 38 38 38
Minimo 33 33 25 33 11 33
Maximo 100 100 75 100 100 58
Media 74,912 68,706 49,706 75,132 70,105 46,368
Desv. tip.. 18,9567 17,3721 11,9304 17,1688 18,2472 7,7753

Tabla 9. Estadsticos descriptivos pretest

La tabla9 de estadisticos descriptivavidencia que en el grupo control se sometieron a prueba
a 34 estudiantes delgrado®° de | a I nst it uci - pmieBtthsiqueen elv a
grupo experimentajrado 10°B la cantidad de estudiantes fue de &8i, se observa qu&anto

en el grupo control como en el experimefagbuntuacion mas bagn promedicse encontroé en

la prueba de nivalritico de comprensiotectora y las mas altg, las arrojaron las pruebas de

nivel de comprension literal y nivel de comprension inferenpr@dominande! nivel de

comprension literal. Estos resultagmsmiteinferir que los estudiantes poseeayores

Me d
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deficienciasen el nivel decritico decomprension lectoralado que su puntuacigpromedio fue
inferior al 50% por lo tanto, spuede afirmar quseles dificulta:juzgar los contenidos de los
textos desde su puntie vista personal, distingu¥echosu opiniones y emitir juicios

valorativos, entre otros.

Grupo Control Grupo Experimental

LITERAL INFERENCIAL  CRITICO LITERAL INFERENCIAL  CRITICO
Inferior  (0) 0% (0) 0% (0) 0% (0) 0% (1) 2,6% (0) 0%
Bajo (2) 5,9% (2) 5,9% (5) 14,7% | (2) 5,3% (0) 0% (4) 10,5%
Medio (7) 20,6% | (10) 29,4% (24) 70,6% | (4) 10,5% | (8) 21,1% (34) 89,5%
Alto (13) 38,2% | (12) 35,3% (5) 14,7% | (19) 50% (20) 52,6% (0) 0%
Superior  (12) 35,3% | (10) 29,4% (0) 0% (13) 34,2% | (9) 23,7% (0) 0%
Total (34) 100% | (34) 100% (34) 100% | (38)100% | (38) 100% (38) 100%

Tabla 10. Tablaresumerde frecuencias delre-test

Grupo

G. Control G. Experimental

100,0%

89,47%

80,0%

T0,59%

60,0%

Porcentaje

40,0%

20,0%

88%
88%
14,11%
14,11%

=
=
~

£
]
=

10,53%

Inferior Bajo Iedio Alto Superior Inferior Baio Medio Alto Superior

Puntaje Puntaje
Nivel de Comprensian Lectora

M Literal M inferencial Critico

Gréfico 1. Gréfico de barras (Porcentajes de nivel de comprension lectora)

La tablay el grdico anteriormuestrarias puntuaciones mas frecuentedosndiferentes
niveles decomprension lectordara este pretest, en los niveles de comprension literal e

inferenci al | as frecuencias m8s el evadas

S

e
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el porcentaje @ estudiantes con nivel de comprension literal alto es de 38y2&8 nivel

inferencial este porcentaje es de 35,3%. En el grupo experimental estos porcentajes son
respectivamente 50% y 52,6%, de donde se observa que en este segundo grupo hay mayor
cantichd de estudiantes con niveles de comprension literal e inferencial altos. Para el caso del
nivel de lectura critico 70,6% de los estudiantes del grupo control obtuvieron un puntaje medio,
mientras que en el grupo experimental fue de 89,5%, en el grafieeede ver como sobresale
notoriamente | a barra de iBsoperhiteevidentiguelasdo en
estudiantes tienen un buen nivel de comprension liiacdlisq antes de aplicar lestrategia

didactica en este sentido, se obga que los estudianteconocen las secuencias de una

accion, identifican analogigsdominan el vocabulario &sico correspondiente a su edad, entre

otros.

6.2 Aplicacion de la estrategia didactica: portafolio de evidencias

A continuacion, s@resentaros resultados que se obtuviermmn la aplicacion de los talleres
deformacién fundamentacioéry producciongue hicieron parte de la estrategia portafolio de
evidencias, parmejora los niveles de comprensién lectora en los estudiantes daadaioic
media de la I.E Madre Laura en el Municipio de Tierralta, Cérdoba. Cabe anotar que se habla de
estudiantes de educacion media, porque cuando se inicid la investigacion los estudiantes

cursaban grado 10°, pero, cuando finalizé la investigacion lodigstes cursaban grado 11°.

6.2.1 Resultados ddos talleres de formacion

A través dda aplicacion de los talleres de formacion y las guias de entrenamiento en
comprension lectora, se logré que los estudiantes:

1 Adquirieran la habilidad de hallar la idearmmpal en un texto(Ver imagen 9).



141

PARTE CUATRO: Autoevaluscion

Respoade Ia siguicate pauta de avtocvaluacidn y lucgo comenta con un compadero o compaiera de curso y con
profesor o profesora,

1. Pusdo docle qus 1 stsegh Hallar b ideapriniply wxo..n.ulﬂuc\\'-srcm

,&7“ ?gﬁ(gfg%gwm\r}a&x (@5, r\?\fc;%(gmg \P\O(’\ \ﬁT\\

2. Las claves que me ayudan a comprender laidea priseinaly fos detalles son

(A3 c\vel (’A\ A CorREep06R \a \0en PocCfal e oeteogeitel
A el ,,_\D_QL\’QJQ‘QMSQG\.N-_\L&&;&&\’T_Oji
Q€ b 0EAC 'w;c

3. Lasclaves son imporfantes porque:

Buoone & ¢ leemn A e bt coPlerier: Que |8 (ortot-
VAT Y CTARNE cer” Q\, ETPUCTUER R SE (onfierle elrer(Ane
X GG oo,

4. Siento gue esta estrategia I he aprendido:
Muy bien Vien Regutar ~ No he aprendido
£ Qué puedo hacer ]va:a n\‘c'\hr sie m o1 mm,.a mejor Lcslm.:g.\ Hallar la idea, ,.rrmr‘pal yreconoce dtall?

'“\L(\ .
(BN wh?O(? o\ mlr\ 20) GOl G c\w( om\,cmnr'

. Jué s 10 g mc ba cwsJa apr
o o elnom CPCaPTEAR oL MPIMES Geotioy aue

LOPGAMAC \N 0eA i&iut-&,_k_;.m e

6. (Queé es 1o que mis me ha costado aprender de esta estrategia?

loS oerallel (e olCe \\ cTPATEN (oo weehhiad o
S SR a0

Imagen 9. Habilidad para hallar la idea principal

1 Adquirieran la habilidad de recordar hechos y detallsr imagen 10).

eran un Muro
os pukard,

que recibieron y al paso del tiempo, todavia se conserva
donde se hallan vestigios de lo que fue el pukara de Quitor, el pukard de Turi

Atacama, data del siglo XIL En 1540
erlo. El pukari de Turi se halla a 40 km

a ensa de la
sblo de Chiu-

es la fortaleza m

| Enuncia la idea principal del texto que acabas de leer.
(o5 PikeRA_ Ao FRUBCAGOPES LEVARTADAS POk (O1WRAS
pllem(mms PARA PROIEWERVAS OF LMVASORES

2. Nombra tres detalles que entregan mas informacion sobre la idea principal
) Cons1R0ADAS Cow PIEORAS Como FoRIALERA, Comp mufo

2) Cop41LUIDAS OARA DETCONERSE ¥ Omo VALOR AGQUENSWICT-

2) PESE A \05 A AQUES Que PEUBIEROR , ASK 5S1PUER alkuros PukaRA

Explica c¢ iste para hallar esos tres detalles. (En qué parte del texto aparecen
PuEd 109 ASPE0S mAS LmPoltAvTES Que exPucawn mqo”—
LA ADeA PRIBGIPAL , ES (OMO oM QE4umew D& PAVARR:
AOARE Ceo €M \ob DIAMEROS BERGLONES DEL PRAMER PN:D.A“N:
LR0h0 Tome ALOR0S APURIES O\ ScpupOo PAREAT.

4 u\‘ con tus palabras en qué consiste la estrategia “Recordar hechos y detalles™ y cudles son los pasos que debe

s hechos y detalles.

mm:ne e ENTEPDER LohAs  4oteses ¥ erPomelios

DHeel €L TEx10, ESTEONENS N (amPRemDERO, PO mE mofi ZARLO

DICATAR 0c vaad \oS DETIAUES ¥ LAS LDeas PRWCPALES

3) CamBiAk B\ YEX10 Pol \AS PALABRAS WA» Gue AN\ SERA
mAS TAUN RecolDARND

Imagen 10. Habilidad para recordar hechos y detalles

91 Adquirieran la habilidad deomprendeffa secuencia de un texto, (Ver imagen 11).



1. Piensa en el orden en que se presenta la informacién en el texto.

2. Mira la tabla de abajo. En ella se muestra una linea de tiempo que indica el orden en que suceden los acontecimientos.

3. Escribe el evento que falta en el cuadro vacio.

1875 1886 1887 1888
1 (aPion To
La corbeta Policarpo Toro -] > Policarpo Toro
O'Higgins realiza su regresa a Rapa TS IS R = toma posesién de
segundo viaje a Isla Nui en un viaje de Ccbicrmo ON laIsla a nombre del
de Pascua instruccion como \nformc Gobierno de Chile
6 capitan de corbeta. 9 hata, Ver \Q 9"
y Mientras estuvo en la ) aq
isla se preocup¢ de anexar \q
| observar su geograffa \Sla a) k((\h~
| y las condiciones de Ao Modomald. |
| vida de los nativos
PARTE DOS: Aprende sobre la Estrategia
i El orden en que se realizan las cosas o en que ocurren los sucesos se llama secuencna Los pasos
para completar un conjunto de instrucciones normal siguen una

« Palabras clave como primero, luego, después, por iltimo, finalmente, antes y después indican
cudndo se hacen las cosas u ocurren los sucesos.

QUE « Pistas como las horas del dia, el dia de la semana, el mes, la estacion y el afio indican cuando
HAY QUE ocurren las cosas.
SABER + En un cuento que no contiene palabras clave, piensa en el principio, la mitad y el final como

ayuda para deducir la secuencia. En un articulo que no contiene palabras clave, piensa en el orden
en que ocurren o se realizan las cosas.

Lee este articulo que describe un proyecto de arte. Mientras lees, piensa en el orden de los pasos que se siguen para

completar el proyecto.

Imagen 11 Habilidad para comprender la secuencia de un texto

Adquirieran la habilidad de comparacgntrastar, (Ver imagen 12).

1. Piensa en los detalles que dan cuenta sobre las semejanzas entre las aves y los murciélagos
Ahora piensa en los detalles que hablan sobre las diferencias entre ellos.

2. Observa el siguiente esquema.

La parte sombreada del primer circulo indica como las aves son diferentes de los murci¢
a parte sombreada del segundo circulo indica como los murciélagos son diferentes de las aves.

Estos son ejemplos de contraste.
a informacion que aparece en la superposicion de los circulos cuenta en qué son similares las aves y los murciélagos.

Estos son ejemplos de comparacion.
cribe otro ejemplo de comparacion en la parte en que los eirculos se superponen para decir en qué se parecen las aves y los

murcié lagos.
cribe otro ejemplo de contraste en la parte sombreada del segundo circulo para decir en qué mas son diferentes

aves y los

m mruc]u-w;

Aves Ambos Murciélagos

Tiene plumas Pueden volar Tienen piel

Salen de Em aran Dan a luz crias vivas
cascaron

Alowon el  Salen do noche
Estan activos
1 dia L adade 5
Son Cariilagos

durante

PARTE DOS: Aprende sobre la Estrategia

[ Hallar en qué se parecen y diferencian dos o mas cosas se llama comparar y contrastar.

&
|
ccen las cosas, personas, lugares 0 Sucesos.

Una comparacion dice en qué se pa
Un contraste dice en qué se diferen
es hallar en qué se parecen dos o mis cosas. Contrastar es hallar en qué se diferencian.

« Compar:

« Algunas palabras clave que indican una comparacion son ambos, iguales, semejanza, se parecen y

QUE similar. Algunas palabras clave que indican un contraste son pero. a diferencia, diferentes. sin
HAY QUE 0, mientras que y en lugar de.

SABER i en la seleccion no hay palabras clave que indiquen comparacién o contraste, piensa en las cosas

sobre las que leiste. Pregint: En qué se parecen estas cosas? (En qué se diferencian?

Imagen 12 Habilidad para comparar y contrastar

142
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1 Adquirieran la habilidad de hallar significado de las palabras en contexto, (Ver imagen 13).

HALLAR EL SIGNIFICADO DE PALABRAS POR CONTEXTO

PARTE UNO: Piensa en la Estrategia
&Qué es ¢l Significado de las Palabras por Contexto?

\ veces escuchas palabras’que no conoces. Generalmente, puedes descubrir el significado de una palabra por la forma en que la

persona la usa.

! Escribe lo que piensas que significa la palabra castillo. No te preocupes si no sabes el verdadero significado.

Sdlo piensa bien lo que vas a suponer. ?O'K\Q'L‘-‘\ Uh‘lwdo' QV\ ‘Lk QPOCW
mediwel Para pro keger Y mantevier o Salvo al Yoy SO Impeng

Sol

eV vive en ur - Ahora escribe lo que crees que significa la palabra castil

_AONtuve de gran nmasidad Aonde e, v A\
—Yobierna ua_m‘i\/ 7

3 ¢Cugl palabra en la oracion subrayada te ayuda a descubrir lo que significa castillo?

e ey N a_QUe  tradigonamente  Se i gue Lo
AP o Coshillos )

Trabaja con tu Compaiiero

* Ha

@ con tu compailero 0 compaiiera sobre las palabras nuevas que has aprendido.

+ Usa cada palabra nueva en una oracion.
+ Haz que tu compaiero descubra el significado de la palabra nueva.

Como sabes el Significado de Palabras por Contexto?

duede ién descubrir el sionifics :
Puedes también descubrir el significado de palabras nuevas cuando lees. Piensa en c6mo se usa la palabra en el cuento. Esto te

ayudard a saber el significado de la palabra.

Imagen 13. Habilidad para hallar el significado de palabras en contexto

1 Adquirieran la habilidad de distinguir entre un hecho y una opinion, (Ver imagen 14).

PARTE UNO: Piensa en’la Estrategia
2Qué es un Hecho?

¢Alguna vez le has dicho a alguien tu edad o cuantas personas hay en tu familia? De ser asi, a esa persona le estas diciendo
hechos. Un hecho indica algo que puede ser probado. Si ti dices “tengo dos hermanos y una hermana”, estas diciendo un hecho.

| Escribe un hecho sobre ti.
Teo ona @,;C,a&w 2 ea e ,@LB;‘(P‘ = C&L

(Qué es una Opinién?

¢Alguna vez le has dicho a alguien como te sientes con respecto a algo? De ser asi, estas dandole tu opinion. Una opinion dice lo
pensamos o creemos. Una opinion no puede probarse. Si dices, “Hago las mejores galletas con chispas de chocolate”, estas

expresando una opinién.

2 Escribe una opini6n sobre ti.
%Q%O _e] Jp&%bALO\i[OiCxl\a CTQQQ)— all

3 Escribe como el hecho que escribiste es diferente de la opinjon.

forgee d @5 Yeal ,,@igm\aalo,\mr@_‘(m@\m—
o i v R SR R

+ Por turnos, di un hecho sobre algo como deportes o de sitios conocidos.

= Lu

o di una opinién sobre lo mismo.

:Como Puedes Encontrar Hechos y Opiniones?

gmentos también contienen detalles que son opiniones
nguir entre un hecho y una opinién preguntandote lo
, entonces se trata de un hecho. Si la

Algunos textos contienen detalles que se refieren a hechos. Algunos fr
nentos contienen tanto hechos como opiniones. Puedes d

Algunos f

ste detalle se refiere a algo que puede ser probado? Si la respuesta es s

respuesta es “no”, entonces se trata de una opinion.

Lee el siguiente texto sobre una serpiente como mascota. Ve si puedes distinguir los hechos de las opiniones.

Imagen 14. Habilidad para distinguir entre un hecho y una opinion
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1 Adquirieran lahabilidad de ilustrar un texto

A través del dibujo que un estudiante haga sobre la lectura de un texto, refleja si hubo
comprensioro no. En esta actividad se obsemar ejemplo que el dibujo que hace el
estudiante sobre la lectura antes que el dedsga una explicacién es uno, y el dibujo que hace

después de la explicacion del docente es (vier.imageres15y 16).

Platon describié en su alegoria de la.caverna

Es un espacio cavernoso, .en el cual se encuentran un - grupo de hombres, prisioneros desde su
nacimiento, atados con cadenas que les sujetan‘el cuello y las piernas de forma que énicamente piredes;
mirar hacia la pared del fondo de I caverna, sin poder nunca girar la cabeza. Justo detrés de ellos, se

una hoguera y la entrada de la cueva que da al e\tenor Por-el pasillodel muro civculan hombres
portando todo tipo de ebjefos cuyas somblas, gmms a la il xm.a"mp de 12, hoguera, se proyectan en |
1 la pare(l que los prisioneros puedcn ver. -

O
:
]
1]
§
!
encucntra un muro. con un pasitlo.y, seguidamente y por. orden de cercanfa respecto de Jos hombres, . }
i
f
b
i
4
L]
Lo

Actividad:

1. lee la descripeion de la alegoria de la caverna de Platén (texto en el recuadro) y realiza un dibujo donde
reflejes la comprension que haces del texto que leiste,

2. Tscucha claramente Ia explicacion que el docente té realiza del texto sobre Ia descripeion de la alegoria de
la caverna de Platon (texto en el recuadro) y vuelve a hacer el dibujo

Imagen 15. lectura y actividad de ilustrar un texto

"prnl‘ebv

Imagen 16. dibujo de la descripcion del mito de las cavernas de Platon (Estudiante 1)
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Como se observa, los dibujos de comprension textual no son los mismos, sin embargo,
corresponden al mismo texto; la diferencia es que el primero fue realizado antes de la mediacion
del dacente y el segundo fue realizado después de la mediacién del docente. Esta diferencia en
los dibujos sustenta tesis que fundamenta esta investigacion (enfoque sociocultural de
Vygotsky) y que sostiene que el aprendizaje es un proceso de construciiresad quda
mediaciéndel docentees fundamental en el proceso de ensefiapeendizaje élos estudiantes

y enacercarlocada vez méas a la zona de desarrollo préximo.

Ademas.en el mismo ejercicio se observo que los preconceptos o las ideas gueviassee
un estudiante, son fundamentales en el proceso de comprension textual, asi poyexjelmplo
misma actividad spresentél caso de un estudiante questroun solo dibujo para el momento
delantes yel después de la mediacion por partedielenteal preguntarle al estudiangpor qué
fue el msmo dibujo para ambos momen®pél respondi¢ que conocia el texto con anterioridad

y por eso la comprension se le hizo mas facil y acertada. (Ver imagen 17)

s z / i
o
' S,
e
‘\

|

/1\\
Al

A
Yop LI

A?l@

Imagen 17. Dibujo de la descripcion del mito de las cavernas de Platon (Estudiante 2)
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6.2.2 Resultadosde los talleres de fundamentacion

A través de la aplicacion de los talleresfuledamentaciony la profundizacion en técnicas de
estudio, analisis, produccidnsystentacionse logré que los estudiantes:
1 Aprendieran a hacer diagramas caeagctoutilizados en la problematizacion de
situaciones observadas en el entornca®r del estudiantg como punto de partida para

el disefio de sus proyectos de investigadider imagen 18)

Imagen 18. Diagrama CausaEfecto

1 Aprendieran a hacer ponencias y presentaciotiiesadas para al momento de hacer las
sustentaciones de las actividades y trabajos realizados en el marco de la aplicacion de |
estrategia.

1 Aprendieran a hacer proyectos de investigacion

La habilidad adquirida por los estudiantes para disefiar y ejecutar proyectos de investigacion a

partir de las situaciones observadas en su entorno, desarrollé en ellos su espiritu reflexivo, critico
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y creativo, los motivo intrinsecamente hacia la conséoué metas personales y socigles
fortalecié su cooperativismo en pro del reforzamiento del sentido de pertefiemtzsisiguiente
rejilla se relacionan los proyectos desarrollados por los estudiantes a partir de la aplicacion de la

estrategia didacticaortafolio de evidencias.

Rejilla de proyectos de investigacion formulados por los estudiantésirante y después

de la experiencia

N° de

Linea
proyectos

Nombre de los Proyectosle investigacion

Estrategias educativambre la sexualidad responsable para favorecer la con
de los estudiantes hacia las relaciones sexuales.

El aborto en la adolescencia

Concientizam los estudiantes del Madre Laura de Tierralta, Cérdoba por una
educacion sexual

Disminucion del embarazo en adolescentes de la institucion educativa Madrg
en el municipio de Tierralta, Cérdoba
Implementacion de nuevas estrategias con los estudiantes sobre la prevern
embarazos en la institucién Educativa Madre Laura en el municipio de Tie
Salud sexual Coérdoba
y 10 Jévenes embarazadas a temprana edad en la Institucion Educativa madre |
reproductiva el municipio de Tierralta, Cérdoba
Estrategias educativas para disminuir las enfermedades de transmision sexu
adolescentes de la Institucién educativa Madre Laura
Concientizar a los jévenes del barrio Montevideo sobre las causas y consec
del embarazo no deseado
Estrategia ludica en pro de los derechos humanos, sexuales y reproductivo
nifios, nifias y adolescentes de la institucion educativa madre Laura en el my
de Tierralta, Cérdoba
Estudio de caso de una estudiante embarazada en la institucion educativg
Laura

Capacitadores de paz
El juego favorece la convivencia de los estudiantes de la institucién edd
Madre Laura del municipio de Tierralta, cobdo
Convivencia en los estudiantes
Problema de la violencia y el desarrollo de la convivencia en la instit
Convivencia educativa madre Laura

y paz El bullying como factor asociado con los altos niveles de desercion escdiar
institucion educativa Madre Laura
Aplicacién de charla para reducir los niveles de bullyng en el grado 10°B
institucion educativa Madre Laura
Factores que llevan a los estudiantes de la institucion Educativa Madre Laurg
cortarse la piel

Problemas de drogas en los estudiantes de la institucion educativa Madre La
Factores que inciden para que los jévenes de la institucion educativa madrg
consuman sustancias psicoactivas

Las drogadicciéon en logvenes del barrio Alfonso Lépez en el municipio

Tierralta cordoba

Prevencion a
las drogas 9
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Concientizacién de las causas y consecuencias del uso de drogas en los es
de grado 11° de la institucion educativa madre Laura en Tierralta Coérdoba

Consecuencias del uso de las drogas en el barrio 9 de agosto en el muni
Tierralta cordoba

Causas de la drogadiccion los jovenes en el municipio de Tierralta, Cérdoba

La drogadiccion de los estudiantes en la institucion educativa madre ¢
Tierralta, cérdoba

La drogadiccion en los menores de edad y adolescentes en la institucion ed
madre Laura

Jévenes preventivos

Académico y
disciplinario

13

Indisciplina en los estudiantes de la institucion educativa madre Laura

Bajo rendimiento en los estudiantes de la institucion educativa madre Laura

Desmejoramiento académico de los estudiantes de grado Decimo de la ins
educativa Madre Laura del Municipio de Tierralta, Cérdoba

Estrategias para mejorar los readlis de las pruebas saber 11° en la institu
educativa madre Laura

El bajo rendimiento académiate los estudiantes de la I.LE Madre Laura el
Municipio de Tierralta, Cérdoba

El promedio de estudiantes egresados de la institucién educativa lnaadaedel
municipio de Tierralta Cérdoba de los Ultimos dos afioshgureingresado a |
universidad

Estrategia para disminuir el bajo rendimiento académico en los estudian
grado 11° de la institucién educativa Madre Laura

Déficit académico en los estudiantes del grado 6°D de la institucién edu
Madre Laura del municipio de Tierralta Cérdoba

Estrategias que ayudan a los estudiantes de la institucion educativa Madre L
Tierralta Cérdoba a mejorar su rendim@gatadémico

Bajo rendimiento académicy la disciplina en los estudiantes deitetitucion
educativa Madre Laura

Factores que aumentan iladisciplinade los estudiantes die institucion educativa
Madre Laura

El mal uso de la interngior parte de los estudiantes en las horas de clase
influencia en el bajo rendimienswadémico

la rotacion de los docentes y el rendimiento académico de los estudiante
institucién educativa Madre Laura del municipio de Tierralta Cérdoba

M edio
Ambiente

Problemas de contaminacién que se presentan en la institucién educatival
Laura de Tierralta Cérdoba

Influencia de la contaminacion ambiental en la salud de la poblaciéon de mu
de Tierralta Cérdoba

Cultivo de hortalizaen la Institucion Educativa Madre Laura, para garantizg
seguridad alimentariae sus estudiantes

Concientizacion del mal uso del medio ambiente en el barrio La Paz del muj
de Tierralta Cérdoba

Social y
bienestar
comunitario

Implementacion de patios productivos en el barrio Virgilio Vargas del municip
Tierralta Cérdoba

La ineficiencia en el alcantarillado del barrio Villa Pineda en la comunida
Tierralta Cordoba

Sonrisas a los mas necesitados

(ESLURJV) Estrategias ladicas del barrio Riveras del Jui

Implementacion de un quiosco saludable para mejorar los hébitos alimentiq
los estudiantes de la |.E Madre Laura

Ayudanos a ayudar
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1 Aprendieran a hacer cuentos
Con la escritura deuentos, los estudiantes afinaron su redaccion, cohesion y coherencia; le
dieron rienda suelta a su imaginacion y crearon cuentos relacionados con el cuidado del medio
ambiente. A partir de la actividaske creo6 el primer festival de cuentos en la indtitueducativa
y para este afio en el mes de noviembre se realizard la segunda version de festival de cuentos.
Como puede observarse, la aplicacion de la estrategia no solo apunta a mejorar los niveles de
comprension lectora, sino que ademas favorece laggos de redaccion y escritud,er

imagen 19)

Imagen 19. Cuentos realizados por los estudiantes
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1 Aprendieran a hacer mapas concepty#lésr imagen 2D

Imagen 20. Mapa conceptual

1 Aprendieran dacer cuadros sinGptico®/er imagen 21

Utilizados en ldoma de apuntes y en la realizacion de sintesis y resiumenes

Imagen 21 Cuadro sinoptico



1 Aprendieran a hacer mapasmtades (Ver imagen 2)

gwe>—
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Imagen 22 Mapa mental

1 Aprendieran a hacer mentefactos conceptufléss imagen 3)

_{um{)cvc;ﬁ

Pocnaans.

__fbnamtite & avea \
=2 fi\ '“_,{A\"(C.fl("w\

dak el

/‘f @ Coorumacaly
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Imagen 23. Mentefactos conceptuales
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1 Aprendieran a hacer discursos, (Ver imagén 2

AFGANISTAN- FRENTE-AL-DESARROLLO-SOSTENIELEY

En-las-continuasguerrasque-hemos-tenido-con-los-Talibanes-nuestro-territorio-ha-
quedadodevastado-motivo-por-el-cual-hemos-querido-aportar-en-la-conservacion-
el-medio-ambienteyaquenopodemospasarporaltoda-importanciaguetieneeste-
para-cada-uno-de-nosotros,-en-direccidn-de-agencias-internacionales-estamos-
planificando-la-construccian-de-una-ciudad-nueva-y-ecolbgica-que-contara-con-3-
millonesde-habitantes,estardubicada-a-10-km-de-Kabul-y-le-hemos-puesto-como-
nombre-Deh-sabz-(ciudad-verde),-esta-ciudad-respondera-a-dos-probleméticas-
alojamiento-y- empleo,- lo- que- principalmente- queremos- es- crear-una- ciudad-
habitable-alejada-de-guerras,-discriminaciones-y-divisiones-étnicas.-También-se-
han-firmado- los- acuerdos- con- el- programa- de- las-naciones- unidas- para-el-
desarrollo{PNUD}-afavor-del-desarrollo-sostenible-y-econamico-de-nuestro-pais-
y-nos-comprometimos-aducharcontra-la-corrupcion.-Los-principales-compromisos-
sanq]

»~+Erradicarel-hambrey-la-pobreza-extrerma ]
»=+Lograrla-ensefianza-de-manera-equitativa.f
J+Promover-la-igualdad-de-género-y-autonomia-de-a-mujer q
»+Reducirla-mortalidad-infantil 7
+Mejorarla-salud-materna ]
»~+Garantizar-la-sostenibilidad-del-medio-ambiente 1
+Combatirel VIH/SIDA-entre-otras-enfermedades ]

Este-acuerdo-ha-sido-un-avance-significativo-en-nuestro-camino-hacia-el-pleno-
desarrollo ia--responsabilidad-y-la-seguridad-del|-futuro-delterritorio-afgano,-cabe-
resaltar- que-en-comparacion-con-tiempos-anteriores-en-los-cuales-las-nifias-no-
podian-ir-a-las-escuelas-y-las-mujeres-estaban-completamente-excluidas-de-la-
sociedad,- - hoy-el-20%- de-los-funcionarios-plblicos-con-los-que-contamos-san-
mujeres AT

Sabemos-que-tenemos-un-gran-gdesafio-gue- cumplir-ya- que--nuestro-territorio-
debido-a-las-constantes-guerras-se-ha-ido-deteriorando- poco-a-poco,-mas-sin-
embargo- con-ayuda-de-las-organizaciones-internacionales-hemos-logrado-gue-
nuestra--situacion-mejore. 4

Imagen 24. Discurso realizado por una estudiante para su participacion como presidenta de Afganistan en el MUN
(modelode naciones unidas)

1 Aprendieran a hacer reportaje en los talleres de pesweela (Ver imagerbg

Lecto-escrituira
mas consciente

tecnologia e Analisis
prados 8°-11°) de medio
ambiente con
la prensa
(grados 8°-11°)

Por: Anabel Maussa Montos

Area de sociales
Parte 1. Revisalos encabezados de las noticias en

escribe en tu cuaderno todas aquellas
que se relacionen con el tema medio ambiente.

Cuienta todas las noticias que haya de este tema.

Ordénalas segiin la importancia que consideres
por su trascendencia, impacto o necesidad urgente
que la comunidad conozea.

Una vez ordenadas, describe cul es Ia problemd-
tica o asunto al que se refiere la noticia, aplica los
<¢inco interrogantes para descubrir la informacion
naticiosa (qué, c6mo, dénde, cuindo. quién-es).

Haz una lista de las noticias de este tipo en dos
categorias: a. Las que se plantean como problemé-
tica; b. Las que se plantean como una noticia des-
tacada positivamente,

Define qué aspectos del medio ambiente destacan
a cada una en tu lista de noticias.

Para dos noticias planteadas como una proble-
mitica, formula una alternativa de soluciones que
parezea viable.

Se menciona alguna region o lugar o zona geo-
grdfica colombiana en la noticin? ¢Cudl? Busca un
mapa y ubica sus limites.

Parte 2. En gupo de cuatro estudiantes s ri-

Imagen 25. Noticia del taller de prensa



153

Ademas del proceso de capacitacion de los estudiantes con el programa de prensa escuela, el
grupo de investigacion (VIDER) formado a partir de la implementacion de la estrategia
portafolio de evidencias, recibié una dotagama que siga funcionando el programa de
periodismo escolar; la dotaciébn se compone de una camara de video, diez chalecos de

periodismo, una grabadora periodistica, una diadema y una memoria USB, (Ver iGjagen 2

Es importante destacagl apoyo de BEMeridiano de Cordoba fue fundamentaliesa partir
de la alianza con esta emprgsa estudiantes se ven motivados a realizar actividades y

participar en la semana de la creatividad.

Imagen 26. Reconocimiento y entrega de dotaciode equipos de parte del Meridiano de Cordoba

6.2.3 Resultadosdelos talleres de produccién

A través de la aplicacion de los talleres de produccion, se logré que los estudiantes:
9 Participaran en feriade ciencia, tecnologia e innovacion, representandnatleucion,

al municipio y al departament®er imagen 2y 28). La participacion de los



estudiantes en las ferias ha sido reconocida en ocasiones con el primer o segundo o
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tercer lugar, entre muchos proyectos educativos. En la siguiente rejilla senagldos

reconocimientos adquiridos por los estudiantes.

Feria

Proyecto

Reconocimiento

Quinta feria exposexual e#l centro de convencione
enMonteria, Cordoba

Arte 'y juego para uni
sexualidad responsable

Segundo lugar

Feria Intermunicipal Infantil yJuvenil de Ciencia

Cantag Canta decimerito y

Tecnologia, Innovacion y Emprendimiento, | difunde la onda de tu  Primer lugar

Valencia Cérdoba. derechos

VIl Feria Regional infantil y juvenil de Ciencig Ayidanos a Ayudar

Tecnologia, Innovacion y  Emprendimien Participacién

denominada i L A Cl ENCI A N

GRANDESO, en Ceret®, C

Segunda feria departamental de ciencia y tecnol¢ Implementacién de  ul

en Monteria, Cordoba. quiosco  saludable  pai Sequndo luaar
mejorar la salud de Ilo 9 9

estudiantes

Feria departamental de ciencia y tecnologiaeé
centro de convenciones btonteria, Cérdoba.

La lddica como estrategi
pedagogica para la defen
de los derechos de los nifioy

Tercer lugar

VIl Feria Regional infantil y juvenil de Ciencig

Tecnologia, Innovacion y  Emprendimien
denominada AYO AMO LA
Cordoba.

Mi empresa avicola desde
escuela

Participacion

Semana Andina, en el parque central del Munic

de Tierralta Cérdoba

Arte 'y juego para unj

sexualidad responsable

Participacion

Imagen 27. participacion en ferias de innovacion educativa




155

Imagen 28. participacion en ferias de innovacion educativa

1 Representanoa la institucién y al municipio con este proyecto postulado como
experiencia significativan el foro departamental de educa@®6, {/er imager29 y

30).

Imagen 29. Reconocimiento como una de las 9 experiencias que escogieron en todo el departamento, para representar a
Codrdoba en el foro educativo nacional 2016
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Imagen 30. V isita de representantes de la gobernacién de Cérdoba para ver los proyectos

1 Organizaon y participaon, enel primerMUN (modelos de naciones uniddairistg
con ello los estudianteemostaron su capacidad pareear y orientar situaciones que
implicaronpor parte de ellos la posibilidad de desarrollar actitudes reflexivaetj\as,

criticas y autocriticagVer imager31,32 y 33.

Primer modelo de naciones unidas
laurista

Imagen 31 Participacion de los estudiantes en el primer modelo de naciones unidasrista
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Imagen 32 Lista de asistencia de asistentes al MUN

ANGIE MACHADO

PRESIDENTA DE INGLATERRA1

Imagen 33. Logo y escarapela del primer modelo de naciones unidas laurista

1 Solucionar problematicas del entorno, a través de la reflebé@ituaciones dificiles del

contexto cercano, (Ver imagen 34).
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Imagen 34. Aplicacion de estrategiagle los estudiantes para la solucién de problemas del entorno

1 Motivaran a otros estudiantes a seguir trabajando de la misma éommlos
estudiantes del grupo experimeritabajarory dejar conformado varicgemilleros de
investigacion
Es importante anotar que la estrategia no solo mejoro los niveles de comprension lectora de los
estudiantes, también fortaleci6 las capacidadetmcognitivas de los estudiantes, su autonomia y
motivacion intrinseca, los volvié auto reguladores de su aprendizaje, criticos y reflexivos,

constructores de su propio conocimiento
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6.3 Resultados del postest

A continuacion, se realiza un andlisis descriptivo de los nidele®mprension lectora segun
|l as calificaciones de | os estudiantes de educ
L a u r a oMuniopio deeTlerralta, Cérdoba, luego de la implementaciola éstrategia
didactica portafolio de evidencifisndamentaden el enfoque socioculturd?ara ellpse
utilizaron los resultados obtenidos en el gest realizado a los estiadtes perteneartes al

grupo control y al grupo experimental, mostraatipunos estadisticos descriptivambre la

variable de niveles dsomprensiorectora.

Grupo Control - Grado (10%-A) Grupo Experimental - Grado (10°B)
LITERAL INFERENCIAL CRITICO LITERAL INFERENCIAL CRITICO
N 34 34 34 38 38 38
Minimo 33 25 25 50 41 41
Maximo 100 100 75 100 100 88
Media 70,206 69,647 52,941 85,026 85,474 59
Desuv. tip. 18,476E 17,665 11,0917 13,3467 14,1588 12,4401

Tabla 11. Estadisticos descriptivaspostest

La tablall de contiene el resumen de estadisticos descriptivos para la puntuaciontdst pos
en ambos grupospntrolyexperimental e | a | nstituci-n Educativa F
Municipio de Tierralta, Cordob&n el caso del grupo contra spreciajue no hay mucha
diferencia entre estos resultados con los de la Sablarrespondienteal pretest del mismo
grupa Losestudiantes contintan teniendo calificacigmegsalgunos caspso tansatisfactorias
decomprension lectorda puntuacion medide comprension lectoreritica sigue siendo la mas
baja y la de comprension lemta literal la mas altaademas, vemaguealgunos estudiantes que
han tenido puntuaciones muy bagis25 puntoscomoaparece en lilad e A M2 Bnielmo 0 .

grupo experimeiat, sin embargo,l@omparar estos resultados con los de la @d& puede
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apreciar que hay una mejoria en la calificacion, pero es menos notable en el nivel de
comprension critico. Para este caso, la calificacién promedio es de 59, mientras gpeg-en el
test, esta misma calificacion fue de 46,37. En los niveles de comprension literal e inferencial

también se refleja un aumento en la calificacion, casi de la misma cantidad

Dentro ddos resultados del postéstabla 12 se aprecia en el grupontrol un
comportamientanuy similar a los resultados del gest, lo quesrade esperarseladoque el
grupo control no recibe ninguna capacitacion u orientacion dertdegga didacticaortafolio
de evidenciasEn el grupo experimental es muy notoel aumento en la puntuacion. En el nivel
de comprension literal hubo un aumento porcentual de 23,7% en estudiantes con calificaciones
superior, en el nivel inferencial la calificacion superior aumento 36.8 puntos porcentuales y en el

nivel critico 2,6% aunque en el nivel critico la calificacion superior no aumentdé mucho, la

calificaci-n fnaltao aument - - 36, 8%.
Grupo Control Grupo Experimental
LITERAL INFERENCIAL CRITICO LITERAL INFERENCIAL CRITICO
Inferior | (0) 0% (0) 0% (0) 0% (0) 0% (0) 0% (0) 0%
Bajo (1) 2,9% (1) 2,9% (2)5,9%  (0) 0% (0) 0% (0) 0%
Medio (8) 23,5%  (10) 29,4% (26) 76,5% (2) 5,3% | (2) 5,3% (23) 60,5%
Alto (17) 50% | (14) 41,2% (6) 17,6% | (14) 36,8% (13) 34,2% (14) 36,8%
Superior  (8) 23,5% |(9) 26,5% (0) 0% (22) 57,9% | (23) 60,5% (1) 2,6%
Total (34) 100%  (34) 100% (34) 100% ' (38) 100% | (38) 100% (38) 100%

Tabla 12. Tablaresumerde frecuenciadel postest
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Gréfico 2. Gréfico de barras (Porcentajes de nivel de comprension lectora)

6.4 Prueba para dosmuestras independientesta U de Mann-Whitney

Se utiliza para comparar dos grupos de rangos (medianas) y determinar que la diferencia
no se deba al azar. Y bevaa cabo medianties siguientes pasos:
Se desea probar:
O 0QQMQEE ®QAQQHE ©
w"Y
O 0QQQP:t ®QAQQHE ®
1. Determinar el tamafio de las muestgasy(€ ). Si¢ y& < 20: muestras
pequefias; si son > 20: muestras grandes (valor Z).
2. Las observaciones de las dos muestras se detbenan en rangos del menor al

mayor.
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3. Calcular los valores d& y Y, y elegir el mas pequefio para comparar con los
valores criticos d&'Mann-Whitney de la tabla de probabilidades.

4. Decidir si se acepta o rechaza la hipotesis.

El estadistico de prueles:

Donde;
"Y y 7Y = valores estadisticos @MannWhitney.
¢p Tamafode la muestra del grupo 1.
€¢¢ Tamafiode la muestra del grup5o 2.
Yp  Sumatoriade los rangos del grupo 1.
'Y¢  Sumatoriade los rangos del grupo 2

Se obtiene el estadisti®6 escogendo el valor mas grande entiey 7Y .

A Se c o nsjynificaeitnestadistica del estadisti®® comparando este valaron
el valor de un estadistic¥ obtenido a partir de las tablas correspondientes.

Si'Y Y t+ serechaz®D y seaceptdO (las medianas satiferentes)

Si'Y Y + seaceptd (las medianas son iguales)

Para el contraste de hipétesis en ekjgds se utiliza la prueba no paramétricasiena de
rangos de Wilcoxoin Mann Whitney para dos muestras independielsts comparacion tiene

como finalidad determinasi la estrategia didactica, el portafolio de evidenafikadoa los
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estudiantesdeedudcac n Medi a de |l a I nstituci-n Educati ve

esperados.

Para el contraste de hipétesis-pgst vs. Postest(grupo control) se utiliza la prueba no
paramétrica de Rangos con signos de Wilcoxon para dos muestras relacistadas, e
comparacion tiene como finalidad determindosiestudiantes de educacion Media de la
I nstituci-n Educat-A{gapoitditeol y 168 (grapo expedimedtal) 1 0 A
tienen los mismos resultados al aplicar eHzss, es decir, nos muestisse pueden obtener los

mismos resultados con o sin el método de ensefanza.

Para el contraste de hipoétesis-fgst vs Postest(grupo experimental) se utiliza la prueba no
paramétrica de Rangos con signos de Wilcoxon para dos muestras relaciomadas, es
comparacion tiene como finalidad determinar si el método de enséfiaat@mientd aplicado
a |l os estudiantes de educaci -n Media de | a In

la mejorade los niveles de comprensién lectora.

La prueba no paramétrica 8ema de Rangos de Wilcoxdtann Whitney hace la
comparacion de dos muestras independientes. Se utiliza para comparar dos grupos de rangos
(medianas) y determinar que la diferencia no se deba akazairas palabrague la dierencia

sea estadisticamente significat{\llatoro, y otros, 2002)

La prueba no paramétrica Bangos con Signos dilcoxon seutiliza parala comparacion

de dos muestras relacionadas. Se utiliza para comparar dos deuogos (medianas) y
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determinar que la diferencia no se deba al;azan otrapalabrasque la diferencia sea
estadisticamente significativa (Juarez et. al., 2002).

6.4.1 Pre-test grupo control vs pretest grupo experimental

Rangos
GRUPOS N Rango promedio Suma de rangos
Grupo Control 34 36,81 1251,50
LITERAL Grupo Experimental 38 36,22 1376,50
Total 72
Grupo Control 34 35,22 1197,50
INFERENCIAL Grupo Experimental 38 37,64 1430,50
Total 72
Grupo Control 34 140,24 1368,00
CRITICO Grupo Experimental 38 33,16 1260,00
Total 72

Tabla 1311. Rangos prmedio Pre test grupo control v®re- test grupo experimental

Estadisticos de contraste

LITERAL INFERENCIAL CRITICO
U de Mann-Whitney 635,5 602,5 519
W de Wilcoxon 1376,5 1197,5 1260
Z -0,121 -0,499 -1,483
Sig. asintot. (bilateral) | 0,904 0,618 0,138

Tabla 1412. Prueba de Mann Whitney: Préest grupo control vs pretest grupo
experimental

La tablal3 muestra la cantidad dsstudiantesometidos a pruebal rango promedio y la
suma de los rangos, en ldistintas pruebas de comprension realizadas en é&ltest del grupo
control y en el grupo experimental, notando que el rango promedio para la priettanrde
Literal en los grupos control y experimental parecen ser semejantes, mientras que el rango
promedio en la pruebde lectureCritica en los grupos control y experimental parecen ser

diferentes.

La tablal4 es la prueba formal para juzgar las hipétesis de diferencias en las distintas pruebas

realizas en el Prietest del grupo control contra el Aréest del grupo experimental en las
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distintas pruebas de comprension realizadas astudiantes de grado d@Educacion Media de
l a I nstituci - n Edu cMubidipiode Tielnddald Coalobl, deudonaledse e n e |

sigue:

1. En el contrastee igualdad de mediana en el Pitest del grupo control contra el Are
test del grupo experimental en la pruebaamprension Literal no se rechdaa
hip6tesis nulgpor seref} v W& € Mo T T T8 Yes decir la mediana del Argest
del grupo control es estadisticamente igual a la mediana det&sedel grupo
experimental en la prueba de comprension Litera

2. En el contrastee igualdad de mediana en el Piest del grupo control contra el Are
test del grupo experimental en la prueba de comprension Inferencial no se leechaza
hipétesis nulgpor seref) 0 GO a € d p P T8 ves decir la mediana detei test
del grupo control es estadisticamente igual a la mediana det&sedel grupo
experimental en la prueba de comprension Inferencial.

3. En el contrastee igualdad de mediana en el Pitest del grupo control contra el Are
test del grup@xperimental en la prueba de comprensiditicorno se rechaza
hipétesis nulgpor seref} 0 O a € P o P 181 es decirla mediana del Pretest
del grupo control es estadisticamente igual a la mediana det&edel grupo

experimental efta prueba de comprension Critico.
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Nivel de
comprension
de lectura

. Literal

A Inferencial

75,0

70,0

65,0

Puntuacion

55,0

T T
Grupo control {(10°-A) pretest Grupo experimental (10°-B)
pretest

Pretest vs Pretest

Gréfico 3. Gréafico de medianasNivel de compresion de lectura en el Ptest del grupo
control y experimental.

El grafico 3evidencia igualdad en las puntuaciones de los resultados detd3tedel grupo
control contra el Pré test del grupo experimental en las pruebas de comprension literal y
comprensionsin embargpen la prueba de comprension inferencial parece lthfeeencia,pero
la prueba formal de Mann Whitney mostré igualdad en los resultados deld3tedel grupo
control contra el Pré test del grupo experimentabs resultados de esta prueoacuerdan con
los principios béasicos del disefio ya que demuegtealos grupos a comparar se encontraban en
igualdad de condiciones experimentales antes de aplicar la estratégiécdjces decir,

estadisticamente estuvieron al mismo nivel de comprension lectora al iniciar al experimento.
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6.4.2 Pos- test grupo cantrol vs postest grupo experimental

Rangos

GRUPOS N Rango promedio Suma de rangos

LITERAL Grupo Control 34 26,85 913,00
Grupo Experimental 38 45,13 1715,00
Total 72

INFERENCIAL Grupo Control 34 26,32 895,00
Grupo Experimental 38 45,61 1733,00
Total 72

CRITICO Grupo Control 34 31,47 1070,00
Grupo Experimental 38 41,00 1558,00
Total 72

Tabla 15. Rangos ppmedio Pos test grupo controfs. Pos test grupo experimental

Estadisticos deontraste

LITERAL INFERENCIAL CRITICO
U de Mann-Whitney 318,000 300,000 475,000
W de Wilcoxon 913,000 895,000 1070,000
z -3,745 -3,953 -1,946
Sig. asintot. (bilateral) ,000 ,000 ,052

Tabla 136. Prueba de Mann Whitney: Petest grupo control vs pegest grupo
experimental

La tablal5 muestra la cantidad de estudiarges participaron en el estudiel rango
promedio y la suma de los rangos, en las distintas pruebas de comprension resiizhtass
test del grupo control y en el grupo experimental, notando que el rango promedio para las

distintas pruebas en los grupos control y experimgataceser diferentes.

La tablal6 es la prueba formal para juzgar las hipétesis de difereeites distintas pruebas
realizas en el Pdstest del grupo control contra el Piotest del grupo experimental en las
distintas pruebas de comprension realizadas astudiantes de grado®ll® educacion Media
de |l a I nstituci - - @&oehd Moicpioide Taerrditadi@dddoba, dé donde se
sigue:

1. En el contrastée igualdad de mediana en el Pdeg del grupo control contra el Pos
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test del grupo experimentah & prueba de comprension Litesal rechazéa hipotesis
nulapor serefl] 0 wa € mdt T T T8 Yes decir la mediana del Piogest del grupo
control es estadisticamente diferente a la mediana déltessdel grupo experimental
en la prueba de comprension Literal.

2. En el contrastele igualdad de mediana en el Pdsst dégrupo control contra el Pas
test del grupo experimentah la preba de comprension Inferenci& rechazéa
hip6tesis nulgor serefy v @& € Wt 1T T 1A Yes decir la mediana del Piotest
del grupo control es estadisticamente diferente aelfiana del Pos test del grupo
experimental en la prueba de comprension Inferencial.

3. En el contrastée igualdad de mediana en el Pdsst del grupo control contra el Pios
test del grupo experimental enprueba de comprension Critibio se rechazéa
hipétesis nulgor seref) 0 @ a € Bt v ¢ T8t Yes decir la mediana del Piosest
del grupo control es estadisticamente igual a la mediana deltPstsdel grupo

experimentaén la prueba de comprension Critico.

95,007 i Nivel de
i comprensién
90,00-] @t 1} de lectura
‘ @ viteral
85,00 B0 A\ inferencial
OCril.il:o
80,00
74,0
75,00 ‘
=
=y 74,00
G 70,00
[
3
E
S 65,00
o
50,00 | 58,00
00 _j
55,00
50,00
45,00
40,00

Grupo control (10°-A) postest Grupo experimental (10°-B)
postest

Postest vs Postest

Gréfico 4. Gréafico de medianasNivel de compresion de lectura en el Ptsst del grupo
control y experimental.
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El grafico4 evidenciala diferencia etre las puntuaciones de los resultados deliPest del
grupo control contra el Pdstest del grupo experimental en todas las pruebas de comprension
realizadas, lo cual se corrobor6 con la prueba formal de Mann Whitney y mostré diferencia en
los resultadoslel Pos' test del grupo control contra el Potest del grupo experimental. Es
claro, a través de este gréfico y los rangos medios de la2@bime en los resultados del pos
test, los mayores puntajes de los estudiantes se encuentran en el grupteaiqley las pruebas
de Mann Whitney para cada nivel de comprension lectora muestran que los resultados del grupo
experimental son mayores que los del grupo control, con excepcion de la prueba de comprension
Critico, el hecho déa pruebano detectediferencias en el nivel del lectura critico entre los dos
grupos se debe a gea el grupo control, la puntuacion mediana de lectura critica aument6 de

forma significativa aun sin haber aplicado la estrategia de aprendizaje

6.5 Prueba de Rangos con Signos d&/ilcoxon para dos muestras relacionadas

Este estadistico es usado para hacer pruebas de hipotesis acerca de la mediana. La prueba
estadistica se basa en el estadistic@/dieoxon (1945) el cual se calcula de sguiente
manera:

A Se resta de cada dato el valor de |l a media

A S e rlos tacgaslde las diferencias sin tomar en cuenta el signo de las mismas (o sea en
valor absoluto). En el caso de haber empadesignain rango promedio a todas las diferencias
empatadgses decirse les asigna el rango: (menor rango del grupo del empate + mayor rango
del grupo deempate) 2.

A Fi n ad estadistice W de Wilcoxsera la suma de los rangos correspondientes a las

diferencias positivas.
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AcCuando la hipétesis alterna es "mayor que'y la suma de los rangos correspondientes a
las diferencias positivas es mayor que el de las difeencin e g at i vas-yaloorensences
calculapord 0 @ @ .Cuando la suma de los rangos correspondientes a las diferencias
positivas es menor que el d-evalda ss ed icfadrceun cai gso
0 LW

ASi la hipétesis alterna esmenor que”, y la suma de los rangos correspondientes a las
di ferencias positivas es mayor gquwled ®8lEnde | as
caso co+4valadadr.i o fAp
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La tablal7 da una descripcion detallada de los resultados de la prueba de rangos con signos

de Wilcoxon los rangos positivos y negativos de las diferencias entre las puntuaciones de los

estudiantesel rango promedio y la suma de los rangos, en las distintas pdesbamprension

realizadaganto en el en elrp test como en elgsi test del grupo control, notando que el

rango promedio para las distintas pruebas en losogropntrol parece ser iguales.

N
Rangos negativos | 18
CONTR-LITERAL -POS- Rangos positivos | 11°
CONTR-LITERAL -PRE Empates 6°
Total 35
Rangos negativos | 9¢

CONTR-INFERENCIAL -POS- Rangos positivos | 15°
CONTR-INFERENCIAL -PRE  Empates 11

Total 35
Rangos negativos | 6°

CONTR-CRITICO -POS- | Rangos positivos | 21"
CONTR-CRITICO -PRE Empates 8

Total 35

Rango promedio = Suma de rangos

15,06
14,91

14,17
11,50

13,75
14,07

271,00
164,00

127,50
172,50

82,50
295,50

Tabla 17. Rangos prmedio Pre test grupo controls. Pos test grupo control

Estadisticos deontrasté

CONTR-LITERAL -POS- CONTR-INFERENCIAL -POS-
CONTR-LITERAL -PRE CONTR-INFERENCIAL -PRE

z -1,159 -,644
Sig. asintot.
(bilateral) 247 520

a. Prueba de los rangos con signo de Wilcoxon
b. Basado en los rangos positivos.
c¢. Basado en los rangos negativos.

Tabla 148. Prueba de Rangos con Signos de Wilcoxon

CONTR-CRITICO -POS-
CONTR-CRITICO -PRE

-2,567
,010

La tablal8es la prueba formal para juzgar las hipétesis de diferencias enieidtalel

grupo control contra el Pdstest del grupo control en las distintas pruebas de comprensién
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realizadas 4os estudiantes de grado 10 de educacion Media de la Instituaibn Bdt i va @A Madr
Laurao, en el municipio de Tierralta, C-rdoba
1. En el contrastée igualdad de mediasan el Prd test del grupo control contra el Pios
test del grupo control en la prueba de comprensién Literal no se rechapar se el
N LOaeéEM T X T8 Yes decir la mediana del Rreéest del grupo control es
estadisticamente igual a la mediana deliPtest del grupo control en la prueba de
comprension Literal.
2. En el contrastele igualdad de mediagan el Prd test del gupo control contra el Pas
test del grupo control en la prueba de compitaninferencial no se rechaleahipétesis
nulaporseref] 0 @& ¢ m® ¢ 1 T8 Yes decirla mediana del Pretest del grupo
control es estadisticamente igual a la meddeidos test del grupo control en la
prueba de comprension Inferencial.
3. En el contrastée igualdad de mediagan el Pré ted del grupo control contra el Pos
test del grupo control en la prueba de comprension Grié&oechaza la hipotesisla
porserelfl U @& €8t p 1w 1@ Yes decir la mediana del Rreéest del grupo control
es estadisticamente diferente a la mediana del Bs$ del grupo control en la prueba de

comprension Critico.



173

Nivel de
comprension
de lectura

(77,00
. H .Lil.erﬂl
4,00 ‘ Inferencial

_ K
00 ._ O Critico

70,00

80,00

65,00

Puntuacion

60,00

55,00

50,00 (

45,00

Grupo control (10°-A) pretest Grupo control (10°-A) postest

Pretest vs Postest

Gréfico 5. Gréafico demedianas Nivel de compresion de lectura en el Ptest del grupo
control y el Pos test del grupo control.
El grafico5 muestrda diferencia en las puntuaciones de los resultados déltest del
grupo control contra el Pdstest del grupo control en todas las pruebas de comprension
realizadas, pero la prueba formal de Wilcoxon evideiggialdad en los resultados del Prest
del grupo control contra el Pretest del grupo controHay que resaltar que la prueba de
Wilcoxon detecta diferencias significativas en la prueba de comprengiéa del el grupo
control, o sea, una mejora ldecalificacion de los estudiantes en espest con respecto al pre
test, esto se debe al denominado efecto de aprendizaje, es decir, cuando a los estudiantes se les
aplicaunpré¢ est y aunque no se |l es aplique |l as estr
experienci ao c o rm$peguntasen a pbsstper esteanotzanhyequel hacer
correctamente todas las comparaciones para determinar que las diferencias se deban al

tratamiento aplicado y no al efecto de aprendi@@senpbell, D. T. D. T., & Stanley, J. C. (1973)).



174

6.5.2 Pre-testgrupo experimental vs postest grupo experimental

La tablal9 da una descripcion detallada de los resultados de la prueba de rangos con signos
de Wilcoxon los rangos positivos y negativos de las diferencias entre las puntuaciones de los
estudiantesel rango promedio y la suma de los rangos, en las distintas pruebas de comprension

realizadaganto en el en elrpi test como en elgsi test del grup@xperimental.

Rangos
N Rango promedio  Suma de rangos
Rangosegativos | 52 15,10 75,50
EXPER-LITERAL -POS-  Rangos positivos | 25° 15,58 389,50
EXPER-LITERAL -PRE Empates g°
Total 38
Rangos negativos 3¢ 4,17 12,50
EXPER-INFERENCIAL -POS ' Rangos positivos | 32¢ 19,30 617,50
- EXPER-INFERENCIAL - E n ;
PRE mpates 3
Total 38
Rangos negativos, (¢ 0,00 0,00
EXPER-CRITICO -POS-  Rangos positivos | 3¢" 18,50 666,00
EXPER-CRITICO -PRE Empates 2
Total 38

Tabla 159. Rangos promedio Prdest grupo experimental vs. Pagst grupo experimental

Estadisticos de contraste

EXPER-LITERAL -POS- EXPER-INFERENCIAL -POS- EXPER-CRITICO -POS-
EXPER-LITERAL -PRE EXPER-INFERENCIAL -PRE  EXPER-CRITICO -PRE

z -3,239 -4,97P 5,248
Sig. asintot.
(bilateral) 0% 000 000

a. Prueba de los rangos con signo de Wilcoxon
b. Basado en los rangos negativos.

Tabla 20. Prueba de Rangos con Signos de Wilcoxon

En la tabla20 se muestran los resultados de la pruepavalori para cada nivel de

comprensionmealizas en el Pritest del grupo experimental contra el Passt del grupo
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experimental realizadasl@s estudiantes de grado 10 de educacion Media de la Institucion

Educativa AMadre Laurao, en el municipio de T

1. En el contrastée igualdad de mediana en el Priest del grupo experimental contra el Pos
T test del grupo experimental en la prueba de comprension Literal se raokslaa
hipotesis por ser @ 0 @ & & 7t 7T 1 T8 Yes decir la mediana del Rréest del grupo
experimental es estadisticamente diferente a la mediana deté&slel grupo
experimental en la prueba de comprension Literal.

2. En el contrastde igualdad de medina en el Pré test del grup@xperimental contra el Pos
T test del grupo experimental en la prueba de comprension Inferencial se rechaza la
hipétesisnulapor sereff 0 @ a € mdt m 1 T8 Y es decir la mediana del Rr¢est del
grupo experimental es estadisticamente difereréemediana del Pdstest del grupo
experimental en la prueba de comprension Inferencial.

3. En el contrastée igualdad de mediana en el Pitest delgrupo experimental contra el Pos
T test del grupo experimental en la prueba de comprension Criticohsezae la hipotesis
nula por seref) U @a € md T 1T @ Y es decir la mediana del RAreéest del grupo
experimental es estadisticamente diferente a la mediana detéxbslel grupo

experimental en la prueba de comprension Critico.
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Nivel de
comprension
de lectura

.Lileral

A Inferencial

OCrﬂicn

Puntuacion

Grupo experimental (10°-B Grupo experimental (10°-B
B ppretes‘l ¢ ) B F;u:rs‘te-s‘t ¢ )

Pretest vs Postest

Gréfico 6. Nivel de compresion de lectura en el Pitest del grupo experimental y el Ros
test del grupo experimental.

El grafico6 muestra diferencia en las puntuaciones de los resultados détstrrelel grupo
experimental contra el pedest del grup@xperimentaén todas las pruebas de comprension
realizadas, y la prueba formal de Suma de Rangos de Wilcoxon evidencio thifesmios
resultados del Prietest del grup@xperimentatontra el Po$ test del grup@xperimental. Es
evidente que en el pegest se obtuvieron mejores calificaciones que en eligsteen los tres
niveles de comprension lectora.

7. Discusion de resultados

Los bajos niveles de comprension lectora que presentan los estudiantes, es una problematica
vigente en casi todos los lugares del planeta. Por ello, no es un tema nuevo en investigacion; lo
gue si es nuevo, quiza, es la aplicacion de la estratielgietica eportafolio de evidencias

basada en el enfoque sociocultural vygostkyano, para tratar de valorar su impacto en los niveles
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de comprension lectora de los estudiantes, sobrestoelnivel critico.En la siguiente tabla
sintesigde contrastea hipétesisse resumen las comparaciones intra e intergrupo y se indican en

gué momentos hubo diferencias significativas y en qué momentos naniugddgor nivel.

Prueba Grupo Grupo P-valor de Decision Resultado
Control | Experimental | la prueba | (Hipotesis nula) (Correcto)
Pre (INTER) 77 77 0,904 | SeAceptaHo| P
LITERAL U-Mann Whitney
Pos (NTER
U-Mann Whitney| 7" 8 0,000 | SeRechazaH{ P
Pre (INTER) 66 77 0618 | SeAceptaHo| PP
U-Mann Whitney
INFERENCI Pos (NTER
U-Mann Whitney 74 88 0,000 | Se RechazaH P
ISR, 50 50 0,138 Se AceptaHo| P
" U-Mann Whitney
CRITICO Pos (NTER ~
U-Mann Whitney >5 58 0,052 | SeAceptaHo, [

Tabla 2116. Resumen de hipotesis (U de Manthitney) G. Control vs G. Experimental.

La prueba no paramétrica de Mann Whitney que se utilizé para comparar los resultados del
grupo de control con los del grupo experimental en etggts mostré que no existen diferencias
significativas entre los gpos en el nivel critico de comprension lectora (tab)aesto es causa
de que en el grupo control también hubo un aumento significativo en el nivel critico y, aunque en
el grupo experimental el aumento fue mayor que en el de control, el aumentoveh alitico
del grupo control fue lo suficientemente grande para que la prueba de Mann Whitney no
rechazara la hipotesis nula (tablg.2De esta manera, se puede concluir que el desarrollo de
actividades dentro de la estrategia didactica portafolio diersias tuvo un mayor impacto en
cuanto a la mejora de los niveles de comprension literal e inferencial que en el nivel de

comprension critico.
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Ahora bien,La comparacién entre los resultados deltest y pogest para el grupo
experimental se complemento con la prueba no paramétrica de Wilcoxon, la cual-aeiojep
menores que 0.05 para el nivel critico de comprension lectora (2bla anterior grmite
concluir que hubo diferencias significativas entre los resultados de ambos test para estos niveles,
es decir, la implementacién de la estrategia didaptctafolio de evidencialsindamentada en
el enfoque sociocultural tuvo un impacto positivorque ayudé a que los estudiante mejoraran
en todos los niveles de comprension, aunque en el grupo control esta misma pruebakuvo p
menor que 0.05 (table2p, es decir que estos estudiantes también mejoraron su nivel de
comprension de lectura critisan haber aplicado en ellos la estrategia de aprendizajaede
poner en duda el hecho de que el aumento de nivel de comprension de lectura critica en el grupo
experimental se deba de un todo a la implementacion dela estrategimbargo estos
resultados se deban quiza a los efectos del aprendizaje y la experiencia de los estudiantes del

grupo contral

Pretest Postest | P-valor de Decision Resultado
Prueba
(Antes) | (Después)| la prueba | (Hipotesis nula) (Correcto
@?CJ?E'O%IIRA) 77 77 0247 | SeAceptaHo| P
LITERAL Expeimental
(|NpTR A wicoon| 77 88 0,001 | SeRechazaH{ P
\Cfv‘fc&?ﬁlo()'(';':m) 66 74 050 | SeAceptaHo| P
INFERENCI Expeimental
(|NpTR A wicoon| 77 88 0000 | SeRechazaH{ P
\(fv‘fc&?go()'(':;m) 50 55 0010 | SeRechazaH{ fj
SRIVICE Experimental
(INr'II'ER A) vivilcoxon| 58 0,000 | SeRechazaH{ P

Tabla 2217. Resumen de hipoétesis (W de Wilcoxon) fest vs Pogest.
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El hecho de escoger el portafofle evidencias como estrategia didactica y el enfoque
sociocultural como modelo, no fue al azar, la intemcié ello, fue en primer luganvolucrar un
perfil de docente mediador que a través de la dedicacién y personalizacion de la ensefianza,
acercaraleestudiante a su zona de desarrollo préximo con estrategias intencionadas y
planificadas; en segundo lugar, beneficiar procesos de autorregulacion del aprendizaje de parte
del estudiante, motivandolos intrinsecamente hacia la consecucién de metasaessgtec
ellos mismos y dirigidas hacia expectativas de éxito; en tercer lugar utilizar el contexto como
pretexto para desarrollar procesos de lectura analitica, comprensiva y critica, siendo el contexto
un texto no verbal susceptible de ser estudiadouarto lugar generar procesos no solo de
lectura, sino también de escritura y expresion oral, que en cierto modo hacen parte de un proceso
de comprension textual; en quinto lugar, favorecer la vision de una construccion social del
aprendizaje, de tal marmeque el estudiante estuviera en permanente interaccion con su contexto

gue en gran medida era el proveedor de la mayoria del conocimiento que él iba a obtener

Ahora bien, los resultados obtenidos en este estudio, demuestran que: primero, si es posible
meorar los niveles de comprension lectora en los estudiantes, a través de la implementacion de
la estrategia didactica portafolio de evidencias basada en el enfoque sociocultural; segundo, la
mediacion comprometida del docente es fundamental para acezstudiiinte a su zona de
desarrollo préximo y tercero, no solo se leen textos en un libro, revista o peridédico, el contexto es
el mejor texto que se le puede proporcionar a un estudiante para que mejore sus procesos de
comprension, ya que éste, esta cangaa sus propios elementos culturales, es rico e inagotable

en informacion y es asequible a todos, en todo momento.



180

8. Conclusiones y recomendaciones

Luego de haber finalizado la investigacién sobre la implementacién de la estrategia
didactica portafolio de evidencias basada en el enfoque sociocultural de Vygostky , para mejorar
los niveles de comprensién lectora en los estudiantes de educacion nladi& déadre Laura,
en el Municipio de Tierralta, Cordoba, se enuncian algunas conclusiones y recomendaciones
generales sobre la experiencia en cuanto a: la metodologia empleada en la investigacion y los
instrumentos utilizados (el ptest aplicado paravaluar los niveles de comprension lectora);
reflexiones sobre los enfoques de aprendizaje utilizados para mejorar los niveles de comprension
lectora en los estudiantes y la ventajas de utilizar el enfoque sociocultural; las estrategias que se
estan usanda nivel general para lograr procesos escriturales y de lectura optimos en los
estudiantes y la relevancia y ventajas de la implementacion del portafolio de evidencias; y
algunos planteamientos sobre la importancia de la ensefianza de la lectura congmeaonsias

las areas y grados de escolaridad.

Asi en primer lugar, en lo concerniente al empleo del enfoque cuantitativo en el desarrollo
de investigaciones educativas, y los instrumentos empleados para la recogida de la informacion,
se puede afirmar qued pretest que se utilizé para determinar los niveles de comprension
lectora, es un buen instrumento de valoracion, ya que permitié ubicar el estado de los estudiantes
en el nivel literal, en el nivel inferencial y en el nivel critico; dejando ver el eivgue el
estudiante presentaba deficiencias y asi disefiar estrategias adecuadas y apropiadas para cada
nivel. Ademas, segun los resultados que arroj6 elgste se logrd evidenciar que los estudiantes
de educacién media de la Institucion Educativa tdddura demostraron un alto grado de

comprension lectora en el nivel literal, y un bajo grado en el nivel critico, es decir, que los
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estudiantes reconocian la secuencia de los textos, pero, en el nivel critico tenian dificultades para
juzgar los conteniks de los textos desde su punto de vista personal, distinguir entre hechos y
opiniones y emitir juicios valorativos, entre otros.

También, el hecho de hacer un contraste de hip6tesis complementadas con diferentes
pruebas que para el caso de esta invesbigdaeron la no paramétrica de Wilcoxon y U de
Mann Whitney, permitié concluir que las diferencias presentes entre los grupos control y
experimental antes y después de implementar la estrategia portafolio, fueron diferencias

estadisticamente significatsavalidas y confiables.

En segundo lugar, los resultados obtenidos luego del disefio e implementacion del portafolio
de evidencias basado en el enfoque sociocultural, permite afirmar que ésta es una herramienta
valiosa que favorece el rol del docente raddr y promueve que los estudiantes cualifiquen sus
competencias de comprension textual en un nivel critico, por cuanto reconstruyen el mundo
sociocultural que los rodea. De igual manera los efectos producidos en los estudiantes, sustentan
la efectividad sbre el aprendizaje y sobre la mejora de los niveles de comprension lectora, ya
gue se deja ver que el aprendizaje es una construccion social, en la cual se obtienen mejores
resultados cuando se interactlia con el contexto y se tiene a una persona (goeenez)ie
entre el conocimiento y el estudiante, acercandolo cada vez mas a su zona de desarrollo préximo.

En tercer lugar, La estrategia did8ctica nfPc
progreso en los niveles de comprension lectora deskusliantes, lo cual se vio reflejado en sus
experiencias y reflexiones. también, el hecho que la estrategia estuviera basada en el enfoque
sociocultural, permiti6 generar un contexto de interaccion doestteliante, donde ambos

fueron activos creadore®l conocimiento y reguladores del mismo, animandolos a desarrollar
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procesos de: planeacion, desarrollo, verificacion y redireccionamiento de las estrategias
necesarias para mejorar su comprension lectora.

En este sentido, se favorecio la autorregulad&raprendizaje de los estudiantes, se les
motivo intrinsecamente, y se les orientd hacia el establecimiento de metas constantes y
expectativas de éxito. Esto fue posible, gracias a que los estudiantes transformaron sus
capacidades mentales en habilidagiesdémicas, participaron activamente en su proceso de
aprendizaje y expresaron sus deseos referidos a su desempefio futuro con base en la apropiacion
de la estrategia didactica.

En cuarto lugar, el fortalecimiento de los niveles de comprension lectoradavia
comprension de diferentes tipos de textos y condujo al estudiante hacia el desenvolvimiento en
su contexto de forma autonoma y efectiva; lo que evidencia que es necesario que la
implementacion de estrategias que potencialicen la lectura compreses@mpleen en todos los
niveles de ensefianza para desarrollar el nivel critico de lectura en todos los contextos. Con ello
se alcanzaria el éxito escolar en y todas las areas del saber. Un estudiante que lee

comprensivamente puede desarrollarse éptimaenen cualquier campo disciplinario.

En quinto lugar, se puede afirmar que en esta clase de estudios, se evidencian las diferencias
significativas existentes entre los niveles preliminares y finales de los estudiantes frente a la
comprension lectora, éérminos de desempefios y competencias. El nivel de comprensién
lectora que dominaban los estudiantes en mayor proporcion antes de la aplicacion de las
actividades de la estrategia portafolio de evidencias, era el nivel literal y en menor proporcion el
nivel critico, razones que explican en cierto modo los bajos resultados de los estudiantes en las

pruebas externas; también, se fortalecieron otras competencias que no estaban previstas en el
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disefio de la investigacion como por ejemplo el desarrollo defas&n oral de los estudiantes

gue les permitia el analisis, la comunicacion, la trasmisién, la comprension, y la difusion de las
problematicas del entorno, asi como también el disefio y la aplicacion de estrategias o

alternativas de solucién. En conseatiantodo el conocimiento adquirido por los estudiantes en

el proceso de entrenamiento en comprensién lectora, les facilité su participacion en diferentes
espacios educativos, debido a que la lectura aport6é un lenguaje apropiado para la expresion de su
persamiento.

Finalmente con respecto a las conclusiones, se puede decir que el progreso de los estudiantes
observado en la mejora de los niveles de comprension lectora, se logro, gracias a la mediacion
personalizada que realizaba el docente con la aplicdeidmestrategia didactica portafolio de
evidencias, esto fue clave en el desarrollo procesos de enseiiaerdizaje de calidad, aunque
para que esta educacion personalizada sea una realidad y no un suefio en las aulas de todas las
instituciones educatiga se necesita que dichas aulas no excedan el nimero de estudiantes; asi
también, durante y después de la aplicacion de la estrategia portafolio de evidencias, se logro
promover procesos de escritura en los estudiantes y ademas se desarrollé su pemsaiciento
y creativo. Estos logros, le permitio a los estudiantes elaborar discursos, proyectos de
investigacion y creacion de cuentos, analisis de hechos, generacion y organizacion ideas,

valoracién de argumentos, entre otros.

Por otro lado, se recomiead se espera que: primero las guias utilizadas en el desarrollo de
la investigacion, como actividades del plan de intervencion en el grupo experimental, pueden
servir de pauta para que se sigan disefiando actividades encaminadas a desarrollar ylésrtalecer

niveles de comprension lectora, para que los estudiantes de las Instituciones Educativas del
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Municipio Tierralta, cuenten con una propuesta curricular completa que tenga como eje
fundamental, la ensefianza de la lectura y la escritura comprensivajsegusndo se

implementen actividades de comprensién lectora, desde el enfoque sociocultural, se deben tener
en cuenta, el contexto, el objetivo de aprendizaje y la habilidad que se quiere ejercitar en los
estudiantes, de manera que exista una coheramec@eados y que las actividades estén acorde

con cada nivel de comprension, niveles que son variados por su naturaleza y complejidad; asi en
términos generales, los contenidos deben ser abordados de manera sistematica, contextualizada,
y con aumento deusnivel de complejidad, de acuerdo a las particularidades de cada grupo de

estudiantes.

Tercero, en el disefio de actividades didacticas fundamentadas en el enfoque sociocultural,
los docentes deben tener en cuenta los saberes previos, el contextivgldgscomprension de
los estudiantes, ya que ello favorece la interaccion entre el texto, el contexto y el autor; y luego
de desarrollar cada sesion de actividades disefiadas para el portafolio de evidencias desde un
enfoque sociocultural, el docente oteegun espacio para el trabajo colaborativo, en el cual se le
de participacion a todos los estudiantes y se promueva la reflexion, el respeto, el didlogo, se

aclaren dudas y se planteen propuestas para solucionar inconvenientes.

Ademas, Es fundamental reconocer la importancia que tiene la lectura en la formacién del
pensamiento critico y reflexivo de los estudiantes, por lo cual, se hace necesario que se
implementen estrategias de desarrollo de lectura comprensiva en tod@sltusygen todas las
areas de escolaridad; con variacion de complejidad, segun el grado de formacién académica. Asi,

la ensefanza de la lectura comprensiva debe empezar desde los primeros afios escolares con



185

intensidad horaria y estrategias de ensefianzaiadas. Al ambito de la lectura comprensiva, se
debe dedicar un espacio independiente en todas las areas, de manera que en este espacio se
instruya al estudiante en el conocimiento de estrategias de comprension de textos y en el manejo

del lenguaje técnicde cada area de estudio.

Cuarto, implementar otras propuestas para la mejora de la comprension lectora, tomando
como referente la diversidad de estrategias didacticas existentes, contribuye al desarrollo de
procesos cognitivos que potencializan la compeéelectora; apremia la continuacion de
propuestas que permitan apreciar el sinfin de ventajas que soporta la aplicacion de estrategias
didacticas para mejorar la comprension lectora, por tanto favorecen el rendimiento académico de

los estudiantes, al pencializarles sus niveles de comprension de lectura.

En este sentido, es posible reconsiderar las estrategias didacticas que utilizan los docentes
cuando consienten que sus estudiantes se aproximen a diversas tipologias textuales, pues desde
una pasiidad metodolégica no se logra el pleno desarrollo de las competencias lectoras. Es
indispensable que los docentes se relacionen con los referentes tedricos y se apropien de ellos,
por tanto les posibilita concebir una mediacion significativa. Los docekesendientemente
de su area de formacion, deben dedicarle tiempo al desarrollo de los procesos de comprension
lectora, en lo posible de forma personalizada, para que los estudiantes desarrollen al maximo su

potencial y se vea reflejado en su rendintieatadémico.

El rol del docente debser el de mediador en el proceso de comprension lectora, mas no el

de dictador. Por tanto, los docentes deben ser intermediarios entre los contenidos y el estudiante,
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brindando apoyo para que el estudiante descubrsidaificados compartidos a través de la

lectura. En este orden de ideas, deben estar mas comprometidos con su labor, para brindar una
educacién de calidad y asi preparar a sus estudiantes a enfrentar los desafios que imperan en la
nueva sociedad del cocimiento. Por lo tanto, se hace necesario que el docente esté en
permanente capacitacion, para que maneje de manera eficaz las estrategias de -ensefianza

aprendizaje.

Finalmente, se recomienda que los docentes deben darle mas autonomia y responsabilidad a
los estudiantes, para que ellos estén motivados y aprendan a controlar sus ritmos de aprendizajes.
Por consiguiente, se deben crear contextos en el aula que faciliten la practica de contenidos,
orientando a los estudiantes al descubrimiento de los mesioaleance. Si se aspira a que los
estudiantes se conviertan en constructores de significado, en lugar de lectores pasivos de textos
gue transfieren unicamente informacion, es imperioso cambiar la forma de ensefiar la
comprension lectora, por lo tanto,deben modificar las practicas de ensefianza a través de la

aplicacion de diversas estrategias didacticas.
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TEST PARA DETERMINAR LOS NIVELES DE COMPRENSION LECTORA

UNIVERSIDAD DE CORDOBA
MAESTRIA EN EDUCACION SUE -CARIBE

PROYECTO: Estrategias didacticas basadas en el enfoquciocultural para mejorar la
comprension lectora de los estudiantes dgrado 10° de la Institucién Educativai Ma d r e

Laurao en

el Mun-iCoérdopai o de Ti

erralta

INVESTIGADORES: Siomara Lépez Martinez y Orlando Llorente Causil

OBJETIVO DE LA INVESTIGACION
Evaluar el impacto de la implementacion de estrategias didacticas basadas en el enfoque
sociocultural eda mejora de los niveles de comprensién lectora de los estudiantes de grado 10°

de | a i

nstituci - -n

educativa

PRE TEST DIAGNOSTICO DE COMPRENSION LECTORA

Objetivo del Pre test
Identificar el nivel de coprension lectora de los estudiantes de grado 10° de la Institucion
Municipio

Educati va

ifiMadre Laurao del

AMadr e

Laur ao

de

en

Ti e

prueba diagndstica, para determinar las estrategias didacticas que permitan fortalecer el
deempeinio lector de los estudiantes.
Nota: como el texto fue adaptado de la serie de comprension lectora STARS, se subdividieron las
preguntas de acuerdo con las competencias en lenguaje: Interpretativa, Argumentativa y

Propositiva, asi:

Competencia Dimensitn Items
' Hallar la idea principal 1,11,21
Competencia Recordar hechos y detalles 2,12,22
Interpretativa: Comprender la secuencia 4,14, 24
Hacer predicciones 5, 15, 25
. Comparar y contrastar 3, 13, 23
Competencia .
Argumentativa; | Hallar elsignificado de palabras por contexto |6, 16, 26
Sacar conclusiones 8, 18, 28
Distinguir entre hecho y opinion 10, 20, 30
Competencia Identificar el proposito del autor 7,17, 27
Propositiva: Interpretar lenguaje figurado 9,19, 29

Perspectivatedrica que sustenta el pre test:
Este pre test se basa en la teoria sociocultural vygostkiana, que hace énfasis en el contexto y en
el aspecto social del desarrollo cognitivo.
Instrucciones para los estudiantes
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A continuacién encontrards tres textos. Débdeer cada uno de ellos, y luego, responder las
preguntas de opcion multiple con Unica respuesta que aparecen enseguida de cada texto.

Texto 1
Lee estas anotaciones de un diario personal escritas por Hugo, luego, elige la mejor respuesta
para cada unde las preguntas numeradas de la 1 a la 10.

Anotaciones de Hugo:

1 Sébado 10 de enero
La tia Karen vino hoy a visitarnos. Ella se va a quedar con nosotros una semana. Acaba de
regresar de India. Ella viaja alrededor del mundo, es fotégrafa y es nueséatepanas
divertido. Quiere llevarnos de viaje a Diego y a mi este verano. Podemos ir al Norte y acampar
tres dias cerca de la cordillera. Sugiri6 que podiamos visitar las ruinas de-Rleciu. Alla, a
veces puedes ver los cielos mas limpios del plaietabién podemos pasar tres dias navegando
en las hermosas aguas del Pacifico. Solo hay un problema, no sé como es que Diego y yo
decidiremos a donde ir. Nunca nos ponemos de acuerdo.

1 Domingo 11 de enero
Diego quiere ir a navegar, pero yo quiero im@mpar. Acampar es muy divertido, puedes
dormir bajo las estrellas en el bosque. También puedes ir a pescar y de excursion jUna vez agarre
un pez tan grande como un caballo! Lo mejor de acampar es que no ves a nadie a tu alrededor en
kilbmetros. Diego die que podemos pescar si vamos a navegar. Yo no habia pensado en eso, tal
vez navegar no sea tan malo. Saldriamos al océano. All4 tampoco veriamos a nadie a millas de
distancia. Quizads se pueda ver algun tiburén o una ballena. Si, creo que definitivamente
deberiamos ir a navegar en vez de ir a acampar.

1 Lunes 12 de enero
Ahora Diego quiere ir a acampar, no podia creerlo. Ya yo habia decidido ir a navegar y ahora él
cambia de parecer ¢Por qué me hace esto? Bueno, supongo que acampar seguird siendo
divertido.

1 Martes 13 de enero
Le dije a Diego que acampar estaba bien siempre y cuando fuese lo que él realmente quisiera
hacer. El me dijo que navegar estaba bien si era lo que realmente yo queria hacer. Nos estabamos
volviendo locos tratando de ser amables. Prinieraque nos pasa esto, ninguno de los dos sabe
gué hacer.

1 Miércoles 14 de enero
La tia Karen dice que nos ayudara a tomar una decision final. No estoy seguro de lo que va a
hacer, pero ella escribéicamparen un papel yavegaren otro papel. Ahora estéidrando el
sombrero vaquero que ella le compré a mi papa en el rodeo del afio pasado.
En su diario, Hugo escribe principalmente acerca de
Los viajes de su tia.
Qué hacer en un viaje de camping.
A dbénde ir de viaje.
Cbomo hacer para que su hermano haga tecaien.

oOWPr

Si los chicos van a acampar, lo haran
En el Norte.
En la cordillera.

@ >N
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C. Cerca de la costa.
D. A través del océano.

3. Segun Hugo, ¢en qué se asemejan acampar y navegar?

A. Quizé& puedas ver una ballena o un tiburén.

B. Nadie esta cerca.

C. Puedes dormir bajlas estrellas.

D. Puedes ir a pescar o de excursion.

4. ¢,Cuando llego6 la tia Karen a casa de la familia de Hugo?
A Lunes.

B. Domingo.

C. Sabado.

D. Martes.

5. ¢Qué hara probablemente la tia Karen la proxima vez?

Decirles a los chicos que tomen una decisidon 0 no iran.
Decirles que hay tiempo suficiente para planear un viaje.
Elegir sacando un papel de un sombrero.

Decirles a los chicos a donde le gustaria ir a ella.

oOw>

¢, Cual es el significado mas acertado de la palabra decisién?

Viaje.
Eleccion.
Respuesta.
Duda.

00>

~

¢,Pa qué el autor probablemente utiliza un registro de diario para contar la historia de
Hugo?

El autor quiere explicar cobmo planear un viaje.

El autor quiere que los lectores aprendan cémo planear un viaje.

El autor quiere mostrar los pensamientos de Higgon dia a otro.

El autor quiere que los lectores escriban su propia historia desde el registro de un diario.

oow»

o

Puedes darte cuenta de que Hugo y Diego

Son buenos amigos.

No quieren realmente pasar tiempo, juntos.
Usualmente viajan con su tia Karen.
Generalmente no se llevan bien.

oo W
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9. Hugo y Diego se estan volviendo locos. Esto significa que ellos
A. Se fastidian entre si.

B. Finalmente se llevan bien.

C No quieren ir a acampar.

D Tratan de decidir qué hacer.

10. ¢ Cual de estas declaraciones es un hecho?

A. Acampar es muy divertido.

B. Tal vez navegar no sea tan malo.

C. Ninguno de los dos sabe qué hacer.

D. La tia Karen es nuestro pariente mas divertido.
Texto 2

Lee el siguiente poema sobre animales. Luego elige la mejor respuesta para las preguntas
numeradas delll al 20.

Hay animales en la tierra, animali
en los arboles, animales cerca de
casa y animales en los mares. H
animales bajitos, hay animale
altos, animales que son grandes
animales pequefiitos. Hay animal
que corren,hay animales que s

arrastran, animales que saltan
animales que planean. Todos |
animales tienen su idioma; cac
sonido es singular y grandioso. Y
los oigo y los escucho
comprenderlos seria fabuloso.

11. ¢;Cuél es el mejor titulo para el poema?

A. AANi maxltersaor di nari oso.

B. A EI |l enguaje de | os animal eso.
C. AAni males cercanos Yy | ejanoso.
D. AAni males de todo tipoo.

12. La siguiente red cuenta algo sobre una de las ideas del poema.

en los arboles
Animales

en la tierra en los mares
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¢, Cual de las siguientes expresiones va en el recuadro vacio?

A. Entre las ramas.

B. Junto a la cerca.

C. Cerca de mi casa.

D. Bajo el portico.

13. Segun el poema, ¢en qué se diferencian los hogares de los animales?
A. Algunos estan en la tierra y otros en los mares.

B. Algunos estan bajo tierra y otros estan en los arboles.

C. Algunos estan en el aireogros en las llanuras.

D. Algunos estan afuera y otros estan adentro.

14. En el poema, ¢qué menciona el hablante lirico en segundo lugar?

A Los hogares de los animales.

B. Los tamafios de los animales.

C. Los movimientos de los animales.
D El lenguaje de los animales.

15. De acuerdo al contenido del poema y suponiendo que se le va a adicionar otro verso,
predice sobre qué podria escribir el autor en el siguiente verso que le agregara al
poema.

A Dos de las mejores maneras de proteger a los animales del peligro de iarextinc
B. La diferencia entre tigres y leones.

C. Ocho animales comunes de Sudameérica.

D Cuatro sonidos que hacen diferentes animales.

16. En el poema, | a palabra ASI NGULARO, signif
A. Dificil de comprender.

B. Unico en su tipo.

C. Suave como un susurro.

D. Posible de oir.

|

7.  Elautor escribio el poema principalmente para

Describir los hogares de los animales.

Ensefiar a los lectores como observar a los animales.
Convencer a otras personas para que aprecien a los animales.
Entretener a los lectores con pensamientos sobrailmsies.

oow»
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18. ¢ Qué se puede concluir acerca del narrador?

o0

'_\
©

oo

El narrador prefiere més a los animales que a las personas.
El narrador tiene varias mascotas.

El narrador aprecia a los animales.

Al narrador le gusta cazar animales.

¢, Como hace el autor parajue los animales parezcan casi humanos?

Explicando qué tan dificil es comprender a los animales.
Mencionando cémo los animales pueden hablar.

Mostrando las diferentes maneras en que se mueven los animales.
Describiendo los diferentes tamafios de los amsnal

20. ¢ Qué declaracion del poema es una opinion?

A. Yo los oigo y los escucho.

B. Hay animales que corren.

C. Hay animales bajitos.

D. Cada sonido es singular y grandioso.
Texto 3

Lee el siguiente articulo, un articulo cientifico sobre las plantas. Luego, elige mejor

respuesta para las preguntas de numeradas de la 21 a la 30.

Las plantas: los salvavidas de los seres
humanos

Las plantas crecen en casi todos los
lugares del mundo. Crecen en las cimas
- de las montafias, en los océanos y en
| muchas regiones, tantpolares como
. desérticas. Ves flores, pasto y arboles
casi todos los dias.

. Partiendo del hecho de que las
| personas no pueden vivir sin aire o
| sin alimento, tampoco habria vida en

“ ///// la Tierra si no existieran las plantas.
\ El oxigeno que respiramos proviede las plantas,

como muchos de los alimentos que consumimos. Las semillas de las plantas,

como el maiz, el arroz y el trigo, son los principales alimentos en muchas partes del
mundo.
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El pan y otros productos que ingerimos son hechos con estos granog&nTeorthemos raices
de plantas cuando ingerimos remolachas, zanahorias y papas. Comemos las hojas del
repollo, de la lechuga y de las espinacas; los tallos de los espéarragos y del apio. También
los retofios del brocoli y de coliflor. Los frutos de muchastp&son nuestros alimentos:
las manzanas, las bananas, las peras y las naranjas, asi como algunas nueces y vegetales.
El café y el té también vienen de las plantas.

Los cientificos creen que existen alrededor de 260.000 clases de plantas en la Teenadipe
conoce la cantidad exacta. Algunas pequefas plantas que crecen en los bosques apenas se
pueden ver. En cambio, hay otras que se ven como torres al lado de personas y animales.

Entre las mas grandes del planeta se encuentran las secuoyas,l@nbelass de la familia de
las coniferas. Estas gigantes miden hasta 80 metros de alto y 28 de ancho.

Muchas de nuestras medicinas mas provechosas son sacadas de las plantas. Algunas de éstas se
han usado como medicinas durante siglos. Hace mas dafé80 por ejemplo, algunas
tribus indigenas de Sudamérica usaban la corteza del arbol chinchona para bajar la fiebre.
La corteza aun se usa para preparar la quinina, una droga utilizada en el tratamiento de la
malaria. Otra droga llamada digitalina se psaa tratar las enfermedades del corazén.
Esta droga esta hecha con las hojas secas de la planta dedalera. Las raices del fiame
mexicano son usadas en la produccion de cortisona, una droga para tratar la artritis, una
enfermedad que causa dolor en las ald@iones.

Las plantas proveen a las personas de materia prima importante. Los arboles nos dan madera
para construir muebles y edificaciones y el aserrin para la manufactura del papel y
productos hechos de papel. Las plantas también nos proveen de daedastmuchos
lugares del mundo, las personas usan la madera como calefaccion y para cocinar sus
alimentos.

Aparte de ser una fuente de materiales utiles, las plantas embellecen y dan placer a nuestras
vidas. Muchos disfrutan del olor de las flores, ldehermosa vista de un campo de
cereales y de la tranquilidad en un bosque.

21. El primer parrafo del texto habla, principalmente, acerca de
A. Por gué las plantas son importantes.

B. D6nde se encuentra las plantas.

C. Como las plantas proveen oxigeno.

D. Qué plantas se usan como alimentos.

22.  Segun el texto, ¢,cual de estos alimentos proviene de la raiz de una planta?

A. Espinaca.

B. Naranjas.

C. Brécoli.

D. Remolachas.
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¢, Cual de estos sucesos ocurrié hace aproximadamente 400 afios?

La digitalina era usada para trat@s enfermedades del corazon.
El hAame mexicano era usado para tratar la artritis.

La corteza del arbol chinchona era usada para bajar la fiebre.
Fue descubierta una cura para la malaria.

En el articulo, las secuoyas son comparadas con

Una torre.
Gigantes.
Grandes plantas.
Una montafia.

Predice qué pasaria si no hubiera plantas en la Tierra.

Las personas no podrian construir mas casas de madera.
No habria combustible para calentar los hogares.
Moririan todos los seres vivos.

No habria fuentes ddimento para los animales.

. En el quinto parrafo, la palabra longevo significa

Resistente.
Muy anciano.
Gigantes.
Frondosos.

. El articulo fue escrito, principalmente, con la intencion de

Describir la forma en que las plantas son usadas etimentos.
Explicar la importancia de las plantas para la vida en la Tierra.

205

Convencer a los lectores que las plantas son mas que objetos para embellecer.

Entretener a los lectores con datos interesantes acerca de las plantas.

. Segun el articulo, puedeoncluirse que

Todas las medicinas vienen de las plantas.

En algunas partes del mundo no crecen plantas.

Las personas usan la mayoria de las plantas como alimentos.
Existen mas tipos de plantas en el mundo que personas.
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29. ¢ Cual de los siguientenenciados del articulo contiene una metafora?

Esta hecha con las hojas secas de la planta dedalera.

Algunas pequefias plantas que crecen en el bosque apenas se pueden ver.
Estos gigantes miden 80 metros de alto y 28 de ancho.

Las plantas proveen a las pmras de importante materia prima.

o0 w>

30. ¢ Cuél de las siguientes declaraciones expresa una opinion?

Las frutas de muchas plantas también nos proporcionan alimento.
El oxigeno que respiramos viene de las plantas.

Puedes ver flores, pasto y arboles casi ttaodias.

Las plantas embellecen y dan placer a nuestras vidas.

o0 w>
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ANEXO 2
CARTA DE VALIDACION DEL TEST DE COMPRENSION LECTORA POR LA
MAGISTER LEYDY GARAY ALVAREZ

VALIDACION DE INSTRUMENTO DE INVESTIGACION CORRESPONDIENTE AL
PROYECTO: ESTRATEGIAS  DIDACTICAS  BASADAS EN EL  ENFOQUE
SOCIOCULTURAL FPARA MEJORAR LA COMPRENSION ILECTORA DE LOS
ESTUDIANTES DE GRADO 10° DE LA INSTITUCION EDUCATIVA “MADRE
LAURA™ EN EL MUNICIPIO DE TIERRALTA- CORDOBA DE Siomara Ldpez Martinez y
Orlando Llorente Causil EN EL MARCO DE LA MAESTRIA EN EDUCACION SUE
CARIBE DE LA UNIVERSIDAD DE CORDOBA.

Las consideraciones de la revisién del PRE TEST DIAGNOSTICO DE COMPRENSION
LECTORA son las siguientes:

1. El objetivo del pre test es coherente con el objetivo de la investigacidn, lo cual
sustenta su aplicaciom.

2. Las preguntas del pre test estin enmarcadas en las competencias de lenpuaje:
interpretativa, argumentativa ¥ propositiva y, estdn acorde con el grade en el que se
implementard el pre test.

3. La perspectiva tedrica sobre la que se sustenta ¢l pre test es coherente con el objetivo
del mismo y de la investigacion.

adod apod A

Magister: LEYDY GARAY ALVAREZ
Docente de Lengua Castellana
Secretaria de Educacion de Bogoti
Evaluador
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ANEXO 3
CARTA DE VALIDACION DEL TEST DE COMPRENSION LECTORA POR
ALEXANDER MONTES MIRANDA

VALIDACION DE INSTRUMENTO DE INVESTIGACION

Provecto: Estrategias didacticas desde el enfoque socioculiural pam mejorar la
comprension lectora en los estudiantes de educacion media de ks instiuciones
educativas “Las Delicias™ v “Madre Laura™ en el municipio de Tiemalta — Cardoba

FRE TEST DIAGNOSTICO DE COMPRENSION LECTORA

Estudiante de Doctorado:  Siomara Lopez Martmez ¥ Orlando Llorente Cansil

Director de Tesis: Endy Doria Comre
Validador: Alexander Montes Miranda

1. COHERENCTA

El Instnamsento presenta coherenca en relacion con el objetivo general que poiara la
mvestigacion. Se recomienda clasificar en el modeln de analisis los niveles de
lectura que evaian cada pregunta ¥ 1as hipotesis para cada opcion de respuesta.

2 EELEVANCIA
El Instromento presenta relevancia dada la necesitad de evahar e intervenir eshe
procesn edocative, donde se focalizan las principales dificultades de la
educacion basica v media, en este caso este mivel detenmira las posibilidades de
kectura de 1a educacion superior en esta region del pais.
E PERTINENCIA
Armualmente, realizar I3 evalacion que permite este mstnimentn es pertinerte por el
diapnostico establecide por el Ministerio de Eduacion Naciomal y orpanismos
infernaricnales Tespects a los problemas de la keohma en Colombia

ASPECTOS FORMALES:
Existe claridad en cada uno de los items que compone el instrumenta ¥ us opciones de
respuesta.

Cada uno de los Ttems indaza par posibilidades de comprension de los textas que
intezran 6l instrumento, ko coal es coherarte con ] propasito del misme.

BRECOMENDACTONES:

Acompafiar el Instrumenio de uo modelo analitico que indique, para cada item, el nivel
de comprension (literal, inferemrial { cmfico Imtertextual). O  habilidad lectora
evahuada {inferencia, relacion anticipacion, etr). Asl come tambien de hipotesis para
cada opcion de respuesia.
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Lo anterior facilitara el apalizic del estado ¥ posterior avance de los estadiantes frente
al proceso evaluado en relacion con las variables del estadio.

Las recomendaciones son de caracter opcional, va que el instrumento cumple con los
criterios de coherencia, relevancia y pertinencia para ser aplicado en el marco de esta

Falidade el 11062015

e,

Alexander Montes Miranda
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ANEXO 4
GUIA DE ENTRENAMIENTO DE COMPRENSION LECTORA
ENTRENAMIENTO EN EL NIVEL DE COMPRESION LITERAL

Habilidad: Hallar la idea principal
Sesioén No. 1:
Modalidad: Taller de formacion (Fase de formacion)

Actividad 1. Observa y lee detenidamente la guiaGlda deentrenamiento en el nivel de
compresion literal: Hallar la idea principatsta actividad se desarrollara en diferentes
modalidades: de manera individual y de manera grupal. Servira para intnogusn el mundo
de las estrategias para la mejora de la comprension lectora.

HALLAR LA IDEA PRINCIPAL
PARTE UNO: Piensa en la Estrategia
aQu® es | a idea principalod
La idea principal es la idea mas importante en un texto o relato. Indica aquello de lo que trata
principalmente la lectura. La mayoria de los textos o relatos tienen un titulo. El titulo entrega una
orientacion sobre la idea principal. Ademas, cada parrafo tiene unaiiapglr
Los detallesson datos que aportan informacion sobre la idea principal y que permiten explicarla.
Indican el qué, quién, donde, cuando o por qué del evento. También pueden referirse a las
caracteristicas de una persona, un animal, un objeto sitwa&ion. Incluso, pueden explicar
como realizar una actividad o un procedimiento.
Lee el siguiente texto. Encuentra la idea principal y los detalles que aportan informacion
sobre ella.

¢, Te gustaria escribir un mensaje secreto?

¢Has necesitado algumez escribir un mensaje secreto? ¢ Crees que sea posible escrib
TU puedes aprender cOmo escribir un mensaje secreto. ¢Sabes codmo podrias hacerlg
parece usar jugo de limon? Exprime uno o dos limones y coloca el jugo en un
pequefio. Smerge un pincel muy fino en el jugo de limén.

Luego, escribe tu mensaje con el pincel en un papel blanco. Enseguida, pidele a un ar

lo lea. ¢Pero como podria leer tu amigo un mensaje escrito con un pincel que, previam
sido sumergido en jugde limén? Dile a tu amigo que sostenga el papel cerca dg
ampolleta. El calor transformara la transparencia del jugo de limén en un color café 0sq
mensaje ya no es mas un secreto.

La idea principal del texto esdmo escribir un mensajeecreto Esta explicita en la tercera
oracién. Una idea principal puede estar sefialada en otras partes de un texto. O podria no estar
sefialada directamente del todo. Si la idea principal no esta explicita, hazte preguntas a ti mismo.
Preg¥%nt ateatdaabpeiqgqu®ptl mente el texto? acCusl
Los detalles en el texto sobre escribir un mensaje secreto proporcionan mas informacién. Indican
lo que necesitas utilizar para escribir un mensaje secreto. Un detalle indica que negesites ju
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limén. Otro detalle sefiala que necesitas un pincel fino. Un tercer detalle informa que necesitas
papel blanco. El texto sobre escribir un mensaje secreto tiene un péarrafo. Otros textos pueden
tener mas de un péarrafo. Aun asi, el texto completo tinagdea principal.

PARTE DOS: Analiza

1. Un texto entero tiene una idea principal.

2. Un pérrafo también tiene una idea principal.

3. La idea principal puede estar explicita en una oracion del primer par
en una oracién del ultimo parrafo.

4. Los detalles se refieren a aspectos particulares de una persona, un [
PUNTOS animal, una situacion o un elemento abstracto. Pueden gfoacerca de
CLAVE momento en que sucede un evento, por qué y como ocurre. También |
cémo proceder en una situacion o cémo realizar una labor.

5. Lo importante es comprender que la idea principal no es una 0|
insignificante, sino la informacion mawportante. Puedes preguntarte ¢,qu
lo mas importante en el texto que he leido?, ¢qué informacion aport|
detalles en la lectura?

El texto
tiene
una idea principal diversos detalles
que es que

lo mas aportan
importante B informacion
que se dice ¥ que senalan sobre la idea

sobre el tema principal

que trata el

texto

en los parrafos del texto.

PARTE TRES: Revisa
Lee el siguiente texto que habla sobre cémo Margarita planeaba una sorpresa especial para su
madre. Mientras lees, piensa sobre la idea mas importante del relato, pues de eso se trata
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principalmente el relato. Piensa ademas sobre lo que los detallesniadiesca de la idea
principal.

Tan pronto como llegué a casa después de la escuela, limpié mi
habitacion. Esta fue la primera parte de la sorpresa para mama. Era
su cumpleainos. ¥ yo, ese dia lo iba a hacer
extra especial. Después de arreglar mi

habitacion, me encargué de la sala de
estar. En el comedor, coloqué un lindo
mantel sobre la mesa. Recogi algunas
rosas del jardin porgue son las favoritas
de mama y las puse
justo en medio de la
mesa en un jarron.
Todo estaba listo.
Después de cenar,
sacaria el pastel
especial que decia:
“Feliz cumplearios . -
mama. Con carifio,

Margarita." iEsta

seria lejos la mejor N

sorpresal
1. ¢Cuél es la idea mas importante en el relato?

a Margarita limpi6é su habitacion.

b Margarita prepara una sorpresa para el cumpleafos de su madre.
¢ Margarita se encarg6 de la sala de estar antes de cenar.

d A la madre d Margarita le gustaban las rosas del jardin.

2. ¢Qué es lo que Margarita puso justo en la mitad de la mesa?

a Rosas

b La cena

¢ Un mantel
d Un pastel
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PARTE CUATRO: Autoevaluacion

Responde la siguiente pauta de autoevaluacion y luego comenta con un compafiero o
compafera de curso y con tu profesor o profesora.
1. Puedo decir que la estrategflallar la idea principal y reconocer detalle®nsiste en:

2. Las claves que me ayudan a comprefa@ea principal y los detalles son:

3. Las claves son importantes porque:

4. Siento que esta estrategia la he aprendido:
(1 Muy bien(] Bien [J Regularl] No he aprendido
4. ¢Qué puedo hacer para recordar siempre o aprender mejor la estiallgida idea
principal y reconocer detall&s

5. ¢Qué es lo que menos me ha costado aprender de esta estrategia?

6. ¢Qué es lo que mas me ha costado aprender de esta estrategia?

7. Para la proxima estrategia me propongo el siguiente objetivo de aprendizaje:
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ANEXO 5
GUIA DE ENTRENAMIENTO DE COMPRENSION LECTORA
ENTRENAMIENTO EN EL NIVEL DE COMPRESION LITERAL

Habilidad: Recordar hechos y detalles
Sesioén No. 2:
Modalidad: Taller de formacion (Fase de formacion)

Actividad 1. Observa y lee detenidamente la guiaGlda deentrenamiento en el nivel de
compresion literal: Recordar hechos y detall&sta actividad se desarrollard en diferentes
modalidades: de manera individual y de manera grupal. Servira para introducirnos en el mundo
de las estrategias para la mejora de la comprension lectora.

RECORDAR HECHOS Y DETALLES
PARTE UNO: Conoce
¢, Qué son Is hechos y detalles?
Todo lo que lees tiene hecho y detalles. Los programas que ves en la television y las peliculas
gue ves en el cine también tienen hechos y detalles. Los hechos y detalles dicen mas sobre la
idea principal.

1. Escribe la idea principde un programa de television que hayas visto hace pocos dias

2. Escribe tres cosas importantes que pasaron en el programa de television

¢, Como hallar los hechos y detalles?

Puedes hallar los hechos y detalles de un texto si piensas en la idea principal. Una vez que
conoces la ida principaledes hallarlos detalles que dicen mas sobre ella.

¢, Como se encuentran los hechos y detalles?

Primero piensa en la idea principal y después busca en el texto aguello que se refiera a esa idea.
¢,Dbnde se encuentra la idea principal del texto?

Los poblados cordilleranos, como San Pedro de Atacama, ToedDaio-Chiu, han podido
establecerse en zonas desérticas gracias al clima desértico marginal de altura que se |
entre los 2000 y 3500 metros sobre el nivel del mar, lo cual permite que el volumen de
precipitaciones en los meses de verano sea 20itygs0 mm. Anuales.

La idea principal se encuentra en la primera oracion. Las oraciones siguienteaneniésg
informacién sobre la idea mas importante.



Los poblados cordilleranos han podido establecerse en
zonas desérticas gracias al clima marginal de altura.

IDEA PRINCIPAL

El clima marginal se
localiza entre 2000 y
3500 metros sobre el
nivel del mar.

Permite que el volumen
de precipitaciones en
los meses de verano sea
entre 20 y 60 mm.

San Pedro de Atacama,
Toconao y Chiu-Chiu son
poblados cordilleranos.

Habla de dénde se ubica
el clima marginal.
HECHOS Y DETALLES

Se refiere al volumen de
las precipitaciones.
HECHOS Y DETALLES

Menciona los poblados.

HECHOS Y DETALLES
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Aquello que entrega mas informacion sobre la idea principal

se llama HEGHOS Y DETALLES.

PARTE DOS: Aplica
Lee el articulo que encontr6é Jorge, después de investigar en Internet sobre los alrededores
de Antofagasta.

AAnt ofagasta es una ciudad rodeada de
oficinas como Pampa Unién y Chacabuco. Al comienzo, las distintas oficinas salitre
vieron favorecidas con la llegada del tren a la zona. La linea férrea agilizd el transpc
salitre y, con ello, el traslado de los mineros y los enseres. Esto permitid que en tori
estaciones del Ferrocarril Union nacieran los poblados que fbardgizados con el nhombr
de las oficinas salitreras. Dos de los mas importantes asentamientos fueron Pampa
Chacabuco.

Pampa Union emergio en torno a la estacion del ferrocarril en el afio 1911 y se cony
un importante centro de desarrollonano, pues el pueblo ofrecié a sus habitantes y a Ig
otros poblados, un espacio para la vida social que incluia recreacién y diversion.

Chacabuco, el otro pueblo de mayor crecimiento, fue una oficina salitrera que tu
admirable desarrollo urbanpues pudo ofrecer a sus habitantes todos los servicios qu
poblacion de mas de 5 mil personas necesita.

Todo este desarrollo acabd con la caida del salitre. En la actualidad, las oficinas y los
salitreros son un atractivo turistico que se bavertido en un patrimonio cultural de
segunda regi - -n. o
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1. ¢ Qué permitio el nacimiento de los poblados?
a. La cercania a la ciudad de Antofstga

b La instalacion de oficinas salitreras.
c El traslado en tren de los mineros y los enseres.
d La construccion del Ferrocarril Unién.

2. En la actualidad, los pueblos salitreros

a. son un importante centro de desarrollo humano.

b son un espacio para la vida social que incluye recreacion.
c ofrecen todos los servicios que necesita la poblacion.

d son un atractivo turistico y patrimonio cultural.

PARTE TRES: Practica

Lee acerca del balneario llamado Juan Lépez. Hazlo pensando e@qnoces la playa Juan
Lopez?

Guia turistica Antofagasta:
Playa Juan Lépez

JUAN LOPEZ es un balneario que se extiende por cerca de 1 km. a 38 kms. al n
Antofagasta. Su fina arena, su especial ubicacion a los pies del Cerro Moreno que
proteccion contra el viento y sus calmadas aguas bajo un clima calido convierten este |
un sitio ideal para el descanso.

Juan Lopez es una playa del sector costero que esta habilitada para la natacion, la
orilla y otros deportes nauticos, soboelo en el periodo de vacaciones durante los mess
enero Yy febrero.

El nombre de Juan Lopez esta puesto en honor al primer hombre que llegd a habitar
en el siglo XIX, cuando era una tierra absolutamente desértica. Su tenaz esfue
convertr el lugar en una fuente de ingreso lo llevé a transformar la bahia en una caletg
cabo de muchos afios se convirtid en un centro de descanso para cientos de antofag
afuerinos que llegan a disfrutar de las bondades naturales que la regi@n of

1. ¢ Ddnde se ubica la Playa Juan Lopez?
a. A un kildmetro de Antofagasta.

b Al sur de Antofagasta.

¢ Sobre el Cerro Moreno.

d A 38 kildmetros de Antofagasta.
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2. ¢ Qué protege al balneario del viento?

a. El clima célido.

b Su ubicacion a los pies del Cerro Moreno.
c La caleta de pescadores.

d Las calmadas aguas.

3. ¢ Quién fue Juan Lopez?

a. El primer hombre que poblé la zona.

b Un antofagastino que pasa sus vacaciones en la playa.
¢ Un pescador del siglo XIX.

d Un deportista nautico.

4. ¢ Qué era el balneario Juan Lopez en el siglo XIX?
a. Una tierra absolutamente desierta.

b Una playa de arenas finas.

¢ Un centro de descanso para los antofagastinos.

d Una bahia que se transformo en caleta

PARTE CUATRO: Integra

Lee el siguiente articulo sobre los pukaras, unas antiguas fortificaciones. Luego, responde
las preguntas, escribiendo con tus propias palabras.

Los pukarason fortificaciones levantadas por culturas preincaicas para proteger
invasores.

Fueron construidas principalmente en piedra, trepando hacia un cerro a modo de fi
como si fueran un muro defensivo del area. Pese a los ataques que recilaiepasy del
tiempo, todavia se conservan algunos pukara, especialmente en la segunda region,
hallan vestigios de lo que fue el pukara de Quitor, el pukara de Turiy el pukara de Lasa

El pukara de Quitor, ubicado al Noroeste del pueblo dePgdro de Atacama, data del sig
XIl. En 1540 Francisco de Aguirre lo ataca con unos 30 hombres a caballo y logra ve
El pukara de Turi se halla a 40 km. Noreste de CHiiu, en las vegas de Turi, comuna
Calama. Este pukara es la fortaleza méasrsa de la region y tiene un invaluable va
arqueoldgico. El pukara de Lasana, se ubica a 8 km al norte del pueblo deh@hitambién
en la comuna de Calama. Fue construido en el siglo XlIl y es una de las reliquias
importancia en la culturaatamenia.
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Enuncia la idea principal del texto que acabas de leer.

Nombra tres detalles que seggan mas informacion sobre la idea principal.

Explica cdmo hiciste para hallar esos tres detalles. ¢ En qué parte del texto aparecen?

Explica con tus palabras epnu ® consi ste | a estrategia 0REe
cudles son los pasos que debes seguir para identificar los hechos y detalles.
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ANEXO 6
GUIA DE ENTRENAMIENTO DE COMPRENSION LECTORA
ENTRENAMIENTO EN EL NIVEL DE COMPRESION LITERAL

Habilidad: Comprender la secuencia
Sesioén No. 3:
Modalidad: Taller de formacion (Fase de formacion)

Actividad 3. Observa y lee detenidamente la guiaGlda deentrenamiento en el nivel de
compresion literal: Comprender la secuenclgsta actividad se desarrollara en diferentes
modalidades: de manera individual y de manera grupal. Servira para introducirnos edal mun
de las estrategias para la mejora de la comprension lectora.

COMPRENDER LA SECUENCIA

PARTE UNO: Piensa en la Estrategia

¢,Qué es la Secuencia?

La mayoria de las cosas que lees estan escritas en orden. Un experimento cientifico dice qué cosa
hacer primero, después y al final. Un libro que no sea de ficcion narra los sucesos en el orden
gue van ocurriendo. La historias siempre tienen un comiemzoparte intermedia y un final.
Muchas de las cosas que haces a diario también tienen un orden particular.

1 Escribe una lista de las cosas que hiciste ayer.

2 Ahora haz una lista de estas cosas en el orden en que las hiciste.

Trabaja con tu Compafiero

A Conversa con tu c euonpdefuslibmsfavorioe mpafera sobr
A Tomen turnos para hablar sobre el comi enzo,
oracion para cada parte.

¢, Como Puedes Hallar la Secuencia?
Puedes hallar el orden en que las cosas ocurren en un articulo si piensas en el orden en que
suceden. Losscritores introducen informacién en el orden en que pasan los acontecimientos.

En 1875, la corbeta O'Higgins realiza su segundo viaje a laddkascua, también COhOCi(I
como Rapa Nui. A bordo de la nave iba el joven Teniente Policarpo Toro Hurtado. E¥
Policarpo Toro regresa a Rapa Nui en un viaje de instruccibn como Capitan de G
Mientras estuvo en la isla se preocupd de observaeagrafia y las condiciones de vida
los nativos. En 1887 el capitan Toro presenté a las autoridades de Gobierno un inform
hacia ver la necesidad de anexar la isla al territorio nacional y, sobre todo, ampar:
islefios bajo la proteccion deaibandera, pues eran sometidos a muchos abusos. Finalr
en 1888, Policarpo Toro toma posesion de la isla a nombre del Gobierno de Chile.
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Lee el siguiente texto sobre la Isla de Pascua. Presta atencion al orden de los
acontecimientos.

1. Piensa en el orden en que se presenta la informacion en el texto.

2. Mira la tabla de abajo. En ella se muestra una linea de tiempo que indica el orden en que
suceden los acontecimientos.

3. Escribe el evento que falta en el cuadro vacio.

1875 1386 1887 1888
La corbeta Policarpo Toro Policarpo Toro
O’'Higgins realiza su regresa a RE}P_H toma posesion de
segundo viaje a Isla !"‘Ul én unviaje de la Isla a nombre del
de Pascua Instruccion como Gobierno de Chile
e capitan de corbeta. 9‘ 9‘

Mientras estuvo en la
isla se preocupt¢ de
observar su geografia
y las condiciones de
vida de los nativos

PARTE DOS: Aprende sobre la Estrategia

El orden en que seealizan las cosas 0 en que ocurren los suces|
llama secuencia. Los pasos para completar un conjunto de instruc
normalmente siguen una secuencia.

A Pal abr a sprimero,duegp, despudsy por Ultimo, finalmer

QUE antesy despuésndican cuand se hacen las cosas u ocurren los suce
HAY QUE A Pistas como | as horas del d?
SABER el afo indican cuando ocurren las cosas.

A En un cuento que no contiene
mitad y el final com ayuda para deducir la secuencia. En un arti
gue no contiene palabras clave, piensa en el orden encquerno se
realizan las cosas.

Lee este articulo que describe un proyecto de arte. Mientras lees, piensa en el orden de los
pasos que se sigugmara completar el proyecto.

La profesora de arte de una escuela de Arequipa, la srta. Daniela, estaba encargs
exposicidon sobre el valor histérico y patrimonial de Machu PiCrecidié que lo mejor er3
hacer un proyecto con todos los estudiantes. Después de organizar sus ideas, les prof
estudiantes de quinto afio hacer un disefio de laminas pegadas o de trozos de papel @
dijo T nifios y niflas lo que haremos karla collage.

- Primeroi ensefiaba la srta. Danidla piensen en un tema relacionado con Machu P
para su collage. Segundo, retnan sus materiales. Necesitaran tijeras, pegamento y
para el fondo. También necesitaran revistas, papel de caodesseda y retazos de te
Pueden usar objetos pequefios como botones y conchas.

0 Tercerod continud elld , recorten ilustraciones y palabras de las revistas para desa
su tema. Luego agreguen los materiales que daran color, forma y textura dlages.g
Después, muevan los trozos por la cartulina hasta que tengan el disefio que des
altimo, peguen los trozos en la cartulina para crear su collage.
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Hacer un collage
El orden de los pasos que se siguen para completar el collage es:
U Primero, piensen en un tema para su collage.
U Segundo, rednan sus materiales.
U Tercero, recorten ilustraciones y palabras de las revistas para desarrollar su tema.
U Luego, agreguen los materiales que daran color, forma y textura a su collage.
U Despuésmuevan los trozos hasta que tengan el disefio que desean.
U Por dltimo, peguen los trozos en la cartulina para crear su collage.

Lee este cuento sobre un truco ingenioso. Mientras lees, piensa en lo que ocurre primero,
segundo, y asi sucesivamente. Luegesponde las preguntas

El lector de la mente

Abel dijo a su amigo Jorge que podia leer la mente y que estaba listo para probar su pq
Primero, Abel coloco nueve revistas en el piso. Luego las ordend en tres filas de tres re
cada una.

Sandraja hermana de Abel, que sabia como hacer el truco, actué como su ayudante. B
colocé una venda sobre los ojos de Abel. Después, le dio una vuelta de manera que sU
guedara frente a la de Jorge. Abel pidié luego a su amigo que tocara una detks rev

Después de que Jorge lo hizo, Abel se dio vuelta y se quité la venda. Le pidié a Jorge
concentrara en la revista correcta, pero sin mirarla directamente.

Con una vara para medir, Sandra sefial6 la esquina inferior derecha de la primerquevig
habia en la fila superior y le pregunto a Ahe) Es éstad .

0 iNo! 8 respondio él. Sandra continud sefialando revistas, desde la fila superior hastg
inferior. Cada vez que ella preguntdbgEs ésta la revistd?, Abel movia la cabeza
diciendod Nod . Finalmente, cuando el puntero tocé la dltima revista de la fila inferior,
inclind la cabeza y dijod Si, ésa es la revista!

Jorge quedd asombrado. Se preguntaba cémo Abel habia deducido que la revista corr
la del fondo a la derecha. ¢Pasa@divinar el secreto de Abel?




Trabaja con tu

A Comen
A Di po
A Luego
PARTE TRES:
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Compaiiero

a

ta con un compaf O tus respuestas
rr- qu® | as escogi ste.
cu®ntale | o que has aprendido hast a

Verifica tu Comprension

REPASA

La secuencia indica el orden en que se hacen las cosas u ocurren los g
A Busca pal agrimeaosluegd, despeés, pop ttimo, finalmer
antesy despuésEstas palabras clave te ayudan a deducir el adeue se
hacen las cosas 0 en que ocurren los sucesos de una seleccion.

A Busca pistas que indigquen | a
estacion y el afo.

A Cuando no haya palabras clave
mitad y el firal como ayuda para entender la secuencia. Cuando n|
palabras clave en un articulo, piensa en el orden en que ocurren o se
las cosas.

PARTE CUATRO: Construye sobre lo que has Aprendido

APRENDE
MAS

A Si una sel ecci - clavenmztecpeeguntasecong ¢ §
ocurrio primero? y ¢Qué ocurrio después? como ayuda para deducir el ol
los sucesos de la seleccion.

A - Los cuentos se narran nor mal men
desde el principio hasta el final. N@dos los cuentos se narran completam
en orden cronoldgico; a veces un suceso pasado se presenta al principio

mitad de un cuento.

Lee este relato y su solucién. Luego responde las preguntas.

Cierto dia un granjero debia llevar ucabra, un lobo y un repollo a través de un rio.

embargo, el granjero solo podia cruzar uno a la vez. Sabia que si dejaba solos a la

lobo y el repollo, la cabra se comeria el repollo y el lobo se comeria a la cabra. El grat
demoro en héar una solucién a su problema. Al final se dio cuenta de como podia cru
manera segura él mismo, la cabra, el lobo y el repollo.

Primero, el granjero cruzé remando el rio con la cabra y dejo al animal solo al otrg
Segundo, remo de vuelta, agaal lobo y lo cruzd. Sin embargo, no dejé al lobo con la cg
La cabra regreso con él en el bote a remos. A continuacion, el granjero baj6 a la cabr
otro viaje a través del rio con el repollo solamente. Dejé al lobo con el repollo y luegadr
a buscar a la cabra. Después de que el granjero y la cabra cruzaron el rio otra vez, s¢
al lobo y al repollo.

a
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1. ¢ Qué hizo primero el granjero?

[JCruzo remando el rio con la cabra.
[JCruzo el rio con el lobo.

[JDej6 a la cabra sola.

[JCruzé el rio con el repollo.

2. ¢,Qué ocurrio después de cruzar al lobo por el rio?

CEl lobo se comid a la cabra.

CEI granjero rem6 de vuelta con la cabra.
EI lobo se uni6 al repollo.

CEI granjero regres6 a buscar a la cabra.

3. ¢ Qué palabra clave idica lo que hizo el granjero al final?

OAl final.

[JA continuacion.
[JDespucs.
[Finalmente.

4. Antes de intentar cruzar el rio, el granjero

Ccompro un bote de remos.

[Jseparo al lobo de la cabra.

[Ise preocup6 mucho.

[Ipenso en una forma de cruzar a la cabra, el lobo y el repollo de manera segura.

PARTE CINCO: Preparate para una Prueba

A En una prueba sobre la secue.l
CONSEJOS ciertas cosas en una seleccion.
PARA LA A En una prueba s obdirtequé @ongasem ardem
PRUEBA sucesos de una seleccion.
A Una pregunta de wuna prueba s(
comoprimero, segundo, por ultimo, anteslespués
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ANEXO 7
GUIA DE ENTRENAMIENTO DE COMPRENSION LECTORA
ENTRENAMIENTO EN EL NIVEL DE COMPRESION INFERENCIAL

Habilidad: Comparar y Contrastar
Sesioén No. 4:
Modalidad: Taller de formacion (Fase de formacion)

Actividad 1. Observa y lee detenidamente la guiaGlda deentrenamiento en el nivel de
compresion infeencial: Comparar y contrastaEsta actividad se desarrollara en diferentes
modalidades: de manera individual y de manera grupal. Servira para introducirnos en el mundo
de las estrategias para la mejora de la comprension lectora.

COMPARAR Y CONTRASTAR
PARTE UNO: Piensa en la Estrategia
¢, Qué es Comparar y Contrastar?
Pensar en la manera en que dos 0 mas cosas son parecidaspagoaes:.
Pensar en la manera en que dos 0 mas cosas son diferentegoesastar.
Puedesomparary contrastarcasicualquier cosa.
1 Escribe en qué se parecen el basquetbol y el futbol.

2 Escribe en qué se diferencian el basquetbol y el futbol.

Trabaja con tu Compafiero

A Comenta con tu compafero o compafera sobre
como frutas, juegos u objetos.

A  Luego digan algo en que se diferencyen es
diferencias puedes hallar.

¢, Cémo Encontrar Semejanzas y Diferencias?

No todos los textos comparan y contrastan dos o mas cosas. Puedes encontrar ejemplos de
comparacion y contraste pensando en los detalles que lees.

Lee el siguiente texto acerca de las aves y los murciélagos. Piensa en qué se parecen y en
gué son diferentes.

Todas las aves tienen plumas. Poseen alas y pueden volar. Las aves bebés nacen de
primavera. Los murciélagos también tienen algsigden volar, pero no tienen plumas. §
cuerpos estan cubiertos de piel y, ademas, son mamiferos, por lo tanto dan a luz a cri
Los murciélagos salen de noche mientras las personas estan dormidas. En cambio, lo
estan activos todo el dia.
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1. Piensa en los detalles que dan cuenta sobre las semejanzas entre las aves y los murciélagos.
Ahora piensa en los detalles que hablan sobre las diferencias entre ellos.

2. Observa el siguiente esquema.

La parte sombreada del primer circulo indica odas aves son diferentes de los murciélagos.

La parte sombreada del segundo circulo indica como los murciélagos son diferentes de las aves.
Estos son ejemplos de contraste.

La informacién que aparece en la superposicion de los circulos cuenta em girdilswes las

aves y los murciélagos.

Estos son ejemplos de comparacion.

3. Escribe otro ejemplo de comparacion en la parte en que los circulos se superponen para decir
en qué se parecen las aves y los murciélagos.

4. Escribe otro ejemplo de contraste la parte sombreada del segundo circulo para decir en qué
mas son diferentes las aves y los murciélagos.

Aves Ambaos Murclélagos
Tiene plumas Pueden volar Tienen piel
Salen del Dan a luz crias vivas
Cascaron

Estan activos
durante &l dia

PARTE DOS: Aprende sobre la Estrategia

Hallar en qué se parecen y diferencian dos o mas cosas sectiamparar y
contrastar.

Una comparacién dice en qué se parecen las cosas, personas, lugares o
Un contraste dice en qué se diferencian.

A Comparar es hallar en qu® se pa
QUE qué se diferencian.
HAYQUE |A Al gunas palabras cl ave ambas, igualed
SABER semejanza, se parecen similar. Algunas palabras clave que indican
contraste somero, a diferencia, diferentes, sin embargo, mientras e
lugar de.
A Si en | a ay palalras cclave rgue nndiquelm comparacio

contraste, piensa en las cosas sobre las que leiste. Preguntate: ¢En
parecen estasas? ¢En qué se diferencian?
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Lee est e rReosnuenoe ny gleuddmertr a & i n . Nientras leas,giernsa en
las semejanzas y diferencias que hay entre las dos obras.

ARomeo yyfMAirhd ret saion soibdos abrag qaest@atan de jovenes enamorados. En
Romeo y Julieta, William Shakespeare usa la poesia para contar una historia de adolescentes que
deben separarse por pertenecer a familias rivales. En Amor sin barreras, la musica del
compositor Leonard Bestein y la letra de Stephen Sondheim cuentan la historia de Tony y
Maria, que estan atrapados entre las rivalidades de dos pandillas.

A Romeo y selescribibeen 4584 y ocurre en Verona, ItdidA mor si nsebarrer
ambienta en la ciudad de NueVark y se presentd por primera vez en 1957. Separadas por
siglos, ambas obras aun llenan de lagrimas los ojos de los aficionados al teatro.

Semejanzas entre las dos obras: Diferencias entre las obras:
9 Amor sin barrerases de Leonard
1 Ambas obras tratan de joven Bernstein y Stephen Sondheim.
enamorados. 1 Romeo y Julietaes de William
f En ambas obras, otras persor Shakespeare.
separan a los jovenes. 1 Amor sin barrerags un musical.
1 Ambas obras aun pueden hag 1 Romeo y Julietao es un musical.
llorar al publico. 1 Amor sin barreras ocurre en la
ciudad de Nueva York.
1 Romeo y Julietaocurre en Verona
Italia.
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Lee este articulo acerca de la luz y el sonido. Mientras lees, busca palabras clave que
indiguen algunas semejanzas gliferencias. Luego, contesta las preguntas.

¢Has visto alguna vez el resplandor de un relampago en el cielo de verano y desy
esperado con cierta expectacion el fuerte ruido del trueno que lo sigue? ¢Te has pre
por qué el trueno viene dess del relampago?

La luz que vez del relampago y el sonido que escuchas cuando truena, en realidad, o
mismo tiempo. La luz llega a tus ojos antes de que el sonido llegue a tus oidos. Esc
porque la luz viaja mas rapido que el sonido, muois rapido. Lo hace a una velocidad
aproximadamente 300.000 kilometros por segundo; sin embargo, el sonido es efectiy
mas lento. Viaja aproximadamente a 0.3 kilbmetros por segundo.

1. ¢Qué palabra o palabras clave indican que hay una diferencentre la velocidad de la
luz y la velocidad del sonido?

a Mismo.
b Porque.
¢ Sin embargo.
d Ambos.

2. ¢ Qué enunciado es verdadero?

a El sonido viaja mas rapido que la luz.

b La luz viaja mas rapido que el sonido.
cLaluz y el sonido viajan a la misma velocidad.
d La luz viaja mas lento que el sonido.

Trabaja con tu Compafiero

A Comenta con un compafero tus respuestas a |
A Di por qu® | as escogiste.

A Luego cu®ntal e | o ragsobee compasaryacpntrastard i do hast a a

PARTE TRES: Verifica tu Comprension

Comparar es hallar en qué se parecen las cosas. Contrastar es hallar e
diferencian las cosas.

A Busca palabras cl ave quambdsnigladles
semejanza, se parecgrsimilar.

REPASA A Busca palabras cl avemopere, a diferdnciz
diferentes, sin embargo, mientras guen lugar de.

AL A veces no hay pal abompamcioo toatrase
Para hallar unaomparacion, piensa en las caracteristicas parecidas
personas, lugares, objetos o sucesos. Para hallar un contraste,
caracteristicas diferentes.
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Lee esta resefia de una pelicula basada en un libro. Mientras lees, preguntate: ¢ En qué se
parecenla pelicula y el libro? ¢ En qué se diferencian?. Luego, contesta las preguntas.

Si disfrutaste |l eyendo ACavern2colaso ¢
nueva pelicula basada en este libro, uno de los mas vendidos de todos los.tidoim
tantos cambios en la versidn cinematografica de este relato que uno solamentg
preguntarse por qué.

Una diferencia es el t2tulo aQu® tenz2a
deben haber pensado que ese nombre estaba bast@nt@orque la pelicula se llam
AVivimos en |l a oscuridado.

La hero2na de fiCavern2colaso es Sim, u
Francia moder na. EI'la vive con su abue
oscur i dafib@ueeaeceutener mros 16 afios y que vive en una caverna en la
moderna (supongo que no pudieron cambiar todo) jcon su abuelo y su hermana peqy
el libro Sim protege a una arafa que le ensefia a tejer. En la pelicula, a diferencia d
Sim protege a un lobo. Por lo que este comentarista puede concluir: lo Gnico que el
ensefd fue a aullar (jQué malo que no pudiera ensefiarle a actuar!) Dos pulgares y d
gordos del pie hacia abajo para #AVivimg

1. ¢ Quépalabra o palabras clave indican un contraste sobre el tipo de animal que protege
Sim?

a Parecido.

b Similar.

c Diferente.

d A diferencia.

2. ¢ Enqué se diferencian el libro y la pelicula?

aEn el libro, Sim vive en una caverna; en la pelicula, Sim vive en un palacio.

b En el libro, Sim es una nifia de unos 12 afos; en la pelicula, Sim es un nifio de unos 16 afios.
¢ En el libro, Sim vive con su abuelo; en la pelicula, Sim vive con su abuela.

d La historia del libro ocurre hace mucho tiempo; la pelicula esta ambientada en la Francia
moderna.

A veces en una selecciébn no hay palabras clave que indiqguen que s

comparando o contrastando cosas. Cuando no hay palabras clave,

A Piensa en | as personas, l ugar |

Preglntate: ¢En qué se parecen? ¢En qué se diferencian?

APRENDE (A Piensa en | o que se est§ compid
MAS aspectos se comparan? ¢En qué aspectos se @rtrast

A  Busca met8&foras o s2miles. Los

distintas.
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PARTE CUATRO: Construye sobre lo que has Aprendido

Lee este cuento sobre un nifio que debe tomar una decision. Luego, contesta las preguntas.

Este era el afio en que Carlos, el menor de tres hermanos, comenzaria a esf
instrumento musical de su preferencia. La pregunta era ¢qué instrumento elegiria?
Sus padres ya habian tomado una decision por su cuenta. Dijeron que Carlos estudhar,
Su hermana mayor estudiaba violonchelo y su otro hermano estudiaba piano. Un viol
una buena combinacion.

i El violin i decia el pagaemite la musica mas hermosa.

i Si se toca correctameritdijo el hermano de Carlos con presuncion.

i Es hermoso de tan s6lo mirailoopiné la mama, pensando en la suave madera pulid
instrumento.

i Un violin-continuo el papd es facil de transportar. Y las orquestas sinfonicas sief
pueden necesitar otro violinista.

Pero en lugar del violin, Carlos tarpuesto su corazon en el saxofon. Brillante y relucie
hecho de metal, dificil de transportar y rara vez usado en una orquesta sinfénica. Carlo
un saxofon mas de lo que un pez puede querer agua.

1. El deseo de Carlos por tocar el saxofon se compara con
a la necesidad de un violinista por tocar musica.

b la necesidad de un pez por querer agua.

c la necesidad de un corazén por amatr.

d la necesidad de aprobacion de un hijo.

2. ¢ Qué enunciadoxpresa una diferencia entre el violin y el saxofén?

a El violin emite musica.

b El violin es brillante.

c El violin es dificil de transportar.
d El violin esta hecho de madera.

3. Un violin se parece a un saxofén en que ambos

aestan hechos de metal.

b estan hechos de madera pulida.

C son instrumentos musicales.

d tienen gran demanda en las orquestas sinfonicas.

4. ¢ Qué palabra clave indica que Carlos quiere tocar un instrumento distinto al violin?

a En lugar de.
b Ambos

c A diferencia.
d Diferente.
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PARTE CINCO: Preparate para una Prueba

A En una prueba sobre
parecen o en qué se diferencian algunas cosas.

comparar Y

CONSEJOS |A Una pregunta de una prueba sol
PARA LA contiene una palabra clave. Palabras cemocomunsimilary ambos
PRUEBA indican que debes comparar. Palabras coifesenciao diferenteindican

gue debes contrastar.

A continuacion leeras dos anuncios sobre lugares de vacaciones en el Caribe.
Léelos y luego contesta las preguntas 13y 14.

jBienvenidos a Jamaica!

jVisite esta isla caribefia donde todos le dan
la bienvenida! Siéntase como en casa en
Jamaica, donde los islefios dan una muestra de
su cortesia y calidez.

A diferencia de ofras islas del Caribe adonde
puede demorar dias en llegar, Jamaica es de
facil acceso. Varias lineas aéreas ofrecen vuelos
sin escala entre Jamaica y las ciudades mas
importantes del mundo. Querra llegar pronto
para aprovechar todo lo que promete esta
hermosa isla. Durante el dia, disfrute de la
natacion, el surf, el buceo, el golf, el tenis, la
pesca y la equitacién. En la noche, ocupe su
tiempo con estupendas cenas, musica y baile.

iVenga y disfrute los emocionantes dias y
noches en Jamaica!

Canouan: el lugar mas tranquilo del Ca

Canouan es un paraiso caribefio para tu
que desean tranquilidad y privacidad. Accesi
s0lo por barco o vuelos privados, Canouan ¢
diferente de las demas islas caribefias. Si su
de vacaciones perfectas son interminables h
de bafios al sol, paseos por la playa y pacifi
alrededores, venga a Canouan.

Durante muchos afios Canouan ha atrail
turista que sabe distinguir. Famosa entre los
europeos, Canouan le proporcionara muchat
oportunidades de practicar su francés o, por
menos, aprender unas palabras nuevas.

iSi quiere un fabuloso espiritu francés, e
cordialidad, venga a Canouan!.

1. Segun los anuncios, ¢qué tienen en comun ambas islas?

a En ambas abunda el espiritu francés.

b Ambas estan en el Caribe.
¢ Ambas son de dificil acceso.

d Ambas son lugares tranquilos y silenciosos para pasar unas vacaciones.
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2. Segun los anuncios, ¢en qué se diferencia Jamaica de las demas islas caribefias?

alLos islefios pueden hablar cualquier idioma.

b La isla es famosa entre los europeos.

c La isla es de facil acceso.

d Se puede llegar a la isla s6lo por avién privado.
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ANEXO 8
GUIA DE ENTRENAMIENTO DE COMPRENSION LECTORA
ENTRENAMIENTO EN EL NIVEL DE COMPRESION INFERENCIAL

Habilidad: Hallar el significado de palabras por contexto
Sesioén No. 5:
Modalidad: Taller de formacion (Fase de formacion)

Actividad 1. Observa y lee detenidamente la guiaGlda deentrenamiento en el nivel de
compresion inferencial: Hallar el significado de palabras por contex$pa actividad se
desarrollard en diferentes modalidades: de manera individual y de manera grupal. Servira para
introducirnos en el mundo de las estrategiara la mejora de la comprensién lectora.

HALLAR EL SIGNIFICADO DE PALABRAS POR CONTEXTO

PARTE UNO: Piensa en la Estrategia

¢, Qué es el Significado de las Palabras por Contexto?

A veces escuchas palabras que no conoces. Generalmente, puedes desmubficado de una

palabra por la forma en que la persona la usa.

1 Escribe lo que piensas que significa la palaiastillo. No te preocupes si no
sabes el verdadero significado. Solo piensa bien lo que vas a suponer.

2A1 gui en Etrey videieoua granitastillo . Ahora escribe | o que
gue significa la palabreastillo.

3 ¢Cudl palabra en la oracién saymda te ayuda a descubrir lo que significa
castillo?

Trabaja con tu Compafiero

A Habla con tu compafero o compafera sobre | a
A  Usa cada palabra nueva en una oraci - n.
A - Haz que tu compafero descubra el significad

¢, Como sabes el Significado de Palabras por Contexto?
Puedes tatién descubrir el significado de palabras nuevas cuando lees. Piensa en cOmo se usa
la palabra en el cuento. Esto te ayudara a saber el significado de la palabra.

Lee la siguiente historia escrita por Tomas. Ve si puedes descubrir lo que significa la
palabra retofio.

A Mi t20 y yo sembramos unos 8rbol es p-d
centimetros de alto. Sembramos los retofios en el jardin de mi tio. Tomara mucho tien
gue estos arbolitos crezcano.
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1. Primero piensa en coOmo se usa la paladt@io

2. Observa la tabla de abajo. En ella se muestran la oracion que viene antes de lagpafebra
Luego, la oracion que tiene la palabetofio.Finalmente, muestra la oracion que viene después
de la palabraetofia

Mi tio y yo sembramos
unos arboles pequeiiito:

Antes

Los retofios tienen apen
como treinta centimetro
de alto. Sembramos los

Tomara mucho tiempo
para que estos arbolitos
crezcan

retofios en el jardin de

Después

tio

3. Ahora piensa lo quias oraciones te dicen.
Tomas dice que él y su tio sembraron arboles pequefiitos. Tomas dice también que
ellos sembraron retofios. Tomas dice que a los arbolitos les tomara mucho tiempo
crecer.

4. Puedes darte cuenta de quaetofioes

PARTE DOS: Aprende sobre la Estrategia

Al usar las pistas de un texto parasdlfar el significado de una palab
nueva,hallas el significado de una palabra por contextoLas palabras Y
frases que rodean una palabra nueva dan pistas sobre su significado.
A Las pistas a menudo est§n en

QUE Las pistas también pueden estar en las oraciones que aparecen
HAY QUE después de la palabra.
SABER A Las pistas sobre el significa

maneraen que se usa la palabra en la oracion.

Lee este articulo sobre halcones. Mientras lees, piensa en el significado de la palabra
planearen el articulo.

A los halcones les gusta comerse a otros animales. El halcon fesédaegas. Ellos usa
sus alas largas para planear por el cielo. Los halcones miran el suelo mientras vuelg
cielo. Buscan algun anirhpara alimentarse.

Puedes deducir el significado de la palapl@anear mirando las palabras que la rodean. Las
palabragieloy vuelan por el cielson pistas para hallar el significado de la palptanear.

El significado de la palabraplaneare s fiel evarse en el aireo.
Lee esta historia sobre los cepillos de dientes. Mientras lees, preguntate: ¢Qué pistas me
ayudaran a compreadel significado de la palabpuercd Luego, responde las preguntas.

Los cepillos de dientes existen desde hace mucho tiempo. Los primeros cepillos de di
hacian con palitos. La gente masticaba los palitos. Estos hacian un buen trabajo para mai
dientes limpios.

La gente us6 después pelos rigidos para hagmlos de dientes. Algunas personas usaban
de puerco y de otras criaturas con cuatro patas. Ponian los pelos en palos 0 huesos parg
cepillo de dientes.
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1. Puedes darte cuenta de que los puercos son un tipo de

+ Palito.
+ Animal.
+ Cepillo de dientes.

2. ¢, Qué palabras te dan una pista del significado de la palabpuercad?

+ Criaturas con cuatro patas.
+ Pelos en palos o huesos.
+ Mantener los dientes limpios.

TRABAJA CON TU COMPANERO

AComenta con un compariero tus respuestas a las preguntas.

A Di por qu® las escogiste.

A - Luego cu®ntale |l o que has aprendido hast a
contexto.

PARTE TRES: Verifica tu Comprension

Las palabras que rodean a una palabra nueva a menudo dan pistas
significado.

REPASA A Busca pistas en |l a oraci-n en
oraciones que aparecen antes y después de la palabra nueva.

A Busca pi significado deouna malabealnueva pensando €
manera en que se usa la palabra en la oracion.

Lee este anuncio. Mientras lees, piensa como comprenderas el significado de cualquier
palabra nueva. Luego, responde las preguntas.

jJuguetelandia liquidato!
jAhorra en juegos de computadora!
Guardia de zooldgico jConstruye tu propio zooldgico! El precio de oferta es $19.990.
iPartieron! Pilotea un avién o corre en un auto.
El precio de oferta es $16.990.
Inteligente Aprende y diviértete al mismo tiemp@e, suma, usa mapas y mucho mas
precio de oferta es $12.990.
Estrellas del deporte Sé la estrella de tu propio equipo. Puedes jugar béisbol, futbol ame
fatbol. El precio de oferta es $14.990.

PARTE CUATRO: Construye sobre lo que has Aprendido

A Cuando <creas saber el sign

APRENDE oracion en que aparece la palabra utilizando ese significado r

MAS ¢, Sigue teniendo sentido la oracion? De ser asi, es probable qu¢
comprendido el significado de la palab
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Lee la primera parte de un cuento sobre conejos. Luego, responde las preguntas.

iCrunch, crunch, crunch!

Juguetdn, un conejo blanco, trituraba ruidosamente una zanahoria.

0 iShhh!No comas tan fuert@ dijo Rabir® EIl granjero Gaston podria oirnos.

d El no va a oirno$ dijo Juguetod Esta en el campo plantando néaiduguetortiraba y
tiraba de unas hojas verdes. Sali6 otra zanahoria.

0 ¢Pero y siregres@?preguntd Rabid . Si nos sorprende comiéndonos sus zanahorias
cazarad No, no creod dijo Juguetdn.iCrunch'd Dio una mordida a su segun(
zanahorid . Ademas, nosotros somionucho mas rapidos que él.

1. Puedes darte cuenta de que la palabraituraba significa
* jugaba.

+ masticaba.

+ hablaba.

2. ¢ Qué palabra da una pista del significado de la palabraituraba?
+ Comas.

- Conejo.
- Zanahoria.

3. ¢ Qué significa la palabracazar&

+ Comera rapido.

- Correra tras alguien.

+ Atrapara algo.

4. ¢ Qué palabras dan una pista del significado de la palabeazar@

+ Y siregresa.
+ Dio una mordida a su segunda zanahoria.
+ Mucho mas rapidos que él.

Lee la siguiente parte del canto sobre conejos. Luego, responde las preguntas.

0 ¢Qué estan haciendo ustedes dogPeguntd con fuerza una voz.
Juguetdn dejo caer su zanahoria. Rabénun salto en el aire. Ambos se voltearon. Er;
mama de Jugueton.

0 ¢No les dije que se alejaran de adgui@ijo la mama de JuguetdnAl granjero Gaston ng
le gustan los conejos.

0 Pero él esta en el campodijo Jugueton.

0 jNo, Juguetonb dijo su mama . El granjero Gastén fue al granero a buscar su pala.
significa que pronto vendra al campo a desenterrar algunas zanahorias. jDebemos irn
mismo!

Los tres conejos sabian que era hora de apresurarse para llegar a casa.




1. Puedes darte cuenta de que una pala es
* una herramienta que se usa para cavar.

+ un lugar donde crecen zanahorias.
+ un edificio donde se guardan herramientas.

2. ¢ Qué palabras dan una pista del significado de la palabala?
- El esta en el campo.

+ Al granero.
- Desenterrar algunas zanahorias.

3. Puedes darte cuenta de que la palabrapresurarsesignifica
+ quedarse afuera.

+ mirar a lo lejos.

+ haceralgo rapido.

4. ¢ Qué palabras dan una pista del significado de la palab@presurarse
+ Sabian que era hora.
+ Debemos irnos ahora mismo.
+ Los tres conejos.

PARTE CINCO: Preparate para una Prueba
A En una phallareebsignifisadd porecontexto pued
preguntarte qué significa cierta palabra de un cuento. Pued
CONSEJOS conozcas o0 no la palabra. La palabra podria también usarse (
PARA LA | manera nueva.
PRUEBA A Una pregunta de una pruei

contexto normalmente tiene varias opciones de respuesta. P
cada opcion de respuesta en la oracidn en que aparece la p

Decide qué opcion tiene mas sentido en la oracion.

236
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ANEXO 9
GUIA DE ENTRENAMIENTO DE COMPRENSION LECTORA
ENTRENAMIENTO EN EL NIVEL DE COMPRESION CRITICO

Habilidad: Distinguir entre un hecho y una opinion
Sesioén No. 6:
Modalidad: Taller de formacion (Fase de formacion)

Actividad 1. . Observa y lee detenidamente la guiaGiga deentrenamiento en el nivel de
compresion Critico: Distinguir entre un hecho y una opiniésta actividad se desarrollara en
diferentes modalidades: de manera individual y de manera grupal. Servir4 para introducirnos en
el mundo de las estrategias para &ara de la comprension lectora.

DISTINGUIR ENTRE UN HECHO Y UNA OPINION

PARTE UNO: Piensa en la Estrategia

¢, Qué es un Hecho?

¢SAlguna vez le has dicho a alguien tu edad o cuantas personas hay en tu familia? De ser asi, a esa
persona le estas diciendochb 0 s . Un hecho indica algo que pue
dos hermanos y una her manao, est8s diciendo wu
1 Escribe un hecho sobre ti.

¢, Qué es una Opinion?

¢SAlguna vez le has dicho a alguien como te sientes con respecto a algo? De ser asi, elstas dand

tu opinién. Una opinidn dice lo que pensamos o creemos. Una opinidbn no puede probarse. Si
di ces, AHago | as mejores galletas con chispas
2 Escribe una opinion sobre ti.

3 Escribe como el hecho que escribiste es diferente de la opinion.

Trabaja con tu Compafiero
A Por turnos, di un hecho sobre algo como dep
A L u e g opinibn sohrenlcamismo.

¢, Coémo Puedes Encontrar Hechos y Opiniones?

Algunos textos contienen detalles que se refieren a hechos. Algunos fragmentos también
contienen detalles que son opiniones. Algunos fragmentos contienen tanto hechos como
opiniones. Puede di st i nguir entre un hecho y wuna opi
detalle se refiere a algo que puede ser probe
hecho. Si |l a respuesta es finod, entonces se t
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Lee el siguente texto sobre una serpiente como mascota. Ve si puedes distinguir los hechos
de las opiniones.

Las serpientes son repulsivas. Pero no para mi hermana. Su mascota es una serpient
de su jaula y la sostiene. Se le enrolla en el cuello yleazd. jEs un espectaculo horrible!

1. Piensa en los detalles que son hechos y en los detalles que son opiniones.
2. Mira la tabla que esta méas abajo
3. Lee todos los detalles.

4.Si el detalle puede ser probado coloca
5.Si el detalle no puede ser probado, <col
Detalle Este detalle puede ser comprobado
Las serpientes son Si, se puede demostrar Hecho
repulsivas No, no puede probarse v'| Opinidon
Su mascota es una Si, se puede demostrar v | Hecho
serpiente No, no puede probarse Opinién
Lasacadesujaulayla Si, se puede demostrar Hecho
sostiene No, no puede probarse Opinidn
Se le enrolla en el cuello y Si, se puede demostrar Hecho
en el brazo No, no puede probarse Opinion
) , Si, se puede demostrar Hecho
iEs un espectaculo horrible! -
No, no puede probarse Opinién

PARTE DOS: Aprende sobre la Estrategia

QUE
HAY QUE
SABER

Si puedeprobarse que una declaracion es verdadera, es un hecho.

declaracion describe lo que alguien piensa o siente sobre algo, es una (
Los hechos pueden probarse, pero las opiniones no. Al determinar

declaracion es un hecho o una opiniéstidgues entre hecho y opinion.

A - Los hechos son declaraciones qu
A Las opiniones son declaraciones
o0 siente alguien.

A Las opiniones a menud opierse sidntd,enye
parece Otras palabras clave seiempre, nunca, todos, ninguno, la mayoria|
menos, el mas grande, el meyoel peor.

una
0OCa

m
u
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Lee este péarrafo sobre una golosina popular. Mientras lees, busca declaraciones que
puedan probarse. Tambiérbusca declaraciones que cuenten qué piensa o siente alguien.

Las palomitas de maiz son la mejor golosina que puede comerse en ferias y espe
deportivos. Creo que son la delicia mas saludable. En realidad, las palomitas de m
buenas si sées quita la mantequilla y la sal. La gente prepara palomitas de maiz desd
miles de afios. Los pueblos originarios que vivian en lo que hoy es México, cultivaron
de maiz. Los granos de maiz eran demasiado duros para comérselos. Un indigena
pufiado de granos al fuego. jPop! Naci6 la delicia mas sabrosa creada hasta ahora.

Las declaraciones que pueden probarse son:

En realidad, las palomitas de maiz son sanas si se les quita la mantequilla y la sal.

La gente prepara palomitas de m@éasde hace miles de afios.

Los pueblos originarios que vivian en lo que hoy es México, cultivaron plantas de maiz.
Los granos de maiz eran demasiado duros para comérselos.

Un indigena lanz6 un pufiado de granos al fuego.

E I

Las declaraciones que cuentan lo qupiensa o siente alguien son:

1 Las palomitas de maiz son la mejor golosina que puede comerse en ferias, cines y
espectaculos deportivos.

1 Creo que las palomitas de maiz son la delicia mas saludable.
1 Nacio la delicia mas sabrosa creada hasta ahora.

PARTE TRES: Verifica tu Comprension

Los hechos pueden probarse, pero las opiniones no.

A Para averiguar S una decl a
probarse esta declaracion?

A Para averiguar opinion praginthe:cExare
esta declaracion lo que piensa o siente alguien?

REPASA A Busca palabras cl ave @gienso, SEnq
creo, parece, siempre, nunca, todos, ninguno, la mayoria, al men
mas grande, el mejor y el peor
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Lee este articulo sobre un suceso historico terrible. Mientras lees, piensa en qué
declaraciones son hechos y cuales son opiniones. Luego, responde las preguntas.

Durante la Edad Media, la gente de Europa olvidd losgiseancestros sabian sobre la bu
salud. Nadie se preocupaba del suministro de agua fresca. Nadie se preocupaba ded
basura de las calles. Nadie se bafaba. En estas condiciones desaseadas, las enfern
contagiaban rapidamente. Cuando unéermmedad atacaba, a menudo mataba a mile
personas. La peor de estas epidemias se conocié como la peste negra. En 1348 ataq
por primera vez.
Originalmente las ratas transmitian la enfermedad que causaba la peste negra. La ma
estas pesteBabia llegado a Europa en barcos. Todos vivian en constante temor de
muerte los atacara en cualquier momento. En solo tres afios murieron 25 millo
personas. En 25 afios la peste negra diezmo entre un tercio y la mitad de la poblacion
Europa. Los europeos nunca vivieron una €poca mas triste en su historia.

1. ¢Cual de estas declaraciones sobre la Edad Media puede probarse?

+ Nadie se preocupaba de sacar la basura de las calles.

Nadie se bafaba.

+ Cuando una enfermedad atacaba a menudo mataba a miles de personas.

+ Todos vivian en constante temor de que la muerte los atacara en cualquier momento.

N

. ¢, Cual de estas declaraciones expresa lo que piensa o siente alguien?
La peste negra atacO Eurgmar primera vez en 1348.
+ Originalmente, las ratas transmitian la enfermedad que causaba la peste negra.
+ En sélo tres afios murieron 25 millones de personas.
Los europeos nunca vivieron una época mas triste en su historia.

PARTE CUATRO: Construye sobre lo que has Aprendido

A  Los hechos pueden observarse,

gue un hecho es correcto o verdadero.

APRENDE |A Las opiniones expresan pensami
MAS Una opinién puede basarse en un suceso, una idea, una persona o una

Aunque una persona esté de acuerdo con una opinién, ésta no puede pr,

CONSEJOS | A nEna prueba sobre distinguir entre hecho y opinién pueden pedirte qu
PARA LA identifiques entre cuatro declaraciones cual es un hecho o una opinion.
PRUEBA A Par a r baechyk®ocada opcidnrde respuesta y pregintate: ¢Pu
probarse esta declaraciéon? De séressun hecho.

A Par a r eopinidm tee aada opcianade respuesta y pregintate:
¢EXpresa esta declaracion lo que piensa o siente alguien? De ser asi, e
es una opinién. Busca en las opciones de respuesta palabras clave que
unaopinion.
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PARTECINCO: Prepérate para una Prueba

1. ¢ Cudl de estas declaraciones sobre la Edad Media puede probarse?

+ Nadie se preocupaba de sacar la basura de las calles.

Nadie se bafaba.

+ Cuando una enfermedad atacaba a menudo mataba a miles de personas.

+ Todos vivian en constante temor de que la muerte los atacara en cualquier momento.

N

. ¢ Cudl de estas declaraciones expresa lo que piensa o siente alguien?

- La peste negra atacé Europa por primera vez en 1348.

Originalmente, las ratas transmitian la enfermedad que causaba la peste negra.
En soélo tres afios murieron 25 millones de personas.

+ Los europeos nunca vivieron una €poca mas triste en su historia.
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ANEXO 10
GUIA DE ENTRENAMIENTO DE COMPRENSION LECTORA
ENTRENAMIENTO EN EL NIVEL DE COMPRESION CRITICO

Habilidad: Identificar el propésito del autor
Sesioén No. 7:
Modalidad: Taller de formacion (Fase de formacion)

Actividad 1. Observay lee detenidamente la guia @aia deentrenamiento en el nivel de
compresion Critico: Distinguir entre un hecho y una opiniésta actividad se desarrollara en
diferentes modalidades: de manera individual y de manera grupal. Servir4 para introducirnos
el mundo de las estrategias para la mejora de la comprension lectora.

IDENTIFICAR EL PROPO SITO DEL AUTOR
PARTE UNO: Piensa en la Estrategia
¢, Cual es el Proposito del Autor?
Los autores escriben siempre motivados por alguna razon. Todo lo que lees tigo@osito.
El propdsito del autor es describir, entretener, explicar y convencer.
Escribe cual fue el propdésito del autor al escribir los siguientes tipos de texto. Comenta si el
proposito del autor es describir, entretener, explicar o persuadir.
1 Un articulo de periodico
El propdsito del autor es
2 Una historieta
El propdsito del autor es
3 Un anuncio publicitario
El propdsito del autor es
4 Un parrafo sobre la apariencia de los buhos
El propdsito del autor es
Trabaja con tu Compafiero
A Conversa con tu compafero o compafera sobr ¢
cosas como libros, anuncios en el periddico, revistas de cine y poemas.
A Juntos vean si pueden identificar |l a intenc

¢, Como Halhr el Propdsito del Autor?

Todo se escribe por alguna razon. Cuando leas, hazte la pregunta: ¢Qué quiere el autor que yo
sepa? Tu respuesta te ayudara a descubrir el propdsito del autor.

Lee el siguiente fragmento sobre un hamster. Trata de hallar el progdo del autor.

Le puse a mi hamster Melocotdn porque es anaranjada con blanco. Melocoton tiene u
negros que parecen cuentas. Algunas veces deja la comida en sus cachetes. Esto ha
carita se infle. Melocotén luce muy graciosa con lahetes grandes en ese cuerpecito.

1. Piensa en lo que el autor quiere que sepas.
Veamos las opciones en la tabla de mas abajo.
3. Marca fAis20 o Anoodo en cada opci-n. S-1o0o pue



Si

No

¢El fragmento trata principalmente | Entretener
hacerte reir?

¢El fragmento habla principalmente | Explicar
como hacer o elaborar algo?

(El fragmento trata principalmente | Persuadir
hacer que hagas o compres algo?

¢El fragmento da principalmente detal Describir
de una persona en particular, un luge
algura cosa?

33Escribe

Y

l a opci-n marcada fAs?o0
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PARTE DOS: Aprende sobre la Estrategia

QUE HAY QUE
SABER

Todos los autores escriben por alguna razon. La razon por |
escribe un escritor se llama proposito del autor. Al averigua
gué se escribié una selecciwentificas el propésito del autor
Los autores escriben por una de cuatro razones: parébdepara
entretener, para explicar o para persuadir.

| Algunas selecciones principalmente describen algo, comg
persona, lugar o cosa. La razon del autor para escridesesibir.
| Algunas selecciones principalmente cuentan una historia per
0 algo entretenido o usan un cuento para ensefiar una lecci
razon del autor para escribir @stretener.
| Algunas selecciones cuentan principalmente como hacer a
contienen mucha informacion sobre alguna persona, lugar o
La razon del autgpara escribir esxplicar.

| Algunas selecciones se escriben principalmente para int
hacer que los lectores hagan, compren o crean algo. La raz
autor para escribir ggersuadir.
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Lee este poema sobre una invitacion a cenar. Mientras le@éensa por qué el autor escribio
probablemente este poema.

¢, Quieres venir a cenar?
Tendremos jalea de fresa
y barriga de cerdo con cereza,
Patatas con comino
y tomates con tocino,
Dulce de calabaza
y chuletas con mostaza,
Patitas de rana con aderezo
y perritos calientes con mucho queso.
Para el postre tendremos flan,
Con un poquito de azafran.
¢, Quieres venir a cenar?

El autor probablemente escribid el poema para hacerte sonreir o reir. El propdsito del autor es
entretener a los lectoresn un poema gracioso.

PARTE TRES: Verifica tu Comprension

Los autores escriben para describir, entretener, explicar o persu
| Para deducir si el proposito del autor es describir, preguntate: ¢
autor muchos detalles de una persona, lugar o cosa determinadg
REPASA | Para deducir si el proposito del autor es entretener, preguntate
cuenta el autor una historia personal o intdateerme reir? ¢Usa
autor algun cuento para ensefar una leccion?

| Para deducir si el propdsito del autor es explicar, preguntate;
cuenta el autor hechos sobre alguna persona, lugar o cosa? ¢N
el autor como hacer o fabricar algo?

| Para deducisi el propdsito del autor es persuadir, pregunt
¢Jlntenta el autor que haga, compre o crea algo?

PARTE CUATRO: Construye sobre lo que has Aprendido

Las selecciones se escriben con propdsitos diferentes. Saber el

seleccionque estas leyendo te ayuda a identificar el propdsitg

autor.

| Los articulos generalmente se escriben para describir o exf

Unos articulos describen personas, lugares o cosas. Otros e

APRENDE alguna cosa, como la causa de la contaminacion o éicagio de la
MAS amistad.

| Las instrucciones se escriben para explicar algo.

| Las historias personales, adivinanzas y la poesia se escribe

entretener.

| Los anuncios Yy articulos en que se formula una opinidén se est

para persuadir.
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Lee cadaseleccion. Luego, responde las preguntas.

| La casa de los pajaros

Las Bellotas, N° 28

Tenemos la variedad mas grande de semillas, bafieras y comederos para péajaros en toda la
ciudad. jAdemas tenemos los precios mas bajos! iNo hallara mejor atenciéténpéshoy

mismo!

[l Mi ventana

Tengo un comedero para pajaros en mi ventana. Si me quedo quieto, puedo mirar a los pajaritos
mientras comen. Un dia, un pequefio pajarito intentaba comer, pero uno mas grande lo
ahuyentaba. Yo estaba preocupado por el pajd@dbr eso coloqué una foto de mi gato sobre la
ventana. La siguiente vez que vino el pajaro més grande, se fue volando. iY no regresé nunca
mas!

[l Un comedero facil para pajaros

Primero, busca una pifia de pino. Luego llena todos los espacios comjuiintee mani. Haz

girar la pifia de pino sobre las semillas de pajaro. Con una cuerda, cuelga tu comedero de un
arbol. jAhora siéntate y espera que los pajaros lleguen!

IV El cardenal

El cardenal es un ave que encanta a muchos observadores de aveshdéesnde color rojo
brillante con la garganta negra. La hembra es casi completamente de color marrén, con rojo solo
en sus alas y cola. Ambos péjaros tienen un grupo de plumas rojas sobre sus cabezas.

1. El proposito principal del autor en la seleccion | es

+ describir.
entretener.
+ explicar.

+ persuadir.

2. El propasito principal del autor en la seleccion Il es

+ describir.
entretener.
+ explicar.

+ persuadir.

3. El propésito principal del autor en la seleccion Il es

« describir.
* entretener.
- explicar.

* persuadir.



4. El proposito principal del autor en la seleccion IV es

« describir.
* entretener.
+ explicar.

* persuadir.

PARTE CINCO: Preparate para una Prueba

CONSEJOS PARA
LA PRUEBA

Un cuestionario sobre la identificacién del propdésito
autor puede tener preguntas sobre por qué el

escribié un texto en particular. Este tipo de preguntg
para conocer el propésito del texto completo.
Un cuestionario sobre la identi#cion del proposito de
autor puede tener preguntas sobre la intencion del
en un fragmento en particular. Es decir, de una

parte del texto.

246
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ANEXO 11
GUIA DE TECNICAS DE ESTUDIO

Habilidad: Tomar apuntes
SesionNo. 1:
Modalidad: Taller de formacion (Fase de formacion)

Actividad 1. Observa y lee detenidamente la guiaGlda deentrenamiento en el nivel de
compresion literal: Hallar la idea principatsta actividad se desarrollara en diferentes
modalidades: de manera individual y de manera grupal. Servira para introducirnos en el mundo
de las estrategias para la mejora de la comprension lectora.

Técnicas para tomar apuntes
PARTE UNO: Piensa en la Estrategia
¢, Qué es tomar apuntes?
A El acto de anotar | os puntos sobresalientes
A Una actividad que apoya el estudio y el apr

Ventajas de tomar apuntes:

A Te mantiene activo en |la clase.

A Me j memarizakién.

A Muy wtil para el repaso

A Desarrolla el hgbito de sintetizar o r esumi
A Permiten retomar |l a explicaci-n del maestro
A  Ayudan a seleccionar | o m8&s i mportante de u

Consideraciones al tomar apuntes:

Al comenzar la clase:

A iésate en un lugar cerca del maestro.

A Evita las distracciones.

A Adopta una postura adecuada.

Organizacion:

Fecha

T e ma
Legibilidad
Or den

Li mpieza

Too Too oo o o

Prestar atencion:

A Aprender a escuchar.

A Atenci-n de principio a fin.

A Repeticiones del maestro.

A Cambios en el tono de voz y |l a velocidad al
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Pendientes a palabras o frases clave:

A Aino debemos olvidar éo,
A fen resumenéod

A fApara terminar éo

A filo m8&8s i mportante eséo
A ficoncluyendoébd

Cuando tomes apuntes:
Aldentifica los puntos principales del tema.

A Capta las ideas principales.

A No trates de anotarlo todo.

A Usa hojas sueltas y carpetas

A Separa las ideas por p8rrafos

A Usa un papel nuevo para cada tema nuevo.
A - Amplia e intercambia apuntes

A Cr mapio sistema de abreviatura. (chat)

Técnicas para subrayar

Subrayar es identificar, primer paso para poder crear resumenes y esquemas que mas adelante
nos permitan entender y memorizar la materia de estudio.

Para subrayar se pueden utilizar distintos colores, podemos subrayar solo las palabras por debajo
o resaltarlas con un color fluorescente, aunque estos colores cansan mas.

Se puede utilizar un lapiz bicolor azul y rojo, y una regla a ser posible deqi® pueda
ajustarse a la forma de la pagina. Son dos elementos que podemos encontrar utilizar el color azul
para las ideas importantes y el rojo para las muy importantes o para palabras o frases dentro de lo
gue hayamos subrayado en azul que merezcaaspaial atencion.

¢ Por qué es conveniente subrayar

A Porque Il egamos con rapidez a |la comprensi
A Ayuda a fijar |l a atenci - n

A Favorece el estudio activo wafoel i nter ®s por
A Se incrementa el sentido cr2tico de la |lect
A Una vez subrayado podemos reparar mucha mat
A Es condici-n indispensable para confecciona
A F a v oasimailac#®n y dasarrolla la capacidad de analisis y sintesis.

Pasos para un buen subrayado.

A No tengas pena de subrayar tus | ibros, son
estanteria.
A Procura subrayar us tneas cectds &ajo releaxtb & dath e@n nmyo8 s t i «
énfasis.
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A No subrayes en |l a primera |lectura, simpl e
Recuerda la primera lectura es una exploracion. A lo sumo anota algunas palabras que creas
fundamentales.

A prihcipio, cuando aln no estamos entrenados, incluso debemos esperar a una tercera lectura
para subrayar.

A Subraya durante |la segunda o tercera lectu
dudas y aclaraciones.

A Debemos bus ygeoncepios.e as , hechos

A Si un p8&8rrafo completo parece muy important

derecho que resalte su importancia.

Pero debemos procurar que este parrafo no supere las 10 lineas. Ni tampoco hacerlo en
demasiados parrafogareceria que todo es importante.

Técnicas para preparar examenes

¢,Como puedes mejorar la preparacion de los examenes?

Asegurate:

A Trabajar diariamente para asegurarte de que
Preguntar en clase cuando sea necesario.

A Estudiar cada tema: subrayar, hacer esqguema
gue cada uno eligio.

A - Cuando un tema queda bien aprendido, no se
temas tendréis que apoyaos en los anterioogdpmue 0s sirve de repaso y consolidacion.

A Cuando se aproxime el examen, tenemos que r
A Cuando se ha trabajado y se sabe el examen,

¢, Como puedes mejorar la realizacion del examén

A  Perdiendo |l os nervios ante el examen: "l os
estorban”

A Procura relajarte. Practica | as t®cnicas de
A - No te comas los |libros ante del examen 1| nme

A No hab$ eompafierosantes de realizarlo, te parecera que no recuerdas nada y
aumentara tu nerviosismo.

A No intentes comprobar si recuerdas todos | o
ya no puedes reforzar tu memoria, asi que concéntratejee kas a hacer.

¢, Como organizar el tiempo que dispones durante el examen?
A Es necesario conocer el val or de cada cuest

tema valorando con tres puntos, que si sélo merece uno.
A Se hac ecionmgEda del tismpo. Débemos dejar tiempo para el repaso.
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A Se debe comenzar por |l as cuestiones que ma
saben. La mejor forma de contestar es haciendo, al principio, un esquema que nos guie durante el
examen

A . Cuando no hay tiempo para responder al guna
aunque sea de manera superficial. Asi demostraras que efectivamente sabias lo que debias poner.

A Procura ser claro y breve; hacer Dbien un ex
con precision a lo que se te pregunta.

¢ Como revisar y corregir el examen?

Antes de entregar el examen, debes revisar:

A EI conteni do: censesagldiodas las prdgentas, gue lah respuestas estén
completas, que no haya errores de contenido y de que no recordamos nada nuevo.

A La for ma: |l a presentaci-n (que est® sin bo
lineas rectas. Proraidejar un espacio en blanco, por si al repasar surgen ideas nuevas. Corrige

las faltas de ortografia y los posibles errores de estilo.

TECNICAS PARA ELABORAR TRABAJOS

Resumen

Es una exposicion abreviada en la que se identifican los elementosalesey relevantes del
material estudiado y se dejan de lado los materiales complementarios.

Por lo comun se estructuran a partir de un conjunto de preguntas acerca del contenido que se
intenta aprender.

Tipos de resumen

Existen diferentes tipos desumen: descriptivo, informativo, ejecutivo, entre otros, de acuerdo
con el texto resumido. Quien lo hace, pone en juego su habilidad y creatividad.

Resumen indicativo o descriptivo

Sefiala de manera general la naturaleza y alcance del documento y describe los principales
asuntos. No reemplaza la lectura del original.
Tiene entre 50 y 150 palabras.

Resumen informativo

Sefiala los temas que trata el documento, el propdsito, mgtedatados y las conclusiones.
Incluye informacion cualitativa y cuantitativa relevante. Se usa especialmente para trabajos de
experimentacién, informes de investigacion y proyectos. En algunos casos puede reemplazar la
lectura. Tiene mas de 200 palabras
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Resumen ejecutivo

Condensa el contenido de manera mas completa que los otros tipos de resimenes.
Puede sustituir la lectura del documento original.
Se usa para reportes de grandes proyectos de desarrollo e investigacion

Mapa conceptual

Elementos de los mapas conceptuales

1. Concepto:Hace referencia a los acontecimientos que son cualquier cosa que sucede o puede
provocarse y a objetos que son cualquier cosa que existe y se puede observar. Son imagenes
mentales que provocan en nosotrakpras o signos.

2. Proposicion: Consta de dos o mas términos conceptuales (conceptos) unidos por palabras
(enlaces) para formar una unidad semantica. Es la unidad mas pequefia que tiene valor de verdad.
3. Palabra enlace: son las palabras que sirvenrgainir los conceptos y sefalar el tipo de
relacion existente entre ambos.

Caracteristicas de los mapas conceptuales

A Jer ar qlos comepios se:disponen en orden de importancia. Los conceptos mas
inclusivos aparecen en los lugares superiores de la estructura grafica.
En el mapa solo aparece una vez el mismo concepto.

A S e | ¢osmapasBon una sintesis de un texto, temarsaje que contiene la informacion
mas significativa.

A | mpact on mapasconaeptual es conciso y muestra las relaciones entre las ideas
principales de modo simple y vistoso. Los términos conceptuales se escriben con letras
mayusculas y se enntan con elipses o recuadros.

Lee cuidadosamente el siguiente texto

LA ABEJA CAMPEONA LA ABEJA CAMPEONA

Estaban todos los insectos reunidos un dia en el bosque, discutian entre ellos para determinar
cuélera el mas trabajador, inteligente y util de todeis ese momento intervino el zancudo y

dijo: jyo soy el mas importante de todos ustedes, ya que con mi aguja puedo sacarle la sangre a
las personas!. La garrapata que estaba cerca escuchando la discusién, solté una carcajada y dijo:
iQue tonto es usted &o, recuerde que yo también puedo realizar ese trabajo y de manera mas
eficaz!. Dando un salto, el piojo alzo la voz para decir: jOigan sefores, si de chupar sangre se
trata, yo también puedo realizar ese trabajo!. Muy molesto por el giro que habia tamado
discusion la mosca dijo: jDisculpen amigos pero yo también soy importante, recuerden que me
encargo de descomponer y dafiar todos los alimentos que encuentro en mi camino!. Cerca de alli,
muy seria la avispa grito: jAqui estoy yo, si no me han visgpudista a clavarle mi aguijon a

todo el que se atraviese en mi camino!. la discusion continuaba tomando fuerza, cuando de
pronto paso por el lugar una abeja, inmediatamente fue llamada para que diera su punto de vista,
muy seria ella le dijo a todos losesentes: jUstedes me van a perdonar sefores, pero yo no
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puedo perder el tiempo en este tipo de discusion, tengo muchos hijos que alimentar, todavia me

falta medio bosque por recorrer, recolectando el néctar de las flores, con el cual preparo una rica

miel en mi panal. La hormiga que también se encontraba presente dijo: Soy testigo de lo que dice

la amiga abeja, ya que he probado su miel y de verdad les digo, ella es la méas trabajadora,

inteligente y Gtil de todos nosotros, por lo que propongo se termandisstision y declaremos a

la abeja como la campeona de todos los insectos del bosque. Acto seguido los presentes en la
reunion levantaron la mano y por decision unanime declararon a la abeja como la campeona, la

cual muy contenta y alegre recibi6é su cagrse fue volando hacia su panal.

Ahora, realiza las siguientes actividades:

1. Al terminar la lectura, ¢qué imagen se te cruza por la mente?

2. Representa esa imagen en el papel.

3. En el centro de la imagen escribe la palabra, el simbolo o elic@mgeneral que englobe el
sentido de la lectura.

4. ldentifica los temas principales y ubicalos con palabras, simbolos o iconos alrededor de la
imagen central, irradiandola en forma ramificada.

5. Identifica los temas secundarios y adhiérelos en forma de palabras, simbolos o iconos a las
ramas de nivel superior.

6. Mira tu representacion, observa si las ramas forman una estructura nodal conectada. ¢Si? pues
bien, elaboraste un mapa mental.

Ahora, realiza las siguientes actividades:

. Segun la lectura ¢Qué caracteristicas poseen las cosas?

. Escribe un listado de las cosas que se enuncian en la lectura.

. Agrupalas segun las propiedades afines que deduzcas.

. Solo con esta informacién escribe un parrafo.

. Detecta en el parrafo cuales palabras son conceptos y cuales son conectores.

. Jerarquiza los conceptos de lo general a lo particular.

. Ahora representa dicha oracién en un diagrama de flujo.

. Ercierra los conceptos en circulos y deja libres los conectores.

. ¢,Puedes leer el diagrama sin ningun problema? Pues bien, elaboraste un mapa conceptual.
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TECNICAS PARA DESARROLLAR LA MEMORIA
Si quieres potenciar tu capacidad de memorizar te acorsestés atento a lo siguiente:

1. Mejora la percepcion defectuosa: intenta que en el aprendizaje intervengan todos los sentidos
consiguiendo la maxima atencidén y concentracion.

Ejercita la observacion y entrénate para captar detalles contrastados iyootan evidentes.

2. Pon en practica el método de clasificacion: se retiene mejor los elementos de un conjunto si
procedemos a su clasificacion.

Capta el significado de las ideas basicas de un tema.
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Procura pensar con imagenes, ya que la insa@n y el pensamiento estan unidos.

Para conseguirlo hay tres principios:

1. Exagerar determinados rasgos como si se tratase de una caricatura.

2. Captar los novedosos.

3. Dar movimiento a nuestras imagenes pensadas como si fueran una pelicula.

4. Fija contenidos con la repeticion y procura repetir las ideas evitando la asimilacién mecéanica.

5. Haz pausas mientras lees o estudias para recordar lo que vas aprendiendo.

6. Si aprendes algo justo antes de dormir se recuerda bastante bien a la mafiana siguiente.

7. Esto se explica porque durante el suefio no se producen interferencias.

8. Revisa lo antes posible el material estudiado a través de esquemas o0 resumenes. Asi se
aumenta el nimero de repeticiotigaciones consiguiendo que el olvido se retrase.

Ejercicios para estimular la memoria visual:

. Selecciona una imagen.

. Mirala 30 segundos y trata de ver todos sus detalles.

. Luego retira la imagen y resporaléas siguientes preguntas:

. Primero, qué es lo que has visto en general.

. Menciona los colores que has observado.

. Trata de recordar todos los objetos que se pueden ver en la imagen.

. Intenta escribir una historia breve sobre la imagen.

. Luego vuelves a ver la imagen y lo comparas con lo que has escrito, entonces podras ver los
errores y aciertos. La historia te ayudara ademas, a estimular tu imaginacion y fantasia.

9. Puedes aplicar varias veces este ejercicio para la memoria visualra®nna@igenes que
puedes obtener de una revista, internet o una pintura.

10. Recuerda que siempre puedes aplicar este tipo de ejercicios para la memoria y la en grupo, lo
cual suele ser mas divertido.
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Se recomienda no abusar de estos ejercicios parart@ria, si estas cansado ya no realices mas
ejercicios. Con 3 0 4 ejercicios, 3 veces a la semana esta bien.

TIPS TECNICAS DE ESTUDIO

. Lee.

. Haz resimenes y esquemas.

. Estudia acompanado y solo.

. Graba lecciones y escuchalas.

. Haz ejercicios para aplicar la teoria.

. Haz intervalos en los que puedas hacer otra actividad.

. Mantén un estudio frecuente durante el semestre, para luego enfocarte durante 15 dias en el
estudio especifico de la instancia evaluatoria que tengas.

8. Mantén la atencién y la concentracion y cuando la pierdas, deja para otro momento el estudio.
9. No te canses, estud¥a hasta gue te rinda y deja para otro momento la siguiente etapa.

10. Planifica el estudio en funcion de la instancia de evaluaci#teggas.

11. Sitienes un examen, toma en cuenta el punto 7.

12. g_i tienes que hacer un trabajo, como por ejemplo una monografia, el punto 7 es aconsejable
también.

~NOoOOTh~hWNE
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i ANEXO 12
GUIA DE DISENO DE PONENCIAS O PRESENTACIONES

Habilidad: Pautas paradisefiar ponencias o presentaciones
Sesioén No. 1:
Modalidad: Taller de formacion (Fase de formacion)

Actividad 1. Observa y lee detenidamente la guia de Guia de entrenamiento en el nivel de
compresion literal: Hallar la idea principal. Esta actividad seadellard en diferentes
modalidades: de manera individual y de manera grupal. Servira para introducirnos en el mundo
de las estrategias para la mejora de la comprension lectora.

DISENO DE PONENCIAS O PRESENTACIONES
Para comenzar: defina sus coordenadas

Es importante que establezca por escrito el proposito comunicativo que usted tiene con su
exposicion, al igual que el objetivo. Estos dos aspectos constituyen una guia para el disefio de la
presentacion y mantienen la unidad de propadsito.

Veamos un ejeplo de propdsito comunicativo y el objetivo de una ponencia sobre evaluacion
de articulos académicos e investigativos, los cuales no necesariamente se dan a conocer, sino que
constituyen las coordenadas del expositor:

00 Propésito comunicativo: argumentaen favor de la evaluacion formativa abierta en el campo
editorial, la diversidad de géneros textuales en revistas, la necesidad de aplicar instrumentos de
evaluacion desde la textualidad y la pertinencia de capacitar en escribir para publicar.

[0 Objetivo: exponer (explicar e informar) el proceso de investigacion, enfatizando en la
metodologia, los resultados, la discusion y conclusiones; lo anterior, desde una perspectiva del
impacto y la pertinencia del proceso realizado.

Pautas en el disefio de la psentacién en power point

[J Asegure el contraste entre fondo y texto (legibilidad visual).

[J Trate de utilizar enunciados cortos y palabras clave, que usted explicara durante la
exposicion.

[ Cuando sea necesario ampliar informacion en pantalla, escriba maximo 7 renglones por
diapositiva (este criterio es variable cuando se trata de una presentacidon como apoyo a procesos
formativos, tales como seminarios, talleres, etc.).

[J Tamafio de fuente recomendado Arial, entre 20 y 25 puntos.

Pautas comunicatias Utiles para el desarrollo de la exposicion

1. Saludar y dar gracias al comité organizador por la presentaciéon o apertura de dicho espacio
académico.

2. Conectar, involucrar y motivar a los asistentes (¢,cémo se relacionan ellos con el tema, qué les
puede aportar...?).

3. Captar la atencidon y mantener el contacto visual.

4. Anunciar el objetivo de la presentacion.

5. Enumerar los puntos para decHar.

6. Desarrollar los puntos principales.

7. Concluir.
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8. Formular una pregunta para empezar el debate o preguntar si hay la necesidad de aclarar
algun aspecto (este punto es opcional y depende de como los organizadores han definido la
seccion dereguntas).

9. Finalizar con algo que genere reflexion.

10. Agradecer a los asistentes la atencion.

¢, Qué estructura debe tener la presentacion?

Esto depende del tipo de texto en el cual se basa la presentacion. Por ejemplo, cuando se trata de
una ponencia, comunicacion o propuesta sobre un tema en particular de caracter
académicoante una audiencia especifica, la estructura puede ser la siguiente:

Preliminares:

[J Titulo de la ponencia.

[J Datos del autor.

[J Tabla de contenido numerada.

1 Introduccion: tema, objetivos, tesis, principales fuentes utilizadas.

Desarrollo: Cuerpo del texto con subtitulacion interna. De acuerdo con los objetivos
comunicativos del autor, la parte media de la ponencia puede incluir:

[J Antecedentes conceptuales.

1 Precisiones teoricas.

) Correlaciones tedricas.

[J Perspectivas disciplinares.

[J Analisis y discusion (aportar nuevas perspectivas sobre un problema/tema).

Conclusiones

(1 Introducidas por un parrafo breve. Luego se presentan numeradas en orden de importancia.

Nota: las palabragreliminaresy desarrolloson una guia para usted, no deben aparecer en la
presentacion. Sustitiyalas por subtitulos que orienten al publico.
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ANEXO 13
RECONOCIMIENTOS ADQUIRIDOS POR LOS ESTUDIANTES QUE HAN
RECIBIDO LA INTERVENCION DE LA ESTRATEGIA DIDACTICA PARA LA
MEJORA DE LOS NIVELES DE COMPRENSION LECTORA



